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RESUMO

O presente estudo procura uma compreensdo do lugar da escola na vida dos jovens
que frequentam um CIEJA (Centro Integrado de Educacédo de Jovens e Adultos) -
SME/SP (Secretaria Municipal de Educagéo, Prefeitura Municipal de Sdo Paulo). A
EJA néo faz parte da histéria recente de nosso pais, ela se configura desde a nossa
colonizacdo. O CIEJA é uma das modalidades da EJA, uma instituicdo que atende
pessoas que nao conseguiram seguir o curso de uma escola regular. O censo de 2013
aponta 3,7 milhdes de jovens matriculados na EJA, ela serve para “tampar” um buraco
social, buscando consertar algo que nao funcionou como prevé a lei. Os jovens de
nossa pesquisa sdo, em sua maioria, pobres e negros e se encontram
estatisticamente entre aqueles que mais morrem por motivos violentos, sendo
negligenciados de uma forma geral. Para este estudo foi realizada uma intervengéo
psicoeducativa com um grupo de jovens de um CIEJA durante o segundo semestre
de 2015 e mais um encontro reflexivo com outro grupo de jovens em agosto de 2016.
Permitir que esses jovens sejam escutados possibilita uma sistematizacdo do seu
saber, das suas impressdes e expectativas ao buscarem o CIEJA, promovendo novos
olhares sobre a sua realidade, desmistificando ideias preconcebidas e roétulos que
naturalizam esses alunos como fracassados e inferiores. Esses jovens veem na
escola o trajeto necessario para a construcdo de um projeto de vida, sendo o CIEJA
uma das ultimas possibilidades de conseguirem completar sua educac¢éo formal, ja
que foram sistematicamente expulsos do ensino regular. O CIEJA aqui apresentado é
democratico, mas esta no bojo de uma politica publica que ainda ndo encontrou seu
caminho, e tende a cada vez mais se perder no descaso com uma populacéo excluida
e marginalizada. Uma escola democrética é aquela que proporciona aos seus alunos
competéncias necessarias para intervirem, mais tarde, nos espacos onde suas vidas
sociais e individuais se decidem. Negar esse direito é perpetuar uma sociedade injusta

e desigual.

Palavras chaves: CIEJA, jovens, escola, exclusao.



ABSTRACT

The present study sought an understanding of the place of the school in the life of
young people who attend a CIEJA (Integrated Center for Youth and Adult Education).
The EJA is not part of the recent history of our country, it has been configured since
our colonization. CIEJA is one of the modalities of the EJA, an institution that serves
people who have not been able to follow the course of a regular school. The 2013
census points to 3.7 million young people enrolled in the EJA, it serves to "plug" a
social hole, seeking to fix something that did not work as provided by law. The young
people in our research are mostly poor and black and are statistically among those
who die the most for violent reasons and are generally neglected. For this study a
psychoeducational intervention was carried out with a group of young people from
CIEJA during the second half of 2015 and another reflective meeting with another
group of young people in August 2016. Allowing these young people to be heard
enables a systematization of knowledge, Of the impressions and expectations of these
young people when seeking the CIEJA, promoting new looks about their reality,
demystifying preconceived ideas and labels naturalizing these students as failures and
inferiors. These youngsters come to school the necessary way to build a life project,
CIEJA being one of the last possibilities to be able to complete their formal education,
since they were systematically expelled from regular education. The CIEJA presented
here is democratic, but it is in the midst of a public policy that has not yet found its way,
and tends more and more to lose itself in the neglect of a needy and marginalized
population. A democratic school is one that provides students with the skills necessary
to intervene later in the spaces where their social and individual lives decide. Denying

this right is perpetuating an unjust and unequal society.

Key words: EJA, CIEJA, young, school, exclusion.
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APRESENTACAO

A escola, em minha existéncia, sempre foi um espago de acolhimento, um local
de desafios e conquistas. O meu interesse em adquirir conhecimento sempre esteve
ligado ao ser humano e sua atuacdo no mundo, principalmente quando em relagcéo
com o outro. Minha primeira formag&o académica foi uma licenciatura em Pedagogia,
na época movida pelo desejo de conhecer, e principalmente, participar da formacéo
de outros seres humanos de uma forma mais critica e consciente. Embora na época
tenha realizado alguns estagios docentes, ndo cheguei a trabalhar efetivamente na
area.

Por dez anos trabalhei no mundo corporativo e, mesmo distante da academia,
meu interesse sempre foi na area das ciéncias humanas. Nos ultimos cinco anos
estive envolvida em processos de selecdo e treinamento de pessoas para area de
vendas, sem nunca desistir da busca pela compreensao da formacdo humana e de
seu processo de construcao, principalmente na aquisicdo de conhecimentos e modos
de se relacionar com o mundo.

Ingressei novamente na academia, na época buscando a formacdo em
Psicologia. Nos ultimos dois anos da faculdade realizei estagios em algumas
instituicdes: asilos, comunidades e abrigos, bem como estagios na psicologia clinica
e também em psicodiagndstico infantil: uma experiéncia rica e intensa, que me levou
a decisdo de investir nesta area de atuacao profissional. A Psicologia passou a ser
meu obijetivo principal e, assim iniciei um projeto de formacao para atuar na area.

De todos os estagios realizados, o que mais se destacou na minha formacao
foi a execucdo de um projeto de intervencao psicoeducativa em uma comunidade da
zona norte de Sao Paulo. Na primeira entrada em campo figuei atravessada pela
abrangéncia do projeto que ali se realizava. No primeiro encontro dos estagiarios
daquele ano, a lider comunitéria, Pastora Roséria, juntamente com a nossa
supervisora Renata Capeli, apresentou e destacou os principais pontos de todos os
trabalhos desenvolvidos na comunidade, em articulagdo com as escolas e demais
instituicées da regido. Os espacos de trabalho eram administrados pela ONG Projeto
Casamor que, em parceria com a Centro de Psicologia aplicada da Universidade
Paulista (UNIP), ali desenvolviam intervencdes psicologicas que iam desde a
presenca em campo dos estagiarios visitando casas, promovendo encontro grupais e

levantando em campo a histéria da comunidade, até plantbes psicologicos que
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ficavam a disposicdo dos moradores. Havia também estagiarios nas escolas que
atendiam aos moradores da comunidade e essas praticas eram articuladas entre si.

Foi realizado, nesse primeiro encontro, uma divisdo dos estagiarios por campo
de atuacdo, de acordo com a area de interesse de cada um, sempre atravessados
pelas necessidades e demandas da comunidade. Fui chamada para participar de um
grupo de meninas adolescentes que, de acordo com a lider comunitaria, se
encontrava em condi¢cfes de vulnerabilidade sexual.

O trabalho com esse grupo de adolescentes teve a duracdo de um ano e foi
norteado pelo pensamento de Paulo Freire e pela fenomenologia existencial. Como
instrumentos de intervencéo, tivemos por inspiracao os encontros reflexivos presentes
nas pesquisas de Heloisa Szymanski (2001, 2004, 2006, e 2011).

O nosso foco de atuacgéao foi 0 acolhimento e a escuta para, a partir desse lugar,
poder desenvolver um projeto de intervencdo. As narrativas dessas adolescentes
sempre foram transpassadas pelas agressfes sofridas, verbais ou fisicas, e uma
leitura de mundo complexa que muito me intrigou, impulsionando a busca por novos
conhecimentos, mais entendimento sobre essa faixa etaria e, principalmente sobre o
uso da violéncia fisica ou verbal como forma de educar.

Finalizei os estagios e me formei, realizando um Trabalho de Conclusédo de
Curso sobre a adolescéncia e o uso abusivo de drogas. Essas experiéncias foram
bastante mobilizadoras, o que me impulsionou, agora com duas graduacdes, a busca
pelo mestrado. A area escolhida para o desenvolvimento de uma pesquisa que
tratasse do tema foi Psicologia da Educacéo.

Iniciado o mestrado e tendo por desejo realizar um trabalho com carater
interventivo em alguma comunidade, fui apresentada a um Centro Integrado de
Educacdo de Jovens e Adultos (CIEJA) na Zona Norte de Sao Paulo, instituicdo
parceira neste trabalho. A partir do trabalho desenvolvido junto a essa instituicao foi
possivel desenvolver o trabalho de pesquisa que a seguir apresento, no qual
buscamos responder qual o lugar da escola na vida dos jovens que frequentam esse
CIEJA.
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1. INTRODUCAO

A educacao é capaz de promover inUmeros debates, principalmente no Brasil.
Os déficits de nossa educagédo castigam, sobretudo, as familias populares. O Brasil
possui um significativo nimero de analfabetos e um representativo nimero de jovens
fora da escola. A evasao escolar evidencia essa situacdo, sao 1,3 milhdo de jovens
entre 15 e 17 anos que deixaram a escola sem concluir os estudos, dos quais 52%
ndo concluiram sequer o ensino fundamental (IBGE, 2014). Sao jovens de baixa
renda, em sua maioria negros, que trocam com frequéncia os estudos por um trabalho
precario ou por outras configuracdes de vida cujas dificuldades séo conhecidas.

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) surge nesse contexto como uma das
alternativas viaveis para esses jovens. A realidade € que um nimero cada vez maior
de jovens estd em busca da educacdo de jovens e adultos, em suas diversas
modalidades, se tornando um tema que desafia a compreensao de quem se interessa
pela educacdo, e principalmente, atua nessa area. “Os professores da EJA se
deparam diariamente com jovens que possuem um historico de repeténcia, de
abandono da escola, desmotivados com a instituicdo e com eles proprios” (BRUNEL,
p. 28, 2014).

A escola é vista como parte integrante na formacdo de nossos jovens, uma
instituicdo fundamental no processo de socializag&o. E também por meio dela que os
jovens vao sendo introduzidos no mundo, principalmente o do trabalho. Os jovens sao
chamados pela familia e pela prépria sociedade a entrarem no universo do
conhecimento (de alguns tipos de conhecimentos) por meio da escola. O discurso em
nosso cotidiano fala da escola como meio fundamental para participar de nossa
sociedade, ndo s6 por meio do conhecimento, mas principalmente como possibilidade
de socializacdo, formacdo profissional, e, consequentemente, instrumento de
subsisténcia. Considerar a escola como uma instituicdo fundamental na constituicdo
identitaria de nossos jovens nos leva a pensar qual lugar ela ocupa em suas vidas.

Quando um jovem fala de sua escola, ele fala de uma leitura do mundo, fala de
sua vida e de sua compreensao dela, o ato de frequentar a escola vem direcionado
por um sentido, um significado, um modo de relacionar com o mundo e com o outro.
O jovem que procura a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) como uma alternativa
para sua formacdo, em sua quase maioria, vem de um sistematico processo de

exclusdo do ensino regular. De acordo com Brunel (2014), ouvir esses jovens que
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chegam a EJA e conhecer suas histérias se torna uma importante forma de promover
novos olhares sobre essa realidade, buscando desmitificar ideias preconcebidas e
rétulos que frequentemente a eles sao dirigidos, “naturalizando” este espago como um
local de alunos fracassados, atrasados, inferiores, entre outros adjetivos.

O trabalho aqui desenvolvido foi se definindo a partir de um projeto, de caréater
interventivo, realizado em um Centro Integrado de Educacdo de Jovens e Adultos
(CIEJA) na zona norte de S&o Paulo, em um espaco oferecido pela prépria instituicao
CIEJA, com jovens entre 15 e 24 anos. Inicialmente ocorreu uma aproximacao da
instituicdo e seus profissionais pelo periodo de um més (agosto de 2015), foi aberto
um espaco de escuta para pais, professores e educandos. A partir desse contato
inicial foi desenvolvido um Projeto de Intervencéo Psicoeducativa, que apos ter sido
lido e aprovado pela instituicdo teve seu inicio no final de agosto e seu término em
novembro de 2015. Embora tenhamos ficado ainda mais tempo na instituicdo nesse
trabalho, apresentaremos o Projeto de Intervengao e um encontro realizados com um
grupo do segundo semestre de 2016.

Ao todo, foram realizados dez encontros com o objetivo de promover o dialogo
e desenvolver espacos de acolhimento e escuta. A sintese desses encontros produziu
um diério de bordo, um dos apéndices deste trabalho, no qual narramos o0 modo como
fomos afetados e mobilizados por cada encontro. O problema de pesquisa se definiu
por meio desta convivéncia com a instituicdo, em busca de uma visdo mais complexa
e nao linear da realidade. Essa forma de atuacéo possibilitou que a pesquisa fizesse
sentido ndo so para academia, mas principalmente para a instituicao parceira.

O CIEJA é uma instituicdo que atende pessoas que por alguma razao nao
conseguiram seguir o curso de uma escola regularmente, e que, mesmo excluidas,
buscaram outra forma de terem sua formacao escolar. Os jovens participantes dos
encontros foram regularmente expulsos do ensino regular, e mesmo assim,
continuaram a sua busca por uma educacéao formal, sendo o CIEJA, talvez o ultimo
lugar possivel de promover essa formacéo. A construcao de uma compreensao pelo
lugar da escola na vida de jovens se desvelou como o objetivo deste trabalho.

Uma sistematizacdo do saber, das impressdes e expectativas desses jovens ao
buscarem o CIEJA, também é de interesse da instituicdo, que se coloca como parceira
nas pesquisas la desenvolvidas abrindo espacos para discussao e divulgacdo dos
trabalhos. A experiéncia da construcdo desse espaco de escuta abriu possibilidades

para o dialogo, ndo sO entre os adolescentes, mas também entre a academia e a
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instituicdo escola. Esses jovens excluidos do ensino regular, muitas vezes, tém sua
voz silenciada pela prépria instituicdo escola, pelos professores ou pelos proprios
colegas. Permitir que esses jovens sejam escutados significa proporcionar condi¢des
para uma possivel superacao do rétulo de fracassado e, retomar com eles sua posi¢ao
de sujeitos do processo educativo, possibilitando ressignificacdes que se
desenvolvem em novos desdobramentos.

Esses possiveis desdobramentos se tornam uma questdo que vale analise e
compreensao, abrindo possibilidade para outros campos possiveis de estudo, bem
como para a construgdo de um conhecimento que possibilite espacos de intervencdes
especificas que pensem as demandas dos jovens e da instituicdo. “Nés, educadores,
precisamos refletir sobre como nossas aulas sao orientadas e dirigidas, ouvir n0ssos
alunos, dar-lhes voz, incentivar e propiciar que participem do processo pedagdgico”
(BRUNEL, p. 31, 2014).

Nesta busca pela construgcdo de uma compreenséo pelo lugar da escola na vida
de jovens frequentadores do CIEJA, o presente projeto se estruturou da seguinte
forma: no capitulo “Educacdo de Jovens e Adultos”, serd apresentado um breve
histérico da educacao de jovens e adultos no Brasil até o ano de 2015, quando da
aprovacao do Programa Mais Educacdo S&o Paulo, que estabeleceu principios de
reorganizacdo da Educacao de Jovens e Adultos no municipio de Sao Paulo. Discorrer
sobre os fatos histéricos tem por objetivo contextualizar a modalidade de educacao
da qual trata este trabalho, e, principalmente, ressaltar a construcdo do seu trajeto
quase sempre a margem de uma educac¢do basica, que também néo se consolidou
de forma efetiva no Brasil.

No subitem dois do mesmo capitulo, apresentaremos as especificidades da
modalidade CIEJA, que foi a instituicdo escolhida para a nossa pesquisa intervencao,
como instituicdo consolidada no atendimento da populacédo de jovens e adultos do
municipio de S&o Paulo. A trajetéria da educacdo de jovens e adultos foi longa e
repleta de idas e vindas; a luta por esse direito criou leis, mas para o cumprimento
dessas leis ainda teremos mais um longo percurso. “A educacao basica de jovens e
adultos sempre teve uma posigao marginal nas politicas educacionais” (DI PIERRO,
2000). Esse capitulo falara de sua trajetoria, conquistas e auséncias.

No capitulo dois falaremos um pouco de como nossas leis definem o publico de
nossa pesquisa e nossa leitura dessas definicdes e como elas serdo tratadas neste

trabalho. Alguns estudos apontam para a juvenilizagcdo dos usuarios dos CIEJAS
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(FERRARI; AMARAL, 2005) e achamos fundamental caracterizar esse publico. O
namero de jovens, cada vez mais jovens, nos diversos espac¢os da Educacao de
Jovens e Adultos (EJA), € uma caracteristica que vem ganhando cada vez mais
espacos. De acordo com Brunel (2014), o numero de jovens e adolescentes nesta
modalidade cresce a cada ano, com isso se modifica o cotidiano escolar e as relacbes
que se estabelecem entre os individuos que ocupam esses espacos.

Os jovens, quando chegam nesta modalidade em geral, estdo desmotivados,
desencantados com a escola regular, com histérico de repeténcia de um,
dois, trés anos ou mais. Muitos deles sentem-se perdidos no contexto atual,
principalmente em relacdo ao emprego e a importancia do estudo para sua
vida e insercao no mercado de trabalho (BRUNEL, p. 11, 2014).

Os fatores que levam esses jovens a buscarem cada vez mais cedo essa
modalidade de ensino sdo pedagogicos, politicos e legais. Assim, serdo discutidas as
condicBes precarias de nossas escolas publicas, o rebaixamento da idade minima
para o ingresso nessa modalidade de ensino, entre outros fatores discutidos nesse
capitulo. O jovem do qual falaremos nao é o “jovem” caracterizado e determinado
genericamente, mas sim a visao de jovem no pensamento fenomenoldgico. Ser jovem
€ um momento existencial, um ser-no-presente, ndo uma categoria etaria definida por
lei, como uma unica forma de ser jovem universal, passivel de uma generalizacao.

Segundo Critelli (2006), o pensamento fenomenoldgico se
autocompreende como uma perspectiva relativa e proviséria. O primeiro movimento
em uma pesquisa de olhar fenomenoldgico é a suspensdo de qualquer pré-conceito
sobre a questao investigada, na busca de uma compreensao direta do que se quer
revelar. E um processo que através do seu proprio caminhar vai se desenvolvendo, e
através da descricdo daquilo que se revela os sentidos vao se desvelando.

O olhar fenomenolégico concebe o0 conhecimento com uma perspectiva relativa
e provisoria, jA que se parte de um ponto de vista que compreende que toda

interpretacdo é um recorte possivel.

z

O modo de ver, compreender e dizer fenomenoloégico € uma critica a
metodologia do conhecimento cientifico que rejeita do ambito do real e até do
préprio conhecimento tudo aquilo que ndo possa estar subordinado a uma
estreita nocdo de verdade, partindo de um sujeito cognoscente e de um objeto
cognoscente (CRITELLI, 2006).

E com essa visdo que os jovens desta pesquisa serdo olhados.
No subitem “Jovens e a Escola” faremos uma sintese de alguns estudos que
falam sobre a relagcdo dos jovens com a instituicdo escola. Alguns trabalhos

evidenciam o desgaste, o desanimo e o desalento que esses jovens encontram na
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instituicdo escola. Esses fatores acabam por e certa forma “incentivarem” esses
jovens a buscarem a modalidade EJA como uma alternativa possivel. Quando de
nossa insercdo em campo pudemos vivenciar este desgaste, ja que 0S jovens
narraram suas decepcdes e frustracbes. Umas compreensfes mais amplas do
contexto dessas frustragdes embasam a fala dos jovens desta pesquisa, “metade dos
jovens brasileiros entre quinze e dezessete anos esta fora da escola, ou ainda
frequenta o ensino fundamental por conta de repeténcia sucessivas e ou abandono
escolar” (BRENNER, CARRANO, 2014).

O fendbmeno da evasé&o escolar se revelou durante os seis meses vivenciados
na instituicdo parceira desta pesquisa. As narrativas dos participantes também
contribuiram de foram relevantes, revelando o que esses estudos ja indicavam em

outros espacos escolares.

A Escola é tida como um local de socializac¢éo, de relacdo social e afetiva,
mas essencialmente é para ele o Unico meio que pode lhe proporcionar a
porta para um futuro diferente, para uma vida diferente da qual se vé
integrado. Constitui assim o meio mais seguro para conquistar e alcangar o
grande passo para o seu futuro, melhores condigBes materiais de existéncia
e de prestigio, calgadas no saber que a escola Ihe propicia (TOMIO, 2010, p.
108).

No capitulo trés apresentaremos o contexto de nossa pesquisa. Iniciaremos o
capitulo descrevendo o territério onde esté localizada a instituicdo parceira nesta
pesquisa. O Brasil, além de sua grande extensdo geografica e populacdo numerosa,
tem a marca da desigualdade social e apresenta uma complexa estrutura politico-
institucional. (BARRETO; CODES; e DUARTE, 2012). O territério onde esta localizada
a instituicdo € uma regido com uma alta concentracao de favelas, quarenta por centro
de sua populacdo possui renda abaixo de dois salarios minimos, onde condicdes de
emprego e habitacio sdo precéarias. Segundo o IPVS — Iindice Paulista de
Vulnerabilidade Social (2013), € um dos distritos com o maior indice de vulnerabilidade
social.

Essa contextualizacdo visa apresentar de qual jovem falaremos, de suas
condi¢cdes e possibilidades. Conhecer a histéria dos espagos que esses jovens
ocupam permite uma melhor compreensao da identidade coletiva do grupo e, que nos
guiou na inser¢cao em campo.

Toda investigacao solicita que se fique atento as concepgdes concernentes a
realidade do investigado, abrindo campo para a compreenséo do solo em que
0os procedimentos, aventados para a consecucdo da pesquisa serdo
desdobrados (BICUDO, 2008, p. 11)
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No subitem “A Instituicdo da pesquisa: o CIEJA da zona norte”, apresentaremos
a especificidade da instituicao parceira de qual CIEJA estamos falando, seus espagos
fisicos, estrutura, pessoas, projetos e objetivos. Conhecer a histéria da instituicdo nos
possibilitou uma insercdo em campo significativa; ter uma compreensao prévia do
trabalho desenvolvido na e pela instituicdo nos possibilitou a constru¢cao de um roteiro
de trabalho que estivesse de acordo com a estrutura e necessidades da instituicdo.

No capitulo quatro, “Percurso da Pesquisa”’, apresentaremos o caminho
percorrido por esta pesquisa intervencao. Iniciaremos o capitulo apresentando como
foi nossa entrada em campo e a relacdo com a instituicdo parceira. No subitem dois
faremos a sintese de um Projeto Interventivo que forneceu os primeiros dados de
nosso trabalho e, principalmente, possibilitou a definicdo do problema do problema de
pesquisa: qual o lugar da escola na vida dos jovens que frequentam esse CIEJA?
Segundo Critelli (2006), investigar € sempre colocar em andamento uma interrogacao,
é a acdo de levar adiante essa interrogacéo a respeito de alguma coisa. E necessario
gue enquanto dure a investigacdo, que se tenha clareza dessa interrogacdo. Esse
modo de interrogar € determinado exatamente por aquilo que se quer saber. O trajeto
realizado pelo Projeto de Intervencéo nos possibilitou uma primeira compreenséao da
instituicdo e a relacdo desta com os jovens que a frequentam.

No subitem trés do capitulo quatro falaremos um pouco dos participantes deste
trabalho, a instituicdo e seus jovens. No subitem quatro elucidaremos quais 0s
cuidados éticos na relagdo com a instituicdo e os participantes. E no subitem cinco
apresentaremos a segunda fase de nossa insercdo em campo, a realizacdo de um
encontro reflexivo com um grupo de jovens usuarios da instituicdo. A utilizacdo dos
encontros reflexivos como forma de promover o dialogo e a escuta (SZYMANSKI,
2001, 2016), foi utilizado tanto no Projeto de Intervencdo realizado no segundo
semestre de 2015, quanto no encontro com o grupo de jovens que frequentaram a
instituicdo no primeiro semestre de 2016.

O Projeto de Intervencéo, registrado em um diario de bordo, nos possibilitou
delinear o caminho de nossa pesquisa e definir o nosso problema e, ja nessa insergao,
muito se desvelou sobre a instituicdo e seus protagonistas. O encontro com 0s jovens
usuarios do primeiro semestre de 2016, que foi gravado e transcrito, possibilitou um
cruzamento com as impressoées do diario de bordo.

No capitulo cinco apresentaremos os dados dessas duas abordagens. Eles

foram agrupados para analise pelo conceito de constelacdo (SZYMANSKI H., 2004,
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2006), seguindo um critério de unidades de significados que possuiam aspectos em
comum. A andlise de dados foi qualitativa, por se tratar de uma interpretacdo que
buscou desvelar o que estava oculto no conjunto dos dados obtidos, tornando
aparente (SZYMANSKI H., 2014), sempre em busca do componente significativo do
fenbmeno estudado.

No capitulo seis faremos as consideracdes finais sobre o trabalho desenvolvido.
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2. A EDUCAC}AO DE JOVENS E ADULTOS
2.1. Atrajetoria

A educacao de jovens e adultos ndo faz parte sé da historia recente do Brasil:
ela se configura desde a nossa colonizagao. A busca por obtencao de certificados, em
OpOsSi¢cao aos cursos seriados e presenciais, esteve presente na sociedade brasileira
desde o periodo colonial. A cultura das “aulas avulsas” e exames isolados fora do
processo da escola fez parte da tradicdo pedagodgica brasileira desde a colonia,
quando, em 1759, foram implantadas as “aulas régias” (MARCILIO, 2005).

A primeira constituicdo brasileira foi influenciada pela Europa, que defendia a
instruc&o primaria e gratuita para todos os cidaddos (MARCILIO, 2005) e, apresentava
preocupacdo com a educacdo basica na idade propria. Essa preocupacdo com a
educacao basica na idade apropriada ainda nao se concretizou de fato no Brasil. Muito
pouco, ou quase nada foi feito nesse sentido durante o periodo imperial (HADDAD; DI
PIERRO, 2000). A tentativa de garantir a alfabetizacdo dos brasileiros se perpetuou
nas proximas constituicées, mas foi a educacéo para as criangas e jovens da elite
brasileira que teve esse direito garantido, fato que se perpetua até os tempos atuais.

Segundo Haddad e Di Pierro (2000), essa intengédo legal de garantir a
alfabetizacdo de todos os brasileiros tem sido interpretada como direito apenas para
as criancas, ficando a margem os jovens e os adultos. Durante o império, também
eram excluidos desses direitos os ndo considerados cidadaos: negros, indigenas e
grande parte das mulheres. Chegamos em 1890 atendendo 250 mil criancas, de uma
populacdo estimada de 14 milh&es. Ao final do império, 82% da popula¢do com idade
superior a cinco anos era analfabeta. (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

Na Republica, com a Constituicdo de 1891, o Distrito Federal passa a ter duas
categorias de escolas primarias. Foram as primarias para alunos de 7 a 13 anos, que
quando concluidas, dariam acesso ao secundario e ao normal, e as de segundo grau
para alunos de 13 a 15 anos, uma para cada sexo. O Brasil continuava incapaz de
garantir ao seu povo o nivel de educacdo adequado. Em 1926 Afranio Peixoto, em um
texto que teve importante impacto (MARCILIO, 2005), demonstrava o indice de
‘ineducacado” por analfabetismo no Brasil em comparacdo com varios paises

“civilizados”, Noruega, Dinamarca, Suécia eram destoantes. Esses paises desde 1910
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ja apresentavam nivel zero de iletrados. O Brasil estava com 70,6% e o estado de Séo
Paulo 64,1%.

A Revolucdo de 1930 trouxe sensiveis modificacbes a educacdo com a
construcdo de um sistema nacional de ensino. “Um dos primeiros atos do governo
provisorio de Getulio Vargas foi a criagdo, em 1931, do Ministério da Educacéo e
Saude” (MARCILIO, 2005, p. 144). Ocorreu uma nova série de Reformas, e com isso
reorganizou-se 0 ensino superior, 0 secundario e o comercial. Incentivou-se a criagao
de universidades em busca de se dar forma ao ensino superior. Essa foi a primeira
preocupacao do recém nomeado ministro Francisco Campos. “Os pontos altamente
polémicos no inicio da década de 1930 eram: a laicidade do ensino; a obrigatoriedade
do Estado de assumir a funcéo educadora e a co-educacdo”. (MARCILIO, 2005, p.
146).

A Constituicdo de 1934 promoveu avancos significativos na area educacional,
a Unido teve o encargo de elaborar o Plano Nacional de Educacgéo, ficando
responsavel por exercer a funcdo supletiva onde fosse necesséario. Foi uma
Constituicdo progressiva, uma vitéria do movimento renovador (MARCILIO, 2005). Ela
proclamou a educacgédo como direito de todos. O Cédigo de Educacéo do Estado de
Séo Paulo (1933) criava os Cursos Populares Noturnos, que tinha por finalidade
“ministrar educacgdo primaria elementar a adultos de ambos os sexos” (MARCILIO,
2005), funcionavam em bairros de concentracdo de operarios.

Embora o Plano Nacional de Educacao proposto pela Constituicdo de 1934
tenha reafirmado o direito de todos a educacdo como dever do Estado, esses anos
nao evidenciaram maiores preocupacoes diretas com a educacgao de jovens e adultos.
Pois, ja em 1937, alegando como objetivo 0 combate ao comunismo e a manutencéo
da unidade e seguranca nacional, o Presidente Vargas desfechou um golpe, criando
o Estado Novo ditatorial. “Novo revés para a educagao nacional; novo retrocesso”
(MARCILIO, 2005, p. 146).

A nova Constituicdo de 1937 passa a deixar ambigua a gratuidade do ensino,
abrindo espacgos para a criacao de escolas privadas. Criou-se a escola publica paga,
consagrando a dualidade do ensino: “Os ricos proveriam seus estudos no sistema
publico ou particular e os pobres se destinariam as escolas profissionais” (MARCILIO,
2005). Amplia-se o ensino técnico e profissional, com as indUstrias, em parceria com
o Estado, criando escolas de aprendizes destinados aos filhos dos seus operarios.

Essa nova Constituicdo ndo mais proclamava a educacdo como dever do Estado,
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limitando sua acéo e tornando-a supletiva. Perpetuava-se assim as diferencas de
acesso e condi¢des a educacédo, naturalizando a educacao técnica como opcao da
classe trabalhadora.

O ensino, mesmo quando supletivo, estava mais direcionado a elite. Gustavo
Capanema que ocupou o Ministério da Educacdo e Saude, de 1934 a 1945,
compreendia que cabia a Unido a cooperacao supletiva e, concentrou sua aten¢ao no
ensino secundario de cunho humanistico voltado as elites (KANG, 2013). A Reforma
Capanema de 1942 manteve para o ensino ginasial a possibilidade de realizacdo do
exame madureza, visto como meio para a aquisicdo do certificado do ensino
secundario. “O Estado, ndo tendo meios de responder a crescente demanda por
escolas secundarias, facilitava mais uma vez o acesso ao ensino superior’
(MARCILIO, 2005, p. 318), uma forma de promover e garantir as elites 0 acesso ao
ensino superior.

O INEP - Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos foi criado em 1937,
chamado inicialmente de Instituto Nacional de Pedagogia, tendo iniciado seus
trabalhos no ano seguinte, através do Decreto Lei nr. 580. Esse Decreto regulamentou
a organizacao e a estrutura da Instituicdo e modificou sua denominacao para Instituto
Nacional de Estudos Pedagdgicos, sendo nomeado para o cargo de diretor-geral do
orgdo o professor Lourenco Filho. De acordo com este Decreto-Lei, era de

responsabilidade do Inep “'organizar a documentacéao relativa a histéria e ao estado
atual das doutrinas e técnicas pedagdgicas; manter intercambio com instituicdes do
Pais e do estrangeiro; promover inquéritos e pesquisas; prestar assisténcia técnica
aos servicos estaduais, municipais e particulares de educacdo, ministrando-lhes,
mediante consulta ou independentemente dela, esclarecimentos e solucdes sobre
problemas pedagdgicos; divulgar os seus trabalhos". Também cabia ao Inep participar
da orientacao e selecéo profissional dos funcionarios publicos da Uni&o"?.

Foi através da criacdo do INEP e, de seus estudos e pesquisas, que em 1942
instituiu-se o Fundo Nacional do Ensino Primario. O Fundo deveria realizar de forma
progressiva, através de um programa, a ampliacdo da educacao primaria incluindo o
Ensino Supletivo para adolescentes e adultos. O fundo teve sua regulamentacdo em
1945, estabelecendo que 25% dos seus recursos deveriam ser direcionados para um

plano geral de Ensino Supletivo destinado aos adolescentes e adultos néo

L http://portal.inep.gov.br/historia



25

alfabetizados. O Estado brasileiro a partir de 1940 aumenta assim a sua
responsabilidade e atribuicdes sobre esse publico.

Em 1947 o Departamento Nacional de Educacéo do Ministério da Educacao e
Saude cria 0 Servico de Educacédo de Adultos, o SEA. O objetivo era coordenar e
reorientar os trabalhos nessa area, com a finalidade de criar planos anuais para o
ensino supletivo de adolescentes e adultos analfabetos. Esse movimento se estendeu
até 1950 e denominou-se Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos —
CEAA. Sua influéncia foi significativa, pois criou infraestrutura nos estados e
municipios para atender a educacéo dos jovens e adultos (HADDAD; DI PIERRO,
2000). Embora a Educagé&o de Jovens e Adultos, no Brasil, continue sendo vista com

0 seu viés de supléncia.

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), no Brasil, tem sido, historicamente,
relegada a um plano de menor relevancia nas politicas educacionais, ao
longo da histéria da educacdo nacional, talvez porque em seu bojo repouse
a ideia de provisoriedade, de funcdo supletiva, marcada pelo objetivo de
passar a ser desnecessaria, sobretudo a medida que se investe no acesso e
permanéncia das criancas e jovens no ensino regular, buscando qualidade
social da educacéo oferecida (CORTE, e ROGERRO, 2016 p.25)

Nesse periodo (1940-1950) os politicos brasileiros tentavam elevar a
quantidade de “alfabetizados” no pais, mas nao havia preocupacdo com o resultado
final, “que produto que esse modelo iria trazer ou ndo” (ARAUJO, 2015), ainda que as
bases apontassem para uma formacdo integral do individuo. Estudiosos e
profissionais da educacdo comecaram a se preocupar com o rumo do novo modelo
de ensino. A educacao de jovens e adultos atingiu uma larga escala e em 1947
ocorreu o | Congresso Nacional de Educacéo, que destacou a realidade da educacéao
de adultos no pais, abrindo a discussdao sobre a necessidade de repensar

metodologicamente essa modalidade de ensino:

Isso significa pensar o adulto como um todo, oferecendo-lhe condi¢cbes de
crescimento como pessoa, e ndo somente lhe oferecendo instru¢cdo morta,
mas também algo capaz de modificar seu espago e sua condigao” (ARAUJO,
2015, p. 90).

O Estado brasileiro nessa época, envolvido com a educacdo de jovens e
adultos, promoveu mais duas outras campanhas. O Ministério da Educacao e Cultura
realizou, em 1952, a Campanha Nacional da Educacdo Rural, e ja em 1958, a
Campanha Nacional de Erradicagcéo do Analfabetismo. Essas Campanhas tinham por

objetivo buscar atender as necessidades de uma populacao vinda da zona rural que
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almejavam sua subsisténcia na area urbana em busca de direitos sociais e de
cidadania.

Em 1958, ocorreu o Il Congresso, quando a participacdo de educadores
pernambucanos, que tinham como lider o educador Paulo Freire, se destacou. E no
bojo das discussdes nasceu a Campanha de Erradicacdo do Analfabetismo - CNEA,
também como fruto desse Congresso surge o “Plano Nacional de Alfabetizac&o de
Adultos” dirigido por Paulo Freire (ARAUJO, 2015). Até o censo de 1960, ha pouco
mais de cinquenta anos, mais da metade da populacéo brasileira com mais de 15 anos
era analfabeta. As tensdes cresciam, principalmente nos meios urbanos, e o mercado
de trabalho carecia de melhores qualificagcbes, eram necessérios profissionais
alfabetizados para atender um pais que crescia economicamente.

A Campanha de Erradicacédo gerava uma extensao de oportunidade, que tinha
por objetivo gerar um mecanismo de acomodagao das tensdes que cresciam entre as
classes sociais nos meios urbanos nacionais, em decorréncia das diferencas de
condicGes de subsisténcia. Ela também atenderia a necessidade dos mercados de
trabalho por uma melhor qualificacéo nas forcas de trabalho. Com isso, os indices de

analfabetismo cairam para 46,7% a partir dos anos de 1960:

[...] os niveis de escolarizacdo da populacdo brasileira permaneciam, no
entanto, em patamares reduzidos quando comparadas a média dos paises
do primeiro mundo e mesmo de Véarios dos vizinhos latino-americanos
(HADDAD:; DI PIERRO, 2000).

A educacao de adultos no Brasil quase sempre esteve a margem das politicas
publicas e, quando aparece, aparece como apéndice (ARAUJO, 2015; DI PIERRO,
2000): “Alfabetizar os adultos n&o era prioridade dos politicos” (ARAUJO, 2015, p. 88).
A educacao nao tinha por finalidade formar individuos participantes e ativos, mas sim
uma populacdo capaz de votar, de preferéncia pacata e avessa as questdes do
Estado. Pouco ou quase nada mudou na educacgédo nesse sentido, a Educacéo de
Jovens e Adultos € uma modalidade de ensino que pouco tem avancado, ainda que
projetos e avancos possam ser assinalados, como a regulamentacédo dos CIEJAS no
municipio de Sao Paulo, muito ainda é necesséario.

Ocorreu em 1961, no Rio de Janeiro, a Conferéncia Interamericana sobre
Educacdo e Desenvolvimento Social e Econdmico, sob lideranga da UNESCO. Foi
dado énfase ao desenvolvimento do continente, no qual a educagao seria o carro

chefe. No ano seguinte, ocorreu nova conferéncia, agora em Santiago do Chile,
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guando foi estabelecido uma ordem de prioridades. A educacéo de adultos foi eleita a

terceira mais urgente, com um dos fins especificos abaixo:

A alfabetizacdo dos maiores de 15 anos que nao tiveram oportunidade de
incorporar-se ao sistema escolar e necessitem de dominar as técnicas
instrumentais da escrita, leitura, calculo e certas no¢des elementares, a fim
de participares ativamente da vida social e econdémica (MARCILIO, 2005, p.
313).

O trabalho de Paulo Freire passou a direcionar diversas experiéncias na
educacdo de adultos. Alguns desses movimentos foram o MEB — Movimento de
Educacdo de Base e o Movimento de Cultura Popular do Recife, ambos em 1961.
Também: Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil; Orgdos Culturais da UNE; A
Campanha De Pé no Chdo, Também aprende a Ler, entre outros. O Ministério da
Educacéo organizou, em 1964, o ultimo programa de corte nacional desse ciclo de
movimentos: o “Programa Nacional de Alfabetizacdo de Adultos”, que havia
incorporado largamente as orientagcdes de Paulo Freire. Grande parte desses
programas estavam funcionando no ambito do Estado ou sobre o seu patrocinio. (DI
PIEERO; JOIA; RIBEIRO, 2001; ARAUJO, 2015; e HADDAD; DI PIERRO, 2000)

O método Paulo Freire de alfabetizacdo entrou em operacdo em Sao Paulo em
meados de 1962, introduzido por grupos estudantis (a esquerda cristd), integrando a
UNE - Unido Estadual dos Estudantes. Em 1963 ja estava diretamente vinculado a
Acdo Popular, um grupo politico, recém-construido. Esses movimentos politicos
estavam voltados para a promocgdo social e nasceram das preocupacdes de
intelectuais, politicos e estudantes.

Nesse periodo de busca pela promocéo social, a educacéo de adultos com suas
caracteristicas proprias passou a ser reconhecida por meio de um tratamento
especifico nos planos pedagdgicos e didaticos. Foi um periodo de luzes para
educacao de jovens e adultos. Esse modelo de educacdo passou a ser reconhecido
como um poderoso instrumento de agao politica. “Finalmente, foi-lhe atribuida uma
forte missdo de resgate e valorizagdo do saber popular, tornando a educacéo de
adultos o motor de um movimento amplo de valorizagdo da cultura popular”.
(HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 113).

E preciso dar aos alunos a possibilidade de se tornarem sujeitos de direito e
Ihes dar a oportunidade de tomar iniciativas. A escola pode tornar-se uma
instituicdo que reconhece o valor individual, estimula a atividade cooperativa,
reforca o processo democratico (BRAYNER, 2008, p. 40).

Esse relevante periodo de promocgdo social, quando a educacdo teve

fundamental papel na vida publica. Brayner (2008) nos fala desse sentido mais politico
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da educacdo, como agente de participagdo nas decisbes e com capacidade para
influenciar no cotidiano. A educacdo perde sua funcdo, até entdo social, como
instrumento para conquista de bens materiais. Nosso pais caminhava, com a
divulgacédo e implementacéo do trabalho de Paulo Freire, para uma sociedade mais
justa socialmente, com o povo presente no universo politico. “O problema é que esse
‘povo” nao conhece “seus interesses” e precisa sempre que outros definam a
cartografia social e politica por onde eles podem se mover” (BRAYNER, 2008, p. 69).

Esse arranque inicial, por uma participacdo ativa do povo junto as decisfes
politicas, foi interrompido pelo golpe de 1964. Nao foi s6é uma mudanca de governo. A
educacao de jovens e adultos foi fortemente afetada por meio de grandes cortes em
todo o progresso até entdo obtido (ARAUJO, 2015). A maioria dos programas criados
foi extinta, pois ndo atendia a demanda do novo governo vigente. “Os primeiros anos
da década de 1960, até 1964, quando o golpe militar ocorreu, constituiram um
momento bastante especial no campo da educagéo de jovens e adultos” (HADDAD;
DI PIERRO, 2000). Um novo paradigma, um declinio da expectativa de mudancas do
sistema.

No governo militar, baseado nas mudancas de leis para uso da repressao como
forma de controle social, a educacao de jovens e adultos perde o seu carater de
formacao de consciéncia critica. Retornou o conceito de apenas instruir o necessario
e 0 basico, para o desenvolvimento da atividade econdmica. Os anos que se
sucederiam ao golpe militar foram marcados pelo desaparecimento progressivo das
atividades e do grande nimero de movimentos destinados a educacao de adultos.
(MARCILIO, 2005, p. 315).

Os movimentos de educacao e cultura popular foram reprimidos, dirigentes
foram perseguidos, presos, e seus ideais censurados. O Programa Nacional de
Alfabetizacéo foi interrompido e desfeito. Ocorreram cassacdes de direitos politicos
dos envolvidos, e foram tolhidos os direitos de exercicios de fungdes. A resposta do
Novo Estado autoritario foi a repressao pura. Era o Estado exercendo sua funcao de
coergao, com o objetivo de garantir a “ordem social’. A “educagado popular” ainda
persistia, mas agora de forma dispersa e quase que clandestina. A grande maioria
nao sobreviveu ao regime militar.

Enquanto a repressdo ocorria, foram desenvolvidos alguns programas de
carater conservador. A Cruzada de Agéo Basica Crista (ABC) foi um exemplo, nasceu

em Recife e ganhou carater nacional, em busca de ocupar os espacos deixados pelos
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movimentos de cultura popular. Era um programa dirigido por evangélicos norte-
americanos e servia de forma assistencialista aos propésitos do Regime Militar. Uma
série de criticas a conducéo desse programa o levou progressivamente a se extinguir,
entre 1970 e 1971. Em realidade, o setor da educacao de jovens e adultos ndo poderia
ser abandonado por parte do aparelhamento do Estado, por ser um dos canais de
maior mediacdo com a sociedade. Seria dificil conciliar uma baixa educagédo com a
proposta de um grande pais (HADDAD; DI PIERRO, 2000)

O governo federal entdo, criou um programa nacional e autbnomo em relacao
as secretarias estaduais e ao préprio Ministério da Educacdo: o Mobral (Movimento
Brasileiro de Alfabetiza¢cao). Foi um investimento significativo, ofertando alfabetizac&o
a amplas parcelas dos adultos analfabetos em grande parte das localidades do pais.
Existiam comissfes municipais que se responsabilizavam pela execucdo das
atividades e controlava de forma rigida e centralizada, por meio da orientacao,
supervisao pedagdgica e producdo de materiais didaticos. A Ditadura Militar procurou
construir uma escola “eficiente e produtiva”, buscando com énfase o operacional, com
objetivo de preparar para o trabalho e para o desenvolvimento econémico do pais,
com foco na seguranca nacional (MARCILIO, 2005).

O analfabetismo era a vergonha nacional na voz do presidente militar Médici, o
Mobral chegava com a promessa de acabar com o analfabetismo, em pleno controle
autoritario do Estado. Ele foi imposto sem a participacao dos educadores e de grande
parte da sociedade. (HADDAD; DI PIERRO, 2000). Em busca de sua sobrevivéncia o
Mobral procurou diversificar sua atuacéo, inclusive como forma de responder as
criticas aos baixos numeros alcancados. Desacreditado, foi extinto em 1985.

O termo “Ensino Supletivo” voltou ao contexto com o Regime Militar, com a Lei
5692/71, das Diretrizes e Bases da Educacéao: “O Ensino Supletivo tera por finalidade:
suprir a escolarizagao regular para os adolescentes e adultos que ndo tenham seguido
ou concluido na idade propria [...]" (BRASIL, 1971, p. 6). Em busca de cumprir seu
objetivo de repor a escolarizacdo regular, o Ensino Supletivo foi organizado em quatro
funcBes: A Supléncia, Suprimento, Aprendizagem e qualificacdo. Na visdo de
legisladores, ele nasceu para regularizar o antigo “Madureza” (HADDAD; DI PIERRO,
2000) como um mecanismo de certificagao.

O Ensino Supletivo foi apresentado como um projeto de escola do futuro,
compativel com a modernizagdo dos anos 1970. Sua proposta era de um ensino

“‘neutro” e diferente da educacéo popular; ndo era direcionado a uma classe social
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especifica. A sua finalidade era fornecer a populacdo de mais de 14 anos, que ndo
tivesse recebido educacdo basica, uma formacdo capaz de proporcionar melhores
oportunidades para a integragcéo na vida econémica e social. “No Brasil, o supletivo
quase que se restringiu a alfabetizacdo de adultos e ao fornecimento de uma
escolaridade primaria, além de ser uma escola de formacado bastante precaria”
(MARCILIO, 2005, p. 317).

Mudou-se o nome “Madureza” para Ensino Supletivo. As modalidades e ofertas
se multiplicaram: “Os abusos multiplicaram-se” (MARCILIO, 200, p. 318). O primeiro
Curso Supletivo, na Rede Estadual de Ensino de S&o Paulo, criado em 1967, foi no
Grupo Escolar e Ginasio Experimental Dr. Edmundo de Carvalho, na capital de S&o

Paulo:

O curso destinava-se a atender adolescentes e adultos, entre 14 e 30 anos,
com auséncia ou atraso na escolaridade; visava, pois, recuperar e acelerar a
escolarizacdo, por isso previa a conclus@o do entdo curso ginasial em 2 anos
(PIMENTA, 1988, p. 94).

Durante as décadas de 1970 a 1980, os exames supletivos cresceram em
nameros cada vez maiores. A preparacdo ocorria por meio de cursinhos especiais,
pela TV, ou individualmente. Criaram-se empresas especializadas, faziam-se
promessas de facilidades, as mais variadas, e propagandas multiplas. Em uma
sociedade onde ndo se podia criticar, ndo era necessaria uma formacao critica.
Somente era necessaria a mao de obra qualificada para movimentar o mercado e
gerar lucro. A Unica semelhanca entre essa educacao supletiva e a de 1940 a 1960,
é escolarizagdo “fora do tempo” (ARAUJO, 2015). Tanto o déficit quantitativo, quanto
0 qualitativo se mantém. O golpe militar de 1964 com a nova “doutrina do ensino
supletivo” como politica de governo, foi um grande atraso no patriménio da educagao

de jovens e adultos.

A doutrina tecnicista dos desdobramentos da Lei 5692/71 foi o retrocesso da
politica educacional da formacdo humana pensada, integra e social do
pensamento freireano, que estava em voga em 1964 (ARAUJO, 2015, p. 97).

A taxa de analfabetismo da populacdo maior de 15 anos ainda era de 20,07%
em 1980. Tinhamos ainda o problema da evaséo escolar, pois a grande maioria dos
jovens em idade escolar que ingressavam no ensino regular era excluida nos
primeiros momentos da vida escolar. “[...] havia nitidamente, uma exclusao
condicionada especialmente pela situacdo social, cultura e econémica das familias
dos alunos” (MARCILIO, 2005, p 282). N&o s&o questdes novas para o Brasil e, nem

tampouco superadas, apesar das politicas pubicas implementadas, o analfabetismo
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entre a populacéo de jovens e adultos persiste, ela tem causas histéricas e reflete
problemas estruturais ndo solucionados (HADDAD; SIQUEIRA, 2015). Nossos indices
eram e continuam muito abaixo dos padrdes internacionais e incompativeis com o
desenvolvimento do pais.

Os esforcos de educar jovens e adultos no Brasil, na maioria das vezes esteve
direcionado em preparar méo de obra qualificada. Paulo Freire foi o educador que
mais chamou a atencéo para as causas sociais do analfabetismo, principalmente por
meio do Movimento de Educacdo de Base (MEB), ligado a Igreja Catdlica. Seu
trabalho evidenciava a necessidade de realizar uma Educacdo de Adultos critica,
voltada para a transformacéo social, uma educacao voltada para a participacdo na
vida politica da nacéo. O regime militar praticamente paralisou seu trabalho, levando
essa modalidade de ensino novamente para a formacdo técnica. Embora varios
projetos e avan¢os possam ser assinalados, a Educacdo de Jovens e Adultos é uma
modalidade de ensino que pouco avangou em direcdo a sua superacao e, apesar das
politicas publicas proporcionarem oportunidade de acesso e permanéncia na escola,
nao tém sido capazes de garantir uma educacéo de qualidade capaz de possibilitar a
emancipacdo dos jovens para sua insercdo social e profissional (HADDAD;
SIQUEIRA, 2015).

A retomada do governo nacional pelos civis, em 1985, traz um periodo de
democratizacao das relacdes sociais e das instituicdes politicas brasileiras, o que foi
um alargamento no campo dos direitos sociais. Devido aos altos custos e resultados
abaixo do esperado, o Mobral teve suas operacdes interrompidas. Em quinze anos de
operacdo, sO alfabetizou 10% do publico que atendeu. Ele foi substituido pela
Fundacao Educar por meio do Decreto n. 91.980/1985:

[...] marcou simbolicamente a ruptura com a politica de educacao de jovens
e adultos do periodo militar... cuja imagem publica ficara profundamente
identificada com a ideologia e as praticas do regime autoritario (HADDAD; DI
PIERRO, 2000, p.120).

Nos anos 1990 o consenso em torno da centralidade da educacdo como
estratégia de desenvolvimento era o objetivo, devendo para isso uma acao publica
nessa area. Dessa forma, os governos latino-americanos organizaram-se em torno de
reformar seus sistemas educativos (DI PIERRO, 2000). O diagnéstico da situacao
educacional destacava os avancos contra o analfabetismo, mas também ressaltava a
baixa qualidade dos processos educativos. A década de 1990 foi um periodo de

profundas mudancas sociais, econdmicas, politicas e culturais para o Brasil. Foi a
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consolidagédo da democracia, superando a instabilidade, que marcou o processo de
transicdo do regime autoritario (MARCILIO, 2005).

O Brasil sofreu mudancas revolucionarias na década de 1990. Em 1995, com a
inflacdo controlada, o rendimento médio dos brasileiros cresceu 25% (MARCILIO,
2005), mas o Brasil continua sendo um pais pobre e injusto e a busca pela superagéo
das desigualdades existentes passava inevitavelmente pela educacdo. A Lei de
Diretrizes e Bases da educacdo Nacional (9394/96) é promulgada e o seu terceiro
artigo garante a igualdade de condi¢cfes para o0 acesso e permanéncia na escola, bem
como a necessaria oferta de uma educacdo escolar regular para jovens e adultos,
com caracteristicas e modalidade adequadas as suas necessidades: “A educagéao de
jovens e adultos sera destinada agueles que nao tiveram acesso ou oportunidade de
estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria” (Cap. Il, se¢ao V, artigo 37).

A Fundacéo Educar, que havia substituido o Mobral em 1985, herdou dele os
funcionarios, as estruturas burocraticas, concepc¢des e praticas politico-pedagdgicas,
mas em 1986, o MEC criou uma comisséo para elaboracdo de Diretrizes Curriculares
Politico-Pedagdgicas. Essa comissdo reivindicou a oferta publica, gratuita e de
qualidade do ensino de 1° grau aos jovens e adultos, dessa forma dotando-o de
identidade prépria.

A Fundagéo ficou submetida a Secretaria de Ensino de 1° e 2° graus do MEC.
Assumiu assim, a responsabilidade pela articulacdo do subsistema de ensino
supletivo com a politica nacional de educacdo de jovens e adultos. Ela se tornou
responsavel por incentivar o atendimento as séries iniciais do ensino de 1° grau, a
producdo de materiais didaticos e por supervisionar e avaliar atividades, bem como
promover a formacéo e o aperfeicoamento dos educadores.

A subordinacdo da Fundacdo a estrutura do MEC possibilitou mudancas
significativas: ela saiu da funcdo de execucao direta e passou a ser uma instituicéo de
fomento e apoio técnico. O pais estava se redemocratizando, foi o inicio das elei¢cdes
e da liberdade de expressdo, ocorreu a organizacdo dos movimentos sociais e a
inovagdo pedagogica na educacado de jovens e adultos. As préaticas pedagogicas do
ideario popular retornaram com visibilidade nos ambientes universitarios, saindo da
clandestinidade. “Esse processo de revitalizagdo do pensamento e das praticas da
educacdo de jovens e adultos refletiu-se na Assembleia Nacional Constituinte”
(HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 120).
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O direito a educacéo foi seguidamente garantido em lei. Em 1990, foi criado o
Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (Lei 8069/90). No seu artigo 4°, ele da
garantia que os jovens tém o direito de pertencer a instituicdo escolar, assim como a
Declaracdo da Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos (ONU, JOMTIEN,
TAILANDIA, 1990) que ja expressava um consenso em torno da prioridade de ser
conferida a universalizacdo da educacao basica. De acordo com Di Pierro (2000),
mesmo as correntes liberais e neoliberais conservadoras admitiam que a educacéao é
um bem de apropriacao coletiva, cuja provisdo compete parcialmente a esfera publica
devido a eficacia na equalizacio de oportunidades socioeconémicas. E evidente que
com isso ndo houve garantia de uma equalizacéo, pois essa admissao nao impedia
gue fossem feitas restricdes a producdo de servicos educacionais estatais, com o
objetivo de priorizar a producdo privada. (DI PIERRO, 2000, apud DRAIBE &
HENRIQUES, 1988, e FRIEDMAN, 1977).

Com essa configuragdo, o cenario na década de 1990 era promissor para a
educacao de jovens e adultos, pois somava-se aos fatores acima a descentralizacéo
das receitas tributarias em favor dos estados e municipios, a vinculacéo constitucional
de recurso para o desenvolvimento e a manutencdo do ensino. A UNESCO declarou
que 1990 seria o Ano Internacional da Alfabetizacdo, convocacao realizada na
Conferéncia Mundial de Educacao para Todos. Estava o Brasil entre os nove paises
gue mais contribuiam para os indices de analfabetismo no mundo, tudo levou a crer
gue esses fatores promoveriam uma significativa expansdo da oferta e melhoria da
qualidade na educacdo de jovens e adultos. Essas foram expectativas que nao se
realizaram.

O Presidente Collor, em 1990, determinou o fim da Fundacédo Educar, usando
como motivo o enxugamento da maquina administrativa, também em seu governo, o
INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais foi extinto. A chamada
Era Collor foi um periodo de forte descaso com a educacao de um modo geral, até o
CENAFOR Centro Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal para a Formacéo
Profissional foi extinto nessa época. A educagdo de jovens e adultos, devido a
descentralizacéo da esfera educacional, sai da Unido e vai para a responsabilidade
do Municipio. Fica somente a promessa do Presidente Collor de uma possivel
substituicdo da Fundacdo Educar pelo PNAC — Plano Nacional de Alfabetizacao e
Cidadania. Com o impeachment de Collor e o governo de Itamar Franco, essa

substituicdo néo ocorreu.
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No ano de 1993, iniciou-se uma consulta participativa para o novo Plano Politico
Educacional, que foi concluida em 1994, ano em que foi eleito como Presidente do
Brasil Fernando Henrique Cardoso, que no ano seguinte implantou a Reforma Politico
Institucional da Educacédo Publica, que devido as restricbes com gastos politicos,
descentralizava os encargos financeiros com a educagao. A auséncia de atuacéo
direta do MEC, junto a educacédo de jovens e adultos, a tornou novamente marginal
nas politicas publicas.

A reforma educacional implantada pelo Presidente Fernando Henrique
Cardoso, implementada sob esse imperativo de restricdes de gastos, teve por objetivo
a descentralizacdo dos encargos financeiros com a educacédo, “racionalizando e
redistribuindo o gasto publico em favor do ensino fundamental obrigatério” (HADDAD;
DI PIERRO, 2000, p. 122). De acordo com Haddad e Di Pierro, essas diretrizes na
implantagcéo da reforma educacional implicaram que o MEC mantivesse a educagéo
de jovens e adultos em sua posicdo marginal nas politicas publicas de ambito
nacional.

A Lei de Diretrizes e Bases de 1996 (Lei n. 9394) foi curta e pouco inovadora
em relacdo a Educacdo de Jovens e Adultos. Ela reafirmou o direito a educacéo:
“direito dos jovens e adultos trabalhadores ao ensino basico adequado as condigdes
peculiares de estudo, e o dever do poder publico em oferecé-lo gratuitamente na forma
de cursos supletivos” (DI PIERRO, 2000). Importante salientar dois pontos favoraveis:
a reducédo da idade minima para o exame supletivo de 15 anos para o fundamental e
de 18 anos para o ensino médio. Também foi o fim da distin¢cdo entre os subsistemas
Regular e Supletivo. Dessa forma, a EJA foi integrada ao ensino basico comum.

A flexibilidade de organizagéo do ensino e a possibilidade de aceleracao dos
estudos deixam de ser atributos exclusivos da educacéo de jovens e adultos
e foram estendidas ao ensino basico em seu conjunto (HADDAD; DI PIERRO,
2000, p. 122).

O Plano Nacional de Educacao de 1999 foi uma conciliagéo entre o Projeto de
Lei do Poder Executivo, e o Projeto de Plano Nacional de Educacdo entregue a
Camara dos Deputados pela sociedade, construido no Il Congresso Nacional de
Educacao. O PNE apresentou em seu texto a educagéo continuada ao longo da vida
como forma de garantia da cidadania e como motor do desenvolvimento econémico e
social. Para a EJA significou trés desafios a serem superados: o resgate da divida

social representada pelo analfabetismo, erradicando-o, treinar o imenso contingente



35

de jovens e adultos para inser¢cdo no mercado de trabalho e criar oportunidades de
educacao permanente. (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

A educacao tem o seu direito garantido na lei, mas sua efetiva acéo nas politicas
publicas néo se realizou. A década de 1990 foi marcada pela relativizacéo dos direitos
educativos, nos planos cultural, juridico e politico dos direitos educativos das pessoas
jovens e adultas, conquistas de um momento anterior (HADDAD; DI PIERRO, 2000).
Consolidou-se a descentralizacdo de financiamento e de servicos, e também a
posicdo marginal que a educacao basica de jovens e adultos passou a ocupar nas
prioridades das politicas publicas.

Na metade dos anos 1990, o governo federal deu inicio a trés programas para
formacdo de jovens e adultos, sendo que nenhum deles era coordenado pelo
Ministério da Educacéo, e todos eram coordenados no regime de parcerias que
envolvia a sociedade civil, instancias governamentais e instituicbes de pesquisa e
ensino. Em 1997 é criado o PAS — Programa de Alfabetizacdo Solidaria, uma
organizacao ndo governamental, subordinado ao Conselho da Comunidade Solidaria,
gue teria por funcédo atender jovens entre 12 e 18 anos dos municipios mais pobres
do Brasil. As parcerias seriam entre as prefeituras, as universidades e as empresas
privadas.

No mesmo ano do PAS, foi desenvolvido o PRONERA — Programa Nacional de
Educacao na Reforma Agraria, que entrou em operagdo em 1998. Em parceria com o
CRUB - Conselhos de Reitores da Universidade Brasileira, 0 INCRA — Instituto
Nacional da Colonizacédo e Reforma Agraria e o MEPF — Ministério Extraordinario da
Politica Fundiaria. O objetivo do programa era a alfabetizacao inicial de trabalhadores
rurais assentados que se encontravam na condicdo de analfabetismo total.

E o terceiro programa criado, coordenado pela Secretaria de Formacao e
Desenvolvimento Profissional do Ministério do Trabalho — SEFOR/MTb, o PLANFOR
— Plano Nacional de Formacdo do trabalhador teria por objetivo a formacao
complementar, sem objetivar a substituicdo da educacao basica. A sua operacao foi
descentralizada, tendo por suporte uma rede heterogénea de parceiros publicos
(secretarias da educacédo, Orgados publicos estaduais e municipais) e privados de
formacao profissional (organizacdes nao governamentais e sindicatos, escolas de

empresas, fundagdes, universidade e institutos de pesquisa).

Entre 1996 e 1998, quase 60% dos cinco milhdes de trabalhadores atendidos
pelo PLANFOR receberam cursos em habilidades basicas, mas o baixo nivel
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de escolaridade dos cursistas continuou a ser apontado como obstaculo a
eficacia do Programa (HADDAD; DI PIERRO, 200, p.125).

Um direito basico de boa parte da populacéo foi subtraido. As politicas publicas
nessa area constituiram em boa parte a inconclusdo da constru¢do da democracia e
da cidadania no Brasil. Esses fatos s6 nos levam a concordar com Arroyo (2009): a
educacao de jovens e adultos tende a configurar-se, cada vez mais, como um projeto
de educacao popular para jovens e adultos jogados a margem da sociedade. O que
deve ser levado em conta na andlise da qualidade da educacéo oferecida aos jovens
e adultos na atualidade, a nossa inser¢gdo em um CIEJA no municipio de Sdo Paulo
evidenciou um numero de jovens, cada vez mais jovens, em busca de uma educacao
gue Ihes foi negada.

Haddad e Di Pierro (2000) indicam em seu trabalho mais um fator que veio
moldando as condi¢fes da oferta da modalidade de ensino EJA: trata-se da ampliacao
de ofertas de vagas. Essa ampliacdo no ensino publico no nivel fundamental
realmente ocorreu, fato que tornou as escolas publicas brasileiras abertas as amplas
camadas da populagdo, superando o carater historicamente elitista do inicio do
século, mas ainda com um longo trajeto a ser superado pela frente. O Brasil vem
gradativamente substituindo um analfabetismo absoluto de jovens e adultos por
pessoas com dominio precario de leitura e escrita, 0 que académica e oficialmente é
caracterizado com um “analfabetismo funcional”. Nos ultimos anos, a EJA deixou de
s6 absorver pessoas que nao tiveram oportunidade de uma escolarizacao na idade
prépria, para o acolhimento de excluidos do ensino regular, por distorcdo de idade e
ano, em um fluxo escolar que continua a reproduzir excluséo e fracasso. Alunos que
apresentam problemas de disciplina ou fragil desempenho sdo estimulados a
abandonar o ensino regular e buscar o EJA como uma alternativa viavel (HADDAD;
SIQUEIRA, 2016).

O numero de vagas ofertadas ainda é insuficiente, pois ainda temos um grande
namero de criancas e adolescentes que ndo estdo estudando. Mesmo ocorrendo a
ampliacdo na oferta escolar, ndo houve uma melhoria das condi¢cdes de ensino. A
sociedade tem mais escola, mas a qualidade ainda deixa a desejar. Mesmo com 0
setor publico brasileiro consagrando menos de 1% dos gastos educacionais ao ensino
supletivo (1985-1999), as matriculas tiveram significativo crescimento nessa
modalidade de ensino: duplicaram no nivel fundamental e quadruplicaram no ensino
médio (DI PIERRO, 2000)
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A ampliacdo do ensino publico desenhou uma nova modalidade de exclusédo
educacional. Existe um numero significativo de jovens e adultos que passaram pelo
sistema de ensino, s6 que nele realizaram uma aprendizagem que nédo foi suficiente
para usarem os conhecimentos adquiridos com autonomia em seus cotidianos. Uma
das formas possiveis de constatacédo desse fato é passivel de confirmacao, bastando,
para isso, a visita aos Centros Integrados de Educacdo de Jovens e Adultos. Nas
salas de aula encontramos jovens que passaram no minimo pelo Ensino Fundamental
| e apresentam profundas dificuldades, tanto de leitura como de escrita.

Essa exclusdo consistente e regular j4 é datada h& tempos no Brasil. O ensino
supletivo teve, desde sua existéncia, as distor¢des do sistema regular de ensino, que,
ou ndo tem escolas suficientes para todos de 7 a 14 anos de idade, ou expulsa
prematuramente parte de seus alunos (MARCILIO, 2005).

A Plenéria da Il Conferéncia Nacional de Educacdo, em Belo Horizonte em
novembro de 1997, ja definia de forma clara a configuragéo da educacao de jovens e
adultos.

A educacdo de jovens e adultos inclui, como integrante da educacao basica,
além dos programas especialmente destinados & erradicacdo do
analfabetismo, o oferecimento do ensino fundamental, do ensino médio do
ensino supletivo, de cursos profissionalizantes e outros cidadaos que tiveram
sua escolaridade interrompida. Esses cursos deverdo ampliar o
conhecimento das pessoas, para que possam defender uma melhor
gualidade de vida, de salde, de trabalho, de acesso a educagéo superior e
participar social e politicamente da sociedade para a qual produzem.
(MARCILIO, 2005).

Em 1996, um terco da populacdo com mais de 14 anos ndo havia concluido
mais de quatro anos de estudos. De acordo com Haddad e Di Pierro (2000), em
pesquisas recentes sdo necessarios no minimo quatro anos de escolarizacdo bem-
sucedida para que se obtenha habilidade e competéncias que caracterizem um
cidadao alfabetizado plenamente. Os CIEJAs apresentam um publico que evidencia
gue essa escolarizacao ndo foi bem-sucedida. Sao muitas as exigéncias da sociedade
moderna e com isso temos aproximadamente metade da populacdo jovem e adulta

brasileira na categoria de analfabetos funcionais.

Hoje, o volume das informacdes das informacdes disponivel no mundo —
grande parte importante para a sobrevivéncia e bem-estar das pessoas — é
extremamente mais amplo do que a alguns anos, e continua crescendo num
ritmo acelerado. Estes conhecimentos incluem informagBes sobre como
melhorar a qualidade de vida ou como aprender a aprender (Predmbulo da
Declaragdo Mundial sobre Educacédo para Todos. ONU, 1990).
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O Brasil possui boa parte da populacdo de jovens entre 15 e 17 anos (15,7%)
fora do ensino médio (IBGE, 2014). E uma parcela significativa de jovens que se
encontram excluidos de uma educacao basica, que terdo grandes dificuldades de se
inserirem no mercado de trabalho, reafirmando uma exclusdo historicamente
construida e perpetuada, uma clara violacéo do direito humano a educacgéo. O artigo
26 da Declaragao Universal de Direitos Humanos de 1948 estabelece o direito de
todos a educacdo. O Brasil estd entre os 10 paises responsaveis por 72% da
populacao analfabeta do mundo (HADDAD; SIQUEIRA, 2016). O direito a educacao
€ o caminho para as garantias de outros direitos. Em uma sociedade letrada, néo ter
acesso a leitura e escrita € uma forma cruel de excluséo.

Estar fora da escola, em idade em que se esperaria que a crianca e 0 jovem
desenvolvessem as habilidades e os valores necessarios a sua insercdo no mundo
do trabalho e na vida cidad&, representa situacao de forte excluséao social (BARRETO;
CODES; DUARTE, 2012). Os jovens frequentadores do CIEJA apresentam em suas
narrativas de vida esse sentido da escola vista como condicdo béasica para a
construcdo de um projeto de vida, e, mesmo se sentido regularmente expulsos do
ensino regular, buscam no CIEJA uma oportunidade de completarem sua formacgao
escolar. As histérias de vida desses jovens falam de sua condi¢ao de vulnerabilidade
e, principalmente de contexto de exclusdo e marginalizacdo. Em 2007, o Brasil tinha
uma escolaridade média de 7,3 anos, abaixo dos oito anos que foi estabelecida pela
LDB 5.692 de 1971. Essa média cai para 6,3 anos se a populacéo € preta ou parda,
5 anos para os 20% mais pobres. A desigualdade nos niveis de escolaridade
acompanha as conhecidas desigualdades da sociedade brasileira, 0 que colabora
com a sua reproducdo (HADDAD, 2009)

Desde 1990, o Ministério da Educacdo renuncia ao direito/dever de atender
diretamente os jovens e adultos de baixa escolaridade. A Constituicdo de 1988
garantiu o direito desse publico a uma oferta gratuita de ensino, mas as politicas dos
anos 1990 caminharam para um esvaziamento desse direito (HADDAD; DI PIERRO,
2000). Os Programas apresentados como possiveis solucdes estdo a cargo da
filantropia e da sociedade civil, com possiveis subsidios do governo federal, estadual
e municipal. Esse perfil delineia uma politica compensatéria para as situacdes de
extrema pobreza.

Um marco nos Movimentos de Alfabetizacao de Jovens e Adultos foi a criacao

do MOVA — Movimento de Alfabetizacdo criado em Sdo Paulo em 1989, na
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administracdo municipal do Partido dos Trabalhadores (PT), quando Paulo Freire
estava no comando da Secretaria Municipal da Educacéo. Movimentos e entidades
sociais foram chamados para fazerem juntos a gestdo de um programa municipal, em
uma grande acao alfabetizadora. “O MOVA ganhou notoriedade nacional e passou a
ser implantado em diversas prefeituras, criando inclusive uma articulagéo nacional de
educadores e educando que permanece até hoje como rede e com nacionais
regulares” (HADDAD, 2009).

O Projeto MOVA-Brasil tem como finalidades a inclusdo social e a garantia
do direito humano a educacéo, a reducdo do analfabetismo no Brasil, a
geracdo de trabalho e renda e, com isso, contribuir para a constru¢do de
politicas publicas para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). A acéo
pedagégica se desenvolve com base na Leitura do Mundo do(a) educando(a),
gue busca mapear as situagdes significativas do contexto em que estdo
inseridos. Desse processo, surgem os Temas Geradores que orientam a
escolha dos conteldos2(INSTITUTO PAULO FREIRE).

Em 2000, a Diretoria de Politicas de Alfabetizacdo e Educacéo de Jovens e
Adultos (MEC), com o ent&o ministro Paulo Renato, apresentou as fungbes da EJA
como sendo trés: Reparadora, Equalizadora e Qualificadora (CEB 11/2000).
Reparadora devido a restauracdo de um direito negado, equalizadora por permitir a
reentrada no sistema educacional dos que tiveram uma interrupcdo forgada,
permitindo a novas inser¢ées no mundo do trabalho e na vida social, e qualificadora
no proprio sentido da EJA que tem como base o carater incompleto do ser humano,
cujo potencial de desenvolvimento e de adequacdo pode se atualizar em quadros
escolares e ndo escolares. Sdo funcbes bem definidas, a questao é o quanto, nesse
caso, a pratica consegue representar a teoria.

A EJA — Educacgéao de Jovens e Adultos se configurou como uma modalidade
da Educacédo Basica destinada a jovens e adultos acima de 15 anos que néo tiveram
acesso e/ou nao concluiram o Ensino Fundamental (1° ao 9° Ano), e que agora se
encontram sob a responsabilidade da esfera dos municipios. Como podera somente
essa esfera dar conta de uma parte representativa de nossos jovens, pensando em
condi¢cBes basicas que ja ndo se realizam na primeira entrada desse publico em
instituicdbes escolares? Os educadores sdo 0sS mesmos, as estruturas, embora
conceitualmente mais amplas e abertas, pouco podem fazer por si so.

Em S&o Paulo, a Secretaria Municipal de Ensino (SME) por meio do Programa

de Reorganizacdo Curricular e Administrativa, Ampliacéo e Fortalecimento da Rede

Z https://www.paulofreire.org/programas-e-projetos/projeto-mova-brasil
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Municipal de Ensino — Programa Mais Educagdo S&o Paulo, submetido a consulta
publica em 2013 e aprovado em 2015, estabeleceu principios da reorganizacdo da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) nas perspectivas da gestdo democratica e
participativa, da integracdo entre as diferentes etapas e modalidades da Educacédo
Bésica e qualidade social da educacéo.

O Programa Mais Educacéo S&o Paulo evidencia e considera as singularidades
e especificidades da Educacdo de Jovens e Adultos no que diz respeito as
necessidades educacionais, sociais e culturais dos educandos jovens e adultos que
frequentam as Unidades Educacionais e os Espacos Educativos desta modalidade de
Educacdo Bésica. Na leitura dos documentos que orientam essa modalidade de
ensino existe uma clara direcdo para uma educacao humanizadora, em busca do ser-
mais do homem (SECRETARIA DA EDUCACAO, 2016).

A Divisdo de Orientac@o Técnica da EJA reafirma o direito & educagdo como
direito humano fundamental, na perspectiva ao longo da vida, buscando a valorizacao
e a articulacdo de suas cinco formas de atendimento. O seu objetivo € garantir aos
jovens e adultos a possibilidade de prosseguir nos estudos e na formacéo profissional
inicial, em consonancia com as diretrizes estabelecidas no Programa Mais Educacao
Séo Paulo.

As cinco formas de atendimento da educacgéao de jovens e adultos na cidade de
Séo Paulo séo:

- EJA REGULAR - Noturno oferecidos em EMEF, EMEFM e EMEB

- MOVA-SP Movimento de Alfabetizacao

- CIEJA - Centro Integrado de Educacao de Jovens e Adultos

- CMCT - Centro Municipal de Capacitacao e Treinamento

- EJA MODULAR - Oferecido em EMEFs que optam pelo projeto

A EJA REGULAR ¢ oferecida em Escolas Municipais de Ensino Fundamental
- EMEFs, em Escolas Municipais de Ensino Fundamental e Médio - EMEFs e nas
Escolas Municipais de Educacédo Bilingue para Surdos — EMEBs. Os cursos séo
noturnos, presenciais, e tem duragdo de quatro anos, divididos em quatro etapas:
Alfabetizacéo, Basica, Complementar e Etapa Final. Cada etapa com 200 dias letivos.

O MOVA-SP é uma parceria da Secretaria Municipal da Educacdo com
OrganizagOes da Sociedade Civil. Sao classes de alfabetizacéo inicial para combater
o analfabetismo. Suas salas séo instaladas em locais onde a demanda por

alfabetizacdo seja grande. Suas aulas ocorrem em espagos como associacdes
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comunitérias, igrejas, creches, empresas, ou seja, lugares onde existem espacos para
aula e necessidades da comunidade.

O CIEJA — Centro Integrado de Educacdo de Jovens e Adultos que sera a
modalidade da qual trata esse trabalho, com a descricao de suas especificidades logo
abaixo.

O CMCT - Centro Municipal de Capacitacéo e Treinamento, oferece a jovens e
adultos qualificacédo profissional inicial, de curta duracdo, nas areas de panificacao,
confeitaria, elétrica residencial, mecénica de autos informatica, corte e costura e
auxiliar administrativo.

A EJA MODULAR ¢ oferecida nas Escolas Municipais de Ensino Fundamental
— EMEFs que aderirem ao Projeto. Trata-se de curso presencial, no periodo noturno,
de 50 dias letivos e atividades de enriquecimento curricular. Realizado em quatro
etapas, cada etapa de quatro modulos. Os modulos ocorrem em encontros diarios de
2 horas e 15 minutos (3 horas/aula). A complementacédo da carga 1 hora e 30 minutos

(2 horas/aula) é optativa e é composta de enriquecimento curricular.

2.2. Especificidade do Centro Integrado de Educacéao de Jovens e Adultos -
CIEJA

O contexto onde se deu a presente pesquisa se configura na modalidade de
educacado de jovens e adultos criado com base no Parecer CNE/CEB n° 11/00, que

trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos:

[...] com a finalidade de oferecer, no ambito do sistema municipal de ensino,
uma modalidade da educacao bésica, com especificidade propria, que exerca
funcéo reparadora, enquanto possibilita a entrada de jovens e adultos no
circuito dos direitos (SME, 2016).

A Secretaria Municipal de Educacéo de Sao Paulo através do Parecer CME n°
10/02 aprova o funcionamento dos Centros Integrados de Educacdo de Jovens e
Adultos.

Os CIEJAs da cidade de Sao Paulo foram criados em 2003 pelo Decreto n.
43052 de 04 de abril, pela Prefeita Marta Suplicy. Sendo regulamentado em 2012, no
governo do Prefeito Gilberto Kassab, pelo Decreto 53.676/2012 (Lei n. 15.648/2012),
baseado no Projeto de Lei do Vereador Gilson Barreto - PSDB (PL n. 133/10).

Trata-se de uma escola municipal de ensino supletivo gratuito, que oferece

Ensino Fundamental (12 a 82 série) para jovens e adultos acima de 15 anos. A cidade
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de Sé&o Paulo encerrou 0 ano de 2014 com quinze CIEJAs. Eles estdo diretamente
vinculados aos Nucleos de Acdo Educativa — NAEs, da Secretaria Municipal da
Educacdo.

De acordo com o Decreto de sua criacdo, sua origem se deve a necessidade
de ampliar o acesso ao ensino fundamental dos jovens e adultos que nao tiveram
oportunidade de cursa-lo e conclui-lo na idade prépria, assim como de implantar
programas de educacao especialmente dirigidos a esses educandos, com énfase na
preparacao para o mundo da cultura e na orientacédo para o mundo do trabalho.

De acordo com o art. 4°, da Lei 53676, os CIEJAs serdo instalados em prédios
municipais, adaptados ou construidos para esse fim, ou em prédios locados ou
cedidos por 6rgaos publicos e entidade particulares, mediante convénios e acordos
de cooperacao, nos termos da legislacdo em vigor.

O CIEJA é uma Unidade Educacional que atende jovens e adultos em trés
periodos (manha, tarde e noite) em até seis turnos diarios, articulando em seu Projeto
Politico-Pedagdgico o Ensino Fundamental e a Qualificacdo Profissional Inicial. Os
cursos tém duracdo de quatro anos e sao estruturados em quatro Modulos: Médulo |
(Alfabetizacédo), Mddulo Il (Béasica), Modulo Il (Complementar) e Modulo IV (Final).
Cada modulo tem duragcédo de um ano em duzentos dias letivos e sao desenvolvidos
em encontros diarios de 2 horas e 15 minutos (3 horas/aula).

A qualificacdo profissional inicial esta organizada em Itinerarios formativos,
definidos a partir das necessidades da comunidade e caracteristicas locais,
desenvolvidos de forma articulada e integrada ao Ensino Fundamental. De acordo
com o Decreto 43052 (art. 2°), que o instituiu, a educacao profissional de nivel basico
podera ser desenvolvida mediante convénios ou acordo com empresas e entidades
publicas e privadas.

O fio condutor da EJA, que repercute nas cinco modalidades oferecidas,
inclusive o CIEJA, estd embasado desde 2013 pelos principios basicos de diversidade
especificados pela Diretoria de Orientacdo Técnica da Secretaria Municipal de
Educacdo, que séao: flexibilidade e qualidade, passando pelo conhecimento e
reconhecimento de suas formas de atendimento como caminho para promover
acesso, a permanéncia e qualidade da aprendizagem para jovens e adultos, com vista
a concluséo do Ensino Fundamental na perspectiva da educacéo ao longo da vida.

Os Principios e Praticas Pedagdgicas que estédo direcionando o trabalho dos

educadores foram apresentados em janeiro de 2015 e se configuram em sete topicos.
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A importancia de apresentar essas diretrizes é fundamental para a compreensdo do
trabalho que visa se desempenhar nas unidades do CIEJA e nas outras modalidades
da EJA, séo eles:

1. Articulacdo dos saberes da Educacao Formal e da Educacéo Nao Formal

“A escola cabe produzir igualdade de acesso aos bens e objetos culturais, que
ddo sentido a existéncia humana” (CADERNO DE SUBSIDIOS, 2014, p. 27). A
metodologia pedagogica dever partir da presenca dos saberes e histérias de vida,
constituindo uma pratica libertadora e emancipatoria.

2. Metodologia dialdgica

A discussao de curriculo esta diretamente ligada a pratica educativa, pois é a
partir das praxis que ele se concretiza. A pratica educativa envolve educandos e
educadores, mediados pelo didlogo como forma de estabelecer relacées horizontais.

3. Trabalho com Projetos

Considerar os saberes prévios dos educandos, construcdo de conhecimento
coletivo e interdisciplinar, aprendizagem baseada na problematizacao e investigacéo
da realidade, coloca o educando como protagonista no processo de construcao do
conhecimento.

4. Educacdo como ato politico

Oportunizar instrumento de leitura critica da realidade, consciéncia do seu lugar
social e possibilidade de intervencéo na sociedade.

5. Flexibilizacdo dos Tempos e Espacos

Atividades contextualizadas e diversificadas, énfase no trabalho coletivo e
colaborativo, reorganizacdo das rotinas e espacos, 0s conteldos em razdo das
necessidades dos educandos.

6. Valorizacao das Histérias de Vida e Identidades dos Jovens e Adultos

Conhecer atrajetoria dos educandos para valorizar as histérias e as identidades
dos jovens e adultos. Percepcéo de classe social, questdes étnico-raciais, de género,
sexualidade, religiosidade, procedéncia, deficiéncia, entre outros.

7. O Mundo do Trabalho

A necessidade de insercdo no mundo do trabalho e nos espacos de
participacdo da vida social € o que leva, na maioria das vezes, o educando até os
espacgos escolares. Educadores com viséo critica para estabelecer conexdes entre

projetos de vida dos educandos e o curriculo da unidade escolar.
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A educacdo € vista como uma das poucas variaveis de intervencdo politica
capaz de impactar ao mesmo tempo a competitividade econémica, a equidade social
e 0 desempenho cidaddo (TEDESCO e LOPEZ, 2000). Quando a educacéo € negada
aos jovens brasileiros, ou promove uma inclusao perversa, estamos colaborando para
perpetuar uma desigualdade histérica. Os jovens e adultos que chegam ao CIEJA, em
sua maioria, buscam uma insercao social, em grande parte pelo mundo do trabalho.
Nessa procura acabam conseguindo nao fazer parte, por algum tempo, das
estatisticas da baixa educacédo dos brasileiros, mas néo existe garantia de que terdo
sucesso nessa segunda chance.

A pluralidade dos jovens e adultos que frequentam o CIEJA é uma realidade,
observa-se a diversidade social, geracional, étnico-racial, de ritmos de aprendizagem
e de género (SME-DOT-EJA, 2015), que séo visivelmente confirmadas nas salas de
aula. Essa configuracao de pluralidade com certeza exige muito dos profissionais que
se dispdem a essa pratica. E necessario conhecer o perfil desses educandos e
construir curriculos e praticas pedagogicas capazes de dar conta dessa diversidade.
A orientacdo dessa modalidade de ensino, em seu embasamento, busca a construgéo
de um saber significativo e libertador.

O analfabetismo entre jovens e adultos no Brasil € um fendmeno que veio se
perpetuando historicamente. O direito dessa populagcdo a educacdo foi
gradativamente sendo construido e esse direito esta inscrito em trés instrumentos
juridicos de ambito nacional (HADDAD; SIQUEIRA, 2016). A Constituicdo Federal de
1988, detalhado na LDB de 1996 e no parecer 11/2000 da Camara de Educacao
Basica. Mesmo com esse direito garantido em Lei ndo podemos afirmar que ele venha
se cumprindo de forma justa e igualitaria.

N&o se pode negar que tivemos avancos, em decorréncia das politicas e
programas produzidos por 6rgdos publicos e privados, somados a ampliacdo do
acesso de novos contingentes da populacdo ao ensino regular. As taxas de
analfabetismo na populacdo com 15 ou mais cairam de 39,6%, em 1960, para 0s
atuais 8,3% (HADDAD; SIQUEIRA, 2015). O que néo garante a qualidade do modelo
implantado e a sua manutencéo, principalmente com a crescente juvenilizacdo dessa
modalidade de ensino. “Em 2012, um em cada quatro brasileiros que cursaram ou
estavam cursando o ensino fundamental Il foi classificado como analfabeto funcional”

(HADDAD; SIQUEIRA, 2015). Isso significa que esses brasileiros realizam apenas
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operacdes simples de matematica e conseguem apenas localizar informacdes em
textos curtos. A questdo que devemos repensar € que jovens essa modalidade de

ensino esta formando, sera que o CIEJA esta preparado para esse novo publico.

Talvez, o maior desafio contemporaneo para a EJA seja o reconhecimento
de que sua identidade vem mudando no tempo, sem que 0s problemas que
ja se encontravam em seu surgimento tenham sido superados e sem que se
tenha percebido suas mudancas (CORTE, 2016, p. 24).

A histéria dessa modalidade de ensino apresenta em seu bojo uma
naturalizacdo das diferencas de oportunidades. O Brasil tem uma natureza
concentradora de renda, o que produz desigualdade profunda entre as classes sociais
(HADDAD; SIQUEIRA, 2015). A forma como veio sendo tratada a educacgédo dos
jovens e adultos das classes menos favorecidas, contribui significativamente para a
manutenc¢ao deste status quo. De acordo com Haddad e Siqueira (2015), a proporgao
de pretos e pardos que ndo tém o dominio da leitura e da escrita € o dobro referente
a populacéo branca, o que mostra a persisténcia da desigualdade em nosso pais.

Garantir o acesso a educacao é de maxima importancia, mas a qualidade do
ensino ofertado deve ser uma preocupacédo constante. Os CIEJAs ofertam o acesso,
acolhem esse publico marginalizado historicamente, mas é necessaria uma constante
busca pela melhoria da qualidade do ensino ofertado. O crescente envio de jovens,
muito deles analfabetos funcionais, € um desafio para as politicas da EJA (HADDAD;
SIQUEIRA, 2015).
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3. JOVENS/ADOLESCENTES E SUA RELACAO COM A ESCOLA: UMA
VISAO FENOMENOLOGICA

3.1. Jovens ou Adolescentes? Uma visdo fenomenoldgica

Jovens ou Adolescentes? Uma questédo intrigante quando buscamos por uma
compreensao mais ampla da populacdo que frequenta o CIEJA. Quando da nossa
insercdo em campo, encontramos uma faixa etaria bem ampla, que vai dos 15 aos 29
anos. As nossas pesquisas bibliograficas sobre o tema nos levaram a conhecer a
“‘PEC da juventude”, uma Emenda Constitucional (65/2010), que incorporou o termo
jovem a um grupamento social compreendido entre quinze e vinte e nove anos
completos (BRENNER e CARRANO, 2014). Esse novo grupo foi dividido em trés
subgrupos:

1. O jovem-adolescente, com idade entre 15 e 17 anos;
2. O jovem-jovem, entre 18 e 24 anos e
3. O jovem- adulto, com idade entre 25 e 29 anos.

Temos entédo, no Brasil, 51 milhdes de jovens, 26% da populacéo (IBGE, 2014).
A amplitude da idade do publico, atendido pela instituicdo de nossa pesquisa, nos fez
refletir sobre essas “categorias” definidas na PEC. O que significa ser jovem,
adolescente ou adulto, construir denominacdes e caracteristicas onde todos devam

se enquadrar nos parece simplista demais, naturalizantes demais:

A adolescéncia ndo s6 foi naturalizada, mas também percebida como uma
fase dificil, uma fase do desenvolvimento, semi-patoldgica, que se apresenta
carregada de conflitos “naturais” (BOCK, 2007, p.64).

7

Ser jovem € um momento existencial, com suas particularidades e sua
importancia de ser-no-presente, nao é simplesmente uma “fase”, um periodo definido
por uma faixa etaria. Nao existe uma unica forma de ser jovem, em todos os tempos
e lugares. Cada jovem experiéncia esse momento de sua existéncia com o tempo e
espaco que lhes sdo singulares, ndo sendo possivel uma generalizacdo. “E
surpreendente que mesmo com estudos antropolégicos que vem questionando a
universalidade dos conflitos adolescentes, a psicologia convencional insista em
negligenciar a inser¢ao histoérica do jovem” (BOCK, 2001, p.165).

Os jovens de nossa instituicdo sdo, em sua maioria, pobres e negros e se
encontram estatisticamente entre aqueles que mais morrem por motivos violentos,

sendo negligenciados de forma geral. De acordo com o Indice de Vulnerabilidade



47

Juvenil a Violéncia e Desigualdade Racial de 2014, existe uma prevaléncia em jovens
negros serem vitimas de assassinatos sobre os jovens brancos. Essa é uma tendéncia
nacional, em média os jovens negros tém duas chances e meia a mais de morrer do

gue jovens brancos no Brasil.

O panorama nacional apresenta uma taxa de homicidio entre jovens negros
155% maior do que a de jovens brancos, na evidéncia de como a violéncia
tem sido seletiva no pais e da necessidade de implementacdo de politicas
publicas focalizadas para este grupo de risco (BRASIL, 2015, p. 23).

Ozela e Aguiar (2008), em seu trabalho de pesquisa ao focalizarem as classes
C, D e E, falam de um adolescente diferente dos de manuais de Psicologia. Trata-se
um adolescente que fala de sofrimento, do medo de néo trabalhar, de ndo conseguir
sustentar uma familia. Ele n&o fala dos conflitos familiares tradicionais, ao contréario a
familia € apoio; nédo fala de universidade, mas sim da necessidade de um esforco

pessoal para obter um trabalho qualquer.

O que nossos jovens estdo fazendo, como estdo se comportando deve ser
compreendido como fruto das relacdes sociais, das condi¢des de vida, dos
valores sociais presentes na cultura, portanto, como responsabilidade de
todos que fazem parte de um conjunto social. Pais, professores, profissionais
e adultos em geral devem ser alertados para a responsabilidade que
possuem na formacg&@o e na construgdo social de nossa juventude. N&o se
deve pedir a eles apenas tolerancia (BOCK, 2007, P. 75).

De acordo com os pressupostos da fenomenologia que serdo adotados neste
trabalho, o dado humano é unico. O jovem ira falar de sua prépria experiéncia, nao
sendo possivel generalizacdo, pois ndo existe uma verdade Unica. De acordo com
Heidegger (1988), tomamos o conceito de verdade como Aletheia (do grego
desvelamento, desocultacdo). Compreendemos a verdade como transitéria e
incompleta, diferente da verdade (veritas, do latim) buscada no pensamento positivista

de exatiddo, adequacdo com a realidade.

N&o se sai em bhusca da compreensdo de um fenémeno tentando aplicar
sobre ele uma resposta ja sabida sobre ele mesmo. Investigar ndo é assim
uma aplicacéo sobre o real do que ja se sabe a seu respeito. Ao contrério, é
a ele que perguntamos o que queremos saber dele mesmo (CRITELLI, 2006,
p. 25).

O objetivo deste trabalho € promover uma investigacdo com base no
pensamento fenomenoldgico, onde a coisa interrogada se revele por meio da
participacéo e da abertura. S6 podemos ter acesso ao vivido desses jovens por meio
de sua proépria fala. Esses jovens tém as suas vivéncias singulares, diferencas e
possibilidades que devem ser olhadas e refletidas, abordadas de forma diferente das

explicagcbes e crencas que perpassam concepcoes arraigadas. Nossa compreensao
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da fala desses jovens jamais serd completa ou acabada, pois a existéncia humana é
um vir-a-ser. E é nessa medida que nos aproximamos de autores que contextualizem
0 jovem do nosso pais e que, como nés, questionam a naturalizacdo de uma faixa-
etaria. Ser jovem de uma determinada classe social em nosso pais por si so ja exige

um estudo mais amplo, devido as nossas profundas desigualdades de oportunidades.

3.2. Jovens e aescola

Existem trabalhos que buscam compreender que relacdes se estabelecem
entre esses jovens e a instituicdo escola. Um dos fatores que se destacam nessas
pesquisas, que deve ser considerado de fundamental importancia para superacéao da
exclusdo desses jovens da escola, é a questdo de que o conhecimento transmitido
pela escola é algo frequentemente distanciado da realidade. A escola reproduz
desigualdades sociais, cria individuos passivos, na medida em que eles sédo
reprimidos e sufocados, suas vivéncias e conhecimento sdo desvalorizados, como se
0 Unico e verdadeiro saber fosse o que esté no curriculo (FREITAS, 1997).

Esses jovens veem a escola como algo necessario para a vida futura, uma
preparacao para o convivio em sociedade. O objetivo da educac¢éo proporcionada na
instituicdo escola é de uma integracdo no social vigente, bem como de uma formacéao
moral: “como um lugar que possibilita a aquisicdo de uma profissédo e, posteriormente,
a conquista de um trabalho bem remunerado” (MEYRELLES, 2007, p.6). Essa forma
de ver a escola ja ndo da conta dessa populacao que chega ao CIEJA. “Esperam da
escola algo que ela talvez ja ndo possa oferecer... a escola ndo é mais o unico lugar
onde se possa aprender, talvez nem mesmo o mais adequado, talvez até o menos
aconselhavel’” (BRAYNER, 2008, p.88).

Existem estudos nos quais a escola é vista como um dos raros espacos de
encontros existentes nas periferias mais pobres, o que acaba lhe conferindo um ponto
de referéncia muito importante na vida desses jovens. Embora possamos pensar nos
bailes funks, jovens conferem a instituicAo escola um representativo significado
(MEYRELLES, 2004, 2007). A “fungcao da escola” seria de instrumentalizar esses
jovens para exercer atividades que promovam a integragéo social, ela os prepararia
para a escolha profissional. “O futuro é proporcionado pela Escola”, a profissdo como
condicdo para se ter melhores chances na vida. Brayner (2008), nos fala de uma

escola que se encontra entre assustada e fragilizada diante de suas novas demandas.
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A nossa inser¢ao no CIEJA nos mostrou essa fragilidade, uma populagédo ampla
em sua faixa etaria e rica em sua diversidade. Brenner e Carrano (2014), discutem os
desafios enfrentados pelas politicas educacionais para que a escola de ensino médio
seja significativa para os jovens que dela dependem. S&o muitos os problemas que
os trabalhos recentes apontam, indo desde a expansdo degradada da escola até a
falta de didlogo e reconhecimento da legitimidade de outras culturas que nao a escolar
(FREITAS, 1997; BRENNER e CARRANO, 2014), fatores vivenciados no espaco da
instituicdo CIEJA de forma rica e profunda, frequentemente presentes na fala dos
jovens que o frequentam.

Essa expansdo degradada se traduz em fatores como o “aligeiramento”
(BRENNER; CARRANO, 2014) dos conteudos escolares, a formacéo inadequada de
educadores frente aos desafios vividos nos cotidianos de escolas “massificadas”, o
atendimento a um publico diversificado, sobrecarga do trabalho docente, precarias
instalacdes fisicas das escolas, diminuicao de investimentos publico, combinacdes de
antigas desigualdades no interior de instituicées, entre outros. Os jovens brasileiros,
fora dos espacos familiares, ndo encontram lugares que contribuam para a troca de
experiéncias capazes de promover a reflexdo e a problematizagéo sobre si mesmos,
seus projetos de vida e o mundo que os rodeiam. Esse seria um caminho possivel
para gue conseguissem construir alternativas possiveis para questdes existenciais. A
escola, que poderia ser este espaco, ndo esta pronta para desempenhar esse papel
(FREITAS, 1997).

Os jovens indicam de forma contundente como o ensino é desinteressante em
nossas escolas, apontam o modelo opressivo e repressivo, analisam os professores
como individuos que se sentem superiores a ele. “Se passivos somos fantoches, se
autbnomos somos discriminados” (FREITAS, 1997, p. 20). Segundo Brenner e
Carrano (2014), existe uma grande distancia entre as representacdes adultas dos
jovens, representadas na midia, na literatura, na psicologia tradicional e as reais
caracteristicas organizadoras dos modos de ser e se viver de nossa juventude. Esse
descompasso entre a escola e a juventude cria no jovem uma crise de sentido em

relacédo a escola:

E muito comum que esses alunos se mostrem muito empenhados na
conversa e na “bagunca” e pouco empenhados, pouco interessados, na
aprendizagem; é comum também que desenvolvam atitudes de confronto
com as normas escolares (FREITAS, 1997, p. 19).
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Os numeros do abandono e da evas&o escolar no Brasil falam por si s6. E
evidente que vivenciamos um problema no ambito da qualidade do ensino oferecido.
Embora o nimero de oferta tenha aumentado no decorrer dos anos, € evidente que a
qualidade do ensino ofertado ndo retém o jovem até a conclusdo de no minimo oito
anos de escolaridade. A escola tem dificuldades em reconhecer seus jovens
frequentadores como individuos de conhecimento, o ritmo e a organizacdo da propria
instituicdo ndo colaboram com essa aproximacao. Os educadores passam a maior
parte do seu tempo em sala de aula, sem condi¢cdes de obter momentos de reflexao
e discussdo sobre sua prética, além da falta de conhecimentos necessarios para
promoverem uma aproximacao desses jovens (CORTI; FREITAS; e SPOSITO, 2001).

Os jovens que chegam as escolas sdo muitos e diferentes entre si. Brenner e
Carrano (2014) definem o que se convencionou chamar o “retorno do ator”, que se
relaciona com a constatacdo de que existe um enfraquecimento das instituicbes
quando se fala de uma imposicdo de programas institucionais as experiéncias
individuais. Essa é uma das formas possiveis de expressar o porqué de tantos jovens

se encontrarem fora da escola ou fora da idade indicada para sua idade.

De forma geral, porém, esses jovens consideram que foi mais importante o
gue aprenderam fora da escola, sobretudo em seus proprios grupos, por
tratar-se de um conhecimento mais ancorado na realidade em que vivem
(FREITAS, p. 20, 1997).

Sao muitas as possiveis razbes desses jovens nao conseguirem se manter no
ensino regular, mas essa busca pela escolarizacéo se perpetua. Esses jovens voltam
a procurar a educacao escolar no ambito supletivo. De acordo com Tomio (2010), essa
educacdo € vista como condicao de vida, como forma de atingir uma condi¢cdo melhor
de vida. Segundo Ferrari e Amaral (2005), o censo de 2000 ja indicava trés milhdes
de alunos na Educacao de Jovens e Adultos, sendo que desses, 79% eram jovens.
Esses dados indicam um perfil e questionam a efetividade de nossas escolas, mas
também evidenciam que esses jovens continuam buscando a educacédo escolar como
uma escolha para suas existéncias.

No censo escola de 2013 (INEP, 2014), o Brasil tinha 3,7 milhdes de jovens
matriculados na EJA. O Censo indica que os alunos que frequentam os anos iniciais
do ensino fundamental possuem uma faixa etaria superior aos do que frequentam os
anos finais. O fato sugere que 0s anos iniciais ndo geram demanda para os anos finais
do ensino fundamental e médio na EJA. Essa avaliagdo aponta evidéncias de que o

EJA acaba por receber esses alunos, que estdo nos primeiros anos do ensino
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fundamental, mas ndo conseguem completar no tempo regular. E a escola néo
conseguindo cumprir seu papel na idade adequada.

Arroyo (2007) sugere que deveriamos pesquisar mais sobre a configuracéo
social e cultural desses jovens e adultos populares com os quais a educacao de jovens
e adultos (EJA) trabalha. Ele aponta que os ultimos dez anos foram anos de
polarizagdo, anos de distanciamento desses jovens e adultos, distanciados ou
segregados de um projeto nacional de integracdo, de participacdo no trabalho, na
riqueza, na cultura e no conhecimento. Esse distanciamento do qual fala Arroyo se
revela no discurso dos jovens do CIEJA, ora de forma clara e direta, ora nas acoes
que evidenciam um campo de conhecimento restrito pelos espagos que frequentam.

Os CIEJAS do municipio de Sao Paulo recebem atualmente adolescentes que
nao conseguiram completar regularmente os seus estudos; servem para “tampar” um
buraco social, buscando consertar algo que nao funcionou como prevé a lei. O
interesse por esse jovem que faz esse percurso, mesmo sendo sistematicamente
excluido de um direito garantido por lei, se constréi na medida em que ao surgir uma
nova chance, ou até mesmo buscando por essa chance, ele retorna a escola. Ficam
assim as questdes: 0 que esses jovens buscam? Para que, ou por que, eles continuam
buscando a instituicdo escola? Que sentido ele da a educacdo em sua vida?

Esses adolescentes entre 15 e 17 anos encontram-se frequentando um espaco
originalmente destinado a outro publico. O seu direito de garantia de educacéo na
idade adequada nao foi cumprido e ele procura em outros espacos a obten¢édo desse
direito. A busca por compreender qual o lugar da escola na vida desses adolescentes,
frequentadores do CIEJA poderéa oferecer aberturas possiveis para ressignificacdes
existenciais ndo s6 a quem participard da pesquisa, mas também as politicas publicas
para esse publico em especifico.

Os jovens frequentadores do CIEJA expressam em suas falas a busca por esse
direito. Eles expressam uma necessidade de cumprirem essa fase da vida, como
forma de garantia de um futuro melhor. Escutar e acolher esse jovem nessa fase da
vida é uma questdo ndo s6 de garantia de um direito, mas principalmente da
preocupacao com a garantia de uma vida digna e significativa de uma boa parcela da
sociedade brasileira.

O estudo de como ocorre e se da esse papel do estado junto aos mais pobres
€ uma tarefa relevante para a sociedade como um todo. Garantir que esse direito se

cumpra € dever de toda sociedade, além do direito de igualdade de condicbes para o
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acesso e permanéncia desse jovem nessa escola. Arroyo (2007) aponta um caminho
possivel, que seria o de buscar saber o que aconteceu ao longo dos ultimos nove anos
com 0s proprios jovens e adultos.

Arroyo ainda indica uma possivel pergunta: que tracos tém caracterizado ou
que marcas poderiamos encontrar na construcdo do trajeto educacional desses
jovens e adultos populares? O que Ihes afeta mais? Como eles se interrogam sobre
si mesmos sobre sua propria construcdo? Por fim, ele sintetiza com uma questéo: que
tracos vém caracterizando ou que marcas vém se configurando a juventude e a vida
adulta populares?

As questbes apontadas por Arroyo transpassam o0 objetivo deste trabalho,
evidenciam a necessidade de um aprofundamento na compreensao do lugar que a
escola ocupa na vida desse jovem. O jovem do qual pretendemos nos aproximar tem
uma peculiaridade em relacdo ao seu percurso escolar: de alguma forma ele foi
excluido da escola regular. Existe pouca literatura sobre o caminho percorrido por
esses jovens, muito se discute sobre os motivos da evasao escolar, inclusive no
préprio CIEJA, pouco se discute sobre a trajetéria desses jovens. Segundo Ferrari e
Amaral (2005), a maior demanda de jovens em busca do CIEJA, dificulta ao professor
atender no mesmo espaco e tempo diferentes niveis de conhecimento e ritmos de
aprendizagem.

Alguns estudos ja apontam para o que € chamado “juvenilizagdo do CIEJA”
(CARRANO, 2007), um fenbmeno que vem ocorrendo em uma educacdo que teve
sua origem na busca de atender o publico adulto, mas que em decorréncia de fatores
outros vem gradativamente recebendo o jovem “expulso” do ensino regular. “Alguns
professores (e também alunos mais idosos) parecem convencidos de que 0s jovens
alunos dos CIEJAS vieram para perturbar e desestabilizar a ordem ‘supletiva’ escolar”.
(CARRANO, 2007). Os jovens do CIEJA, desta pesquisa, reconhecem esse
estranhamento, tanto dos professores como dos colegas mais velhos. A sua narrativa
fala desse desconforto, dessa estranheza e da sensacao de ndo pertencimento, mas
também reconhecem o CIEJA como uma instituicdo mais acolhedora do que a escola
de onde foram expulsos.

Temos duas grandes questdes aqui expostas: porgue o0 ensino regular ndo da
conta de formar esses jovens na idade adequada, e como administrar essa mudanca
de publico que vem ocorrendo gradativamente no CIEJA, a chamada “juvenilizagéo”.

Séo questdes amplas e de dificil compreenséo e atuagcdo, que com certeza exige
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muito estudo e profundas discussées. E necessario que a sociedade se movimente
como um todo, Brayner (2008) tem raz&o quando afirma que hoje o shopping center
€ o lugar onde compramos identidades e “autenticidades” multiplas, negociaveis e
efémeras. Ele fala de uma escola publica cada vez mais ocupada com tarefas que nao
Ihe compete: “nossa sociedade é escolarizada e incapaz de pensar a educacgao de
outra maneira que nao seja escolar” (BRAYNER, 2008, p. 85).

Este estudo visa ouvir esses jovens, possibilitar espacos de escuta a quem
vivencia essas duas questdes e por elas é afetado. Nossas politicas publicas precisam
escutar essa populacdo e seu sofrimento, é o futuro que bate a porta do CIEJA
buscando espaco de atuacdo em uma sociedade cada vez mais elitista e, refratéria a
mudancas. “Perdemos pouco a pouco o contato com o mundo e a capacidade de se
colocar no lugar do outro e, consequentemente, a competéncia para julgar... uma
sociedade patologicamente individualista e desorientada...” (BRAYNER, 2008, p. 90).
Ainda: “Uma sociedade que funda sua existéncia na exclusdo e na desigualdade”.
(BRAYNER, 2008, p. 54).

Freire e Brayner, dois autores em duas épocas, mas que abrem caminhos para
a discusséo de que escola precisa. E necessario um espaco de didlogo, onde todos
estejam envolvidos nas decisbes que influenciam o cotidiano desta sociedade.
Brayner aponta o quanto podemos apagar luzes em criangas, assim como Freire
ressalta que alfabetizar € um instrumento de resgate da cidadania. “Criangas na

escola sao cidaddos em ato, ndo em potencial” (BRAYNER, 2008, p. 42).
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4.  CONTEXTO DA PESQUISA: CARACTERISTICAS DO TERRITORIO E DA
INSTITUICAO

4.1. Territorio

“Um territério representa uma trama de
relacBes com raizes historicas, configuracoes

politicas e identidades. ”

(Ricardo Abramovai)

Segundo Brito (2008) o termo territério trata de uma categoria geografica
elaborada historicamente, sendo um conceito consagrado nas ciéncias sociais. Ele é
genericamente utilizado para designar uma extensdo da superficie da terra. Na
década de 1980, pesquisadores das ciéncias humanas, sobretudo da geografia,
buscaram superar a vinculagcdo biolégica que permeia esse entendimento,
principalmente com a valorizacéo das a¢des sociais.

Brito ainda nos apresenta o conceito de territorialidade, que sé&o acoes entre
agentes sociais, ao nivel de relagdes hierarquizadas, muito vinculadas as relacdes de
dependéncia. Em sua visao, a territorialidade humana se mostra como um conjunto
de relacbes mediadas pelo poder entre distintos agentes sociais: Estado/Governo,
empresas, instituicbes sociais, cidadaos, entre outras que se interessam por algum
objeto comum localizado numa dada porgdo do espago geografico. “Territérios sao
produzidos e podem ser desfeitos” (BRITO, 2008, p. 20).

O territério formal é frio, ndo considera a historia. Aqui tratamos do territorio
vivo, sem fronteiras, que tem relacdo com a histéria social dos homens. “Trata-se da
memoéria dos acontecimentos inscritos nas paisagens, nos modos de viver, nas
manifestacdes que modulam as percepgdes e a compreensao sobre o lugar” (ROSA,
2016, p. 55). Ele tem vida, tem histéria. O territorio de nossa pesquisa tem 21 Kmz,
Com 264.918 habitantes®, ela foi loteada em 1947, originaria de um antigo sitio
pertencente a familia Brasilio Simdes. Segundo Rosa (2016), o territorio se caracteriza

por ocupacgdes de mananciais e superpopulacdo, predominantemente de baixa renda.

3 ROSA, Elisa Zaneratto et al, p. 59 2016, apud disponivel em:
<http://prefeitura.sp.gov.br/cidades/secretarias/subprefeituras/subprefeitura/dados_demogrficos/inde
z.php?p=12758>.
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O territério de nossa pesquisa tem uma das maiores porcentagens de
populacao negra (10,4%), entre negros e pardos, sao 106.520. A Secretaria Municipal
da Saude reconhece que existe iniquidades em saude relacionadas a questéo racial
e as especificidades da populacéo negra. O territorio de nossa pesquisa € uma regiao
de Sao Paulo que possui uma alta concentracéo de favelas. Existem 1.632 domicilios
que possuem mais de cinco moradores por dormitorio. Quarenta por cento de sua
populacao possui renda abaixo de dois salarios minimos, as condicfes de emprego e
habitacdo séo precarias (ROSA, 2016).

Completando esse quadro de vulnerabilidade, o territério de nossa pesquisa
possui altos indices de violéncia, ndo conta com hospitais e nem leitos hospitalares e
€ escassa a presenca de Unidades Béasicas de Saude, possui uma rede de saude e

apoio ampla e organizada, mas ainda fragil (ROSA, 2016).

As escolas situadas em territérios de alta vulnerabilidade social tendem a ter
uma populagéo discente composta de crian¢as e jovens com baixo recursos
culturais, familiares e residentes no entorno da escola (CENPEC, 2011 p. 8).

Essa é uma apresentacdo do territério onde esta localizada a instituicdo de
nossa pesquisa.

Conhecer a historia de um lugar possibilita uma melhor compreensédo da
identidade coletiva de um povo, a chegada em campo deve ser cuidadosa em sua
abordagem, é necessaria uma atengao a postura, a linguagem, ao desejo de escuta,
e ao respeito as diferencas. Territério € mais do que um espaco geografico passivo a
mao humana, é composto por lacos que se formam entre os agentes pertencentes ao
local. “As formas como as conexdes estabelecidas pelos atores sociais evoluem
marca 0S aspectos territoriais especificos, atribuindo aos espacos diferentes
dindmicas” (CORDEIRO NETO; ALVES, 2008).

A nossa insergédo na instituicdo veio atravessada pelas especificidades desse
territério, estavam presentes nas narrativas dos adolescentes e nas questdes trazidas
pela coordenadora pedagdégica. O CIEJA recebe boa parte dessa populacdo negra,
pobre e marginalizada, que sofre as influéncias desse territorio e a ele reage. Essa
escola, inserida nesse contexto, € convocada a agir e necessita da acao efetiva das
politicas publicas. Nao basta que fornecam a equipe de educadores, faltam estruturas

de apoio que deem suporte ao corpo docente e a coordenacao:

A educacdo ndo pode se limitar a construir para cada aluno um tipo de
estoque de conhecimento. As pessoas que convivem num territério tém de
passar a conhecer os problemas comuns, as alternativas, os potenciais. A
escola passa assim a ser uma articuladora entre as necessidades do
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desenvolvimento local, e os conhecimentos correspondentes (CORDEIRO
NETO; ALVES, 2008, apud DOWBOR, 20062, p. 5).

O tempo passado dentro da instituicdo nos fez reconhecer esse territorio.
Fizemos em campo a leitura do mapeamento acima. Os adolescentes que frequentam
o CIEJA falam dessa vulnerabilidade, da vivéncia de forma intensa e da procura pela
escola supletiva mesmo sendo repetidas vezes “expulsos” do ensino regular. Qual o
lugar da escola na vida desses jovens, que tém o seu cotidiano nesse territorio e

sofrem a sua vulnerabilidade na pele?

4.2. Ainstituicdo da pesquisa: o CIEJA da Zona Norte

O Centro Integrado de Educacgéo de Jovens e Adultos foi criado pelo Decreto
n° 39.188 de 21 de marco de 2000, ainda com a designacdo de CEMES — Centro
Municipal de Ensino Supletivo, pelo entdo Prefeito de Sdo Paulo Celso Pitta.

O Decreto n° 43.052 de 04 de abril de 2003, transforma o Centro em um CIEJA
— Centro Integrado de Educacéao de Jovens e Adultos, passando a se localizar no atual
endereco. No ano de 2011, a Prefeitura de Sdo Paulo, em homenagem a Professora
X.Y.Z. pelos servicos prestados ao ensino municipal, através do Decreto n° 52.712 de
10 de outubro, altera 0 nome da escola para CIEJA.

Segundo as proprias palavras da Coordenadora Geral, a missdo do CIEJA é a
de inserir o aluno no mundo do trabalho e da cultura, em uma cidade de imensas
oportunidades e igual tamanho. Sua busca é construir passo a passo, dentro de uma
gestao participativa, um modelo diferenciado de escola, o que de fato o fazem, pelo
gue acompanhamos no cotidiano institucional.

O seu publico é o adulto trabalhador e o jovem que nao obteve sucesso nas
escolas anteriores, o idoso que busca realizar o projeto de ler e escrever, bem como
uma infinidade de alunos com necessidades educacionais especiais. Junto com suas
equipes técnicas, docente e gestora, caminham por uma trilha instigante em busca
coletiva por um lugar ao sol.

O CIEJA se encontra em um prédio de quatro andares no Jardim Maracana. A
escola possui doze salas de aula e um laboratério de informatica. Sdo 43 servidores
gue mantém a estrutura da escola, sendo 25 educadores, 9 no ensino Fundamental |
e 16 no ensino Fundamental Il e Médio.

Os educadores do Ensino Fundamental Il e Médio se dividem nas seguintes

disciplinas: cinco de matematica, quatro de geografia, quatro de inglés, dois de



57

portugués e um de histdéria. Sua estrutura é para 802 vagas. Atualmente possui 709
alunos, que se dividem em 30 turmas, sendo 14 na parte da manha, 9 na parte da
tarde, e 7 noturnas. Com isto sua maior concentracao de alunos € na parte da manha.

O CIEJA tem sua organizacdo em moédulos anuais, que se dividem em Ensino
Fundamental I: médulos | e Il, e Ensino Fundamental II: modulos 11l e IV. A maior
concentracdo de educandos se encontra no Modulo 1V, sédo 429 educandos ao todo.
O que reforca a informacéo do censo de que 0s jovens completam os dois primeiros
ciclos do ensino fundamental na escola regular, mas ndo conseguem permanecer nos
dois ultimos ciclos.

O espaco também dispbe de SAAI — Salas de Apoio e Acompanhamento a
Inclusdo, sendo trés para educandos com os ditos “transtornos globais do
desenvolvimento” e uma sala para educando com deficiéncia visual. A sala de
informéatica é utilizada para realizag&o do lItinerario Formativo de Informética, além de
oferecer apoio aos jovens e adultos que se dispuserem a participar, ou procurarem o
espaco.

E possivel perceber nos espacos da Instituicdo algumas das a¢ées norteadoras
da educacao de jovens e adultos determinada pela Diretoria de Orientagdo Técnica
da Secretaria Municipal de Educacéo. Nas paredes da escada que da acesso as salas
de aula e a sala da coordenacao pedagdgica é possivel acompanhar um dos trabalhos
desenvolvidos pela Instituicdo. Sdo0 murais que contam a histéria do Brasil e
passagens importantes da histéria mundial.

No material de orientacdo que encontramos com a coordenadora €
apresentado a definicdo que o CIEJA segue, em sua visao de sociedade, homem e
educacao: a sociedade € a da competicdo, baseada em acdes e resultados e deixa
claro a busca por construir uma sociedade democratica, igualitaria, reflexiva, critica e
inclusiva. A sua visdo de homem se define por um ser social, voltado para o seu bem
proprio, mas acima de tudo para o bem-estar do grupo do qual faz parte. Aponta a
busca pelo conhecimento como forma de se apropriar dele e, assim modificara a
sociedade que o cerca. Sempre através do movimento dialético: “do social para o
individual e do individual para o social”’, para com isso se tornar sujeito da sua histéria.

O processo educacional na visado das diretrizes do CIEJA deve contemplar o
ensino e a aprendizagem que ultrapasse a mera reproducao de saberes “cristalizados”

e que resulte em um processo de producgéo e apropriacdo do conhecimento, dessa
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forma formando o cidad&o critico capaz de exercer sua cidadania, refletindo sobre
guestdes sociais e sempre buscando alternativas para superacao da realidade.

Um dos projetos desenvolvidos pelo CIEJA chama-se APOEMA, em tupi
guarani, “aquele que enxerga adiante”. Os trabalhos envolvem o contato com a arte,
seja por meio da fotografia, da escultura, ou da pintura. O Projeto foi vencedor em
2013 no Programa Arte na Escola Cidada, com o Projeto APOEMA - Olhares:
Fotografia. Os educandos realizaram excursdes pela cidade de Sao Paulo, seja pelas
ruas proximas ao CIEJA, ou visitas em exposicdes como o Centro Cultural Branco do
Brasil, Sebastido Salgado, Vik Muniz, entre outras. A partir das imagens adquiridas
nessas visitas foi construido o portfélio que foi vencedor do Programa.

O Projeto APOEMA é multidisciplinar e estimula o educando a centrar esforcos
em matematica e portugués e ao mesmo tempo procurar revelar dotes artisticos em
todas as areas: musica, artesanato, pintura, grafite. Ao final de cada semestre o
educando apresenta o seu TCC (Trabalho de Conclusédo de Curso). O APOEMA
possibilita que educandos e educadores figuem mais préximos e desenvolvam
afinidades, abrindo espacos para o dialogo e facilitando a troca no processo ensino
aprendizagem.

A organizacdo da InstituicAo enriquece 0s espagos com atividades
extraclasses, desde teatro e dperas até passeios noturnos pela cidade. Sao muitas as
saidas culturais que oferecem outra visdo de mundo aos frequentadores do CIEJA.
Séo atividades variadas, utilizadas pela Instituicdo, como forma de abrir espacos e
olhares de uma outra realidade. Também séo realizados saraus ao final do ano letivo,
quando os proprios educandos participam de dancas, pecas teatrais, e atividades
variadas. No final de 2015 o sarau sediou a peca Fantasma da Opera, Projeto

Multiplas Linguagens e Projeto Faco Parte da Historia.

Uma das formas encontradas pela coordenacédo do CIEJA, em parceria com
educando e educadores, para perpetuarem esses momentos ricos em troca e
conhecimento, € a manutencéo do Jornal CIEJA. O jornal é editado quatro vezes ao
ano e é nele que podemos encontrar a divulgacao de todos os eventos realizados pela
instituicdo, dentro ou fora dela, como os projetos, as visitas, as producdes artisticas e

todos os trabalhos de integragéo artistica. As matérias que sao divulgadas pelo jornal
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ficam disponiveis em um blog do préprio CIEJA, que esta aberto & consulta de toda

comunidade?

Dentro desse contexto, ainda se realizam atividades de oficina para os alunos
com Necessidade Educacionais Especiais NEE, nas SAAls — Salas de Apoio e
Acompanhamento a Inclusédo. O CIEJA também organiza oficinas de xadrez. O
trabalho da instituicdo também envolve parcerias com empresas, ONGs e
universidades. Algumas dessas parcerias envolvem parceiros como: a Associacao
Bandeirantes, o MC Donald’s, rede de Supermercados Dia, Burger King, Eletropaulo,
profissionais de saude de UBS’s, JCC-jovens construindo cidadania, APAE S&o Paulo
e estagiarios ou pesquisadores da PUC-SP.

A coordenacéo e direcdo do CIEJA tém preocupacdes de abrir espacos com a
comunidade que as rodeiam, e dessa forma, estabelecer relacées com instituicées e
profissionais que possam oferecer novos olhares aos seus educandos e educadores,
procurando dessa forma construir bases que colaborem com o objetivo da educacgéao

de jovens e adultos.

O analfabeto, principalmente o que vive nas grandes cidades, sabe, mais do
gue ninguém, qual a importancia de saber ler e escrever para a sua vida como
um todo. No entanto, ndo podemos alimentar a ilusdo de que o fato de saber
ler e escrever, por si s6, va contribuir para alterar as condi¢fes de moradia,
comida e mesmo de trabalho (FREIRE, 2006, p. 70)

O texto acima faz parte da introducéo do material de orientacdo encaminhado
pela Secretaria Municipal de Educacao, através da Diretoria de Operacdes Técnica.
A primeira pagina do material também € introduzida por outro pensamento de Paulo
Freire: “E porque podemos transformar tal mundo, que estamos com ele e com os
outros [...]", uma boa forma de apresentar o lugar que a EJA busca ocupar no cotidiano

de quem a procura. O trecho segue:

N&o teriamos ultrapassado o nivel de pura adaptacdo ao mundo se nao
tivéssemos alcancado a possibilidade de, pensando a prépria adaptagéo, nos
servir dela para programa a transformacéo (SECRETARIA DA EDUCACAO,
2016, apud FREIRE, 2006).

As duas falas de Paulo Freire apresentam de forma compreensiva o necessario
lugar que a escola ocupa em nossas vidas. Ela nos introduz no mundo da palavra
escrita, para muitos de nés, o Unico lugar possivel de conhecé-la. O texto de

introducéo segue nos posicionando essa importancia:

4 http://ciejafrasson.blogspot.com.br.
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Ela (a escrita) deu voz a oralidade, criou o radio, o telefone e o computador,
aprisionou o tempo e modificou o espago”. Uma forma poética de afirmar que
como ja dizia Paulo Freire: “A leitura do mundo precede a leitura da palavra,
dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da
leitura daquele (FREIRE, 2011, p, 19).
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5. PERCURSO DA PESQUISA

5.1. Chegada a Instituicéo

A apreensdo e compreensdo de um territério, em toda sua riqueza e
complexidade permite avaliar possiveis impactos de uma intervencao, além de ser
uma cartografia da instituicdo envolvida no projeto de pesquisa. A chegada a
instituicdo ocorreu por meio do Projeto® “Panoramas da Infancia e Juventude: um
estudo fenomenolégico sobre agdes psicoeducativa em instituicées”, pertencente ao
Grupo de Pesquisa ECOFAM, com o qual a instituicdo historicamente mantém uma
relacéo de cooperacgao.

O CIEJA e o grupo ECOFAM ja possuem um longo histoérico de intervencgdes
em parceria, € nossa chegada a instituicdo veio sustentada por esse historico. O
presente estudo buscou desenvolver um trabalho sobre a educacéo de jovens. Este
interesse somado a demanda da proépria instituicao foi propicio para que se delineasse
a necessidade de um espaco de escuta e troca. Espaco que ndo s se prestasse ao
estudo em questdo, mas principalmente atendesse as expectativas da instituicdo e as
necessidades dos jovens a ela pertencentes.

A nossa chegada a instituicdo, em busca de uma aproximacao da populacao
de nosso estudo, se deu por meio de contatos iniciais com a coordenadora pedagdgica
e por meio de alguns educandos e seus familiares que foram por ela indicados. As
demandas iniciais foram de alguns jovens em conflitos existenciais: conflitos com
colegas, com o0s préprios pais ou mesmo pelo seu proprio momento existencial. Por
solicitacdo da coordenacéo foi criado um espaco de escuta para esses jovens e em
alguns casos para 0s seus pais. A partir desse lugar fomos construindo formas de
aproximacao mais abrangentes da instituicdo como um todo. Nesse contexto nasceu
uma proposta de intervencao.

O publico atendido pelo CIEJA é variado e complexo e, ocorrem interacdes em
guase todos os ambientes da instituicdo, principalmente nas salas de aula. Essa
configuragcédo, embora rica em possibilidades, se torna fecunda em conflitos que a

instituicdo busca solucionar em seu cotidiano. Abrir um espaco de escuta e

5 “Praticas Educativas e Atenc¢ao Psicoeducacional na Escola, Familia e Comunidade” - do Programa
de Estudos Pés-Graduados em Educagio: Psicologia da Educagio da Pontificia Universidade Catdlica de Sao
Paulo.
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acolhimento para essa populacao foi o caminho que nos ajudou a definir o problema
de pesquisa. Esses jovens vivenciam o espaco oferecido por esse CIEJA de forma
ampla, ofertar espacos de escuto e acolhimento a essa populacdo significa uma
possibilidade de construir uma compreenséo do lugar da escola na vida dos jovens
frequentadores do CIEJA.

Esse CIEJA apresenta, em sua configuragdo, a caracteristica de manter as
portas de sua coordenacdo pedagogica abertas ao publico que atende (de forma
literal). E possivel perceber, no trabalho desenvolvido pela instituicdo, uma busca
constante em promover espacos de escuta e acolhimento aos educandos em suas
integralidades enquanto seres humanos. Isso envolve desde o proprio espago da
instituicdo escola, como a familia, o trabalho e os conflitos extramuros escolares.

Foi possivel vivenciar essa forma de atuacao ja nas primeiras insercdées em
campo. Optamos como procedimento inicial a utilizacdo do diario de bordo como
instrumento de registro e cartografia da instituicdo. A opcdo em utilizar o diario de
bordo se deu devido ao fato de compreendermos que a sua escrita esta diretamente
relacionada ao ato de pensar e refletir sobre a agdo. “Escrever também produz uma
retroalimentacdo sobre o que queria dizer e o que realmente ficou registrado”
(CANETE, 2010, p. 61). O objetivo ao escrever o diario de bordo foi o de registrar as
experiéncias vividas, as observacdes e reflexdes que foram surgindo no cotidiano
vivido na instituicdo. O diario como possibilidade de revisitar as experiéncias vividas
para, a partir delas, promover uma reflexdo critica sobre as relacdes que iam se
estabelecendo.

Apbés quatro semanas de interacdo com educandos, familiares, alguns
professores e a coordenadora pedagodgica, o nosso diario de bordo ja indicava
caminhos possiveis de atuacdo. Os educandos que nos foram apresentados, em
guase sua maioria, eram adolescentes que se encontravam em alguma situacao de
risco. Os seus familiares e professores buscavam ajuda por ndo encontrarem, de
imediato, uma solucdo para as gquestdes que os incomodavam. Aberto o espaco de
escuta e acolhimento foi possivel a construcdo de um Projeto de Intervengdo como
possibilidade de atuacdo mais ampla, ndo se restringindo a um individuo em particular,
mas a coletividade que representa a instituicao.

A partir desse lugar, de observadora atenta e escuta acolhedora, foi construido
o Projeto de Intervencédo Psicoeducativa e, apds ser apresentado a coordenadora

pedagogica e posterior aprovacao da Diretora da Instituicdo pudemos dar inicio as
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atividades junto ao publico jovem da instituicAo. O projeto nasceu inspirado nos
encontros reflexivos (SZYMANSKI H., 2011, 2014) e na linha dialégica de Paulo Freire
(FREIRE, 2014; SZYMANSKI H., 2011), buscando possibilitar um espaco de abertura,
mais amplo e coletivo, para uma escuta atenta, um acolhimento, e possiveis

intervencgoes.

As respostas do homem aos desafios do mundo, através dos quais vai
modificando esse mundo, impregnando-o com o seu “espirito”, mais do que
um puro fazer, sdo que-fazeres que contém inseparavelmente acao e reflexdo
(FREIRE, 1969, p. 1).

De acordo com Bicudo (2011), toda investigacao solicita que se fique atento as
concepgOes relativas da realidade do investigado, abrindo campo para uma
compreensao do solo em que ocorrerdo os procedimentos para a realizacdo da
pesquisa e 0s seus desdobramentos. Essa compreensdo de um modo de fazer

pesquisa ja nos preparou para possibilidades outras, nesse projeto de intervencao.

5.2. Participantes

Os participantes desse estudo séo jovens frequentadores do CIEJA.

5.3. Procedimentos éticos

A instituicdo parceira nesta pesquisa deu sua autorizacao para utilizagao
do material construido com o Projeto de Intervencao, realizado no segundo semestre
de 2015, por meio de um termo de consentimento livre e esclarecido que se encontra
anexo a este trabalho.

E para a realizagdo do encontro reflexivo no primeiro semestre de 2016, os
jovens que participaram do encontro, ap6s serem informados do objetivo do encontro,
leram e assinaram quando, maiores de idade, ou seus pais no caso dos menores de
dezoito anos, um termo de consentimento livre e esclarecido.

No termo estara esclarecido o objetivo da pesquisa e do encontro, bem como a
garantia de sigilo de cada participante. Assim como o TCLE da instituicdo em anexo.

Seréo seguidos todos os procedimentos éticos para a realizagdo da pesquisa.
(Anexos A e B)

Os resultados da pesquisa serdo compartilhados com todos os envolvidos no

processo do trabalho, como forma de construcdo coletiva de conhecimento.
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Apresentaremos a seguir uma sintese do Projeto de Intervenc¢éo Psicoeducativa, com
0s seus dez encontros realizados no segundo semestre de 2015. E na sequéncia
apresentaremos uma sintese do encontro reflexivo realizado com um grupo de

educando do primeiro semestre de 2015.

5.4. Projeto de Intervencéo Psicoeducativa: uma sintese

O Projeto de Intervencéo se realizou no segundo semestre de 2015, dentro das
dependéncias do proprio CIEJA, em sala cedida pela coordenacgdo. Os participantes
foram um grupo de jovens que se dispuseram a participar das atividades,
voluntariamente, e que se reuniram semanalmente pelo periodo de uma hora.
Segundo Freire (2013), € necessario abrir-se para a prépria transformacéao, para que
se inicie um processo transformador. E para isso, é necessario coragem e humildade,
humildade entendida como abrir-se a contribuicdo dos outros, dos educandos, dos
mais jovens ou dos mais velhos.

Nos encontros foram abordados diferentes temas, de acordo com as demandas
dos participantes. Buscou-se através da inspiracdo dos encontros reflexivos,
desenvolver um espago que propiciasse aos adolescentes escuta atenta e
acolhedora, mas sempre com foco em promover reflexdes e adentrar de forma mais

consistente no universo do grupo que pretendiamos estudar.

“ Encontro reflexivo [...] uma atividade grupal de que se pode lancar mao
sempre que houver uma demanda de um grupo de pessoas em busca de
solucdes e alternativas para questBes comuns e significativas de sua
existéncia (SZYMANSKI, H.; SZYMANSKI, L.,2014),

Desta forma o Projeto criou espacos de escuta que colaboraram com a definicdo do
problema de pesquisa. Esses jovens chegavam ao CIEJA em busca de algo: qual o
sentido dado ao lugar da escola na vida desses jovens.

De acordo com Brunel (2014), a escuta generosa nao se detém somente na
fala, mas leva em conta o entorno: o barulho la fora, a data em que algo esta sendo
dito, o cansaco, a alegria do outro. Essa escuta envolve o tato, a viséo, o olfato, o
gestual de quem fala. E necessario levar em conta a idade do aluno, sua situaco
financeira, sonhos, medos, perdas. Significa entrar em contato com a totalidade do

outro em sua existéncia dinamica.

Toda investigacao solicita que se fique atento as concepc¢des do investigado,
abrindo campo para a compreensdo do solo em que os procedimentos,
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aventados para a consecuc¢do da pesquisa, serdo desdobrados (BICUDO,
2008, p. 11).

Foram realizados, ao todo, dez encontros com jovens entre 15 e 24 anos,
sempre atravessados pelo desejo de oferecer e promover espacgos de aberturas e
dialogos ao grupo, pois compreendemos o dialogo como uma exigéncia existencial,
na qual seja possivel aos participantes se solidarizarem no refletir e no agir,
enderecados a um mundo a ser transformado e humanizado (FREIRE, 2014).

Segundo Freire (2014), o saber s existe na invengdo e reinvencao, na busca
inquieta, impaciente e permanente. Essa busca, o homem faz no mundo e com o
mundo. E foi através dessa busca que fomos, junto aos adolescentes, tracando 0s
caminhos de nossa inser¢cdo em campo, e ao fazermos esse movimento ja estavamos

Nno processo de intervengao.
A existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem tampouco
pode nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, com que 0s
homens transformam o mundo. Existir humanamente, é pronunciar o mundo,
€ modifica-lo (FREIRE, 2014, p. 108).

No encontro inicial como forma de aquecimento, outra caracteristica dos
encontros reflexivos, foi disposto sobre as mesas da sala um pedaco de tecido TNT e
foram entregues aos adolescentes participantes tubos de tintas spray de varias cores,
Em seguida, foi solicitado ao grupo que de forma solidaria compartilhassem as tintas
e 0 TNT e produzissem um quadro. Cada adolescente contribuiria com a imagem que
melhor expressasse seus sentimentos naquele momento. “Se os sujeitos do dialogo
nada esperam do seu que fazer, ja nao pode haver didlogo. O seu encontro é vazio e
estéril. E burocratico e fastidioso”. (FREIRE, 2014, p. 114). Os jovens se lancaram a
atividade imediatamente, um ou outro demorou um pouco mais, mas o desejo de se
expressar ficou visivel na postura de compartilharem as tintas e interagirem com a
pintura.

Segundo Furtado e Zanella (2009), o grafite € para os jovens um lazer, um meio
pelo qual se comunicam, buscam reconhecimento social e protestam contra as
condi¢cbes de vida, uma atividade reconhecida, por muito deles, como arte. Em seu
estudo, os autores observaram que o grafitar para os jovens € permeado por sentidos
que diferenciam dos ja conhecidos olhares, toques, ouvidos e sentidos. No ato de
grafitar esses jovens imprimir sentimentos nao verbalizados, ou pela falta da escuta,
ou pela dificuldade da expressdo. O ato de grafitar permite uma outra forma de

expressao possivel:
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[...] denotando pessoas que se relacionam com o mundo significativamente,
constituindo-se sujeitos possiveis no urbano por meio desses sentidos muitas
vezes revisitados. Sentidos construidos pela e nas suas histérias particulares
(FURTADO; ZANELLA, 2009, p. 1279).

Eles expressaram seu mundo e a forma de vé-lo.

Todos os participantes do encontro fizeram o seu grafite, em alguns casos
foram colocados mais de um desenho. As tintas sprays foram compartilhadas por
todos. O grupo interagiu com comentarios sobre a producdo dos colegas, inclusive
ofertando cores ou fazendo brincadeiras sobre as qualidades do desenho. Os temas
dos desenhos foram variados: armas, coracdes, drogas e flores. Destacou-se uma
jovem, uma das primeiras que entrei em contato, que depois que terminou 0 seu
desenho, grafitou com preto por cima.

Os participantes, ao final do desenho, foram convidados a sentarem em circulo
com o desenho ao centro. Foi solicitado que cada um falasse sobre o seu desenho e
qual o significado. Nesse encontro foi possivel conhecer um pouco mais de cada
participante, os seus desenhos falavam do uso de drogas, da violéncia policial sofrida
cotidianamente, do trafico de drogas, do crime, e também sobre filhos, familia, amor
e amizade. De um grupo de onze jovens, apenas dois ndo trouxeram violéncia ou
drogas em suas narrativas.

A atividade do grafite nos colocou um pouco mais préximos do campo
existencial do grupo, sua realidade e o seu cotidiano, mas buscdvamos uma
aproximacéo maior. Combinamos com o grupo que 0s encontros seriam semanais, no
mesmo horario e que a escolha de participar era pessoal. Foram combinadas algumas
regras: tolerancia de dez minutos de atraso para que ndo atrapalhasse os demais
colegas nas atividades, que guardassem os celulares, como forma de estarem
“presentes” no encontro e a escuta respeitosa a fala do colega.

No segundo encontro, com o objetivo de aproximar 0 grupo e promover uma
integracdo entre 0s participantes, iniciamos o encontro utilizando como aquecimento
uma dindmica chamada Ficha de Identidade. Essa ficha solicitava caracteristicas
pessoais, fisicas e emocionais do grupo. Pudemos detectar as dificuldades na escrita
e leitura de boa parte dos jovens, mas houve colaboracéo e todos preencheram com
menor ou maior dificuldade. Isso em si ja foi uma importante aproximacao, pois o
grupo pareceu relaxar frente a auséncia de cobranca ou criticas.

As fichas foram trocadas entre os participantes e eles foram se apresentando

um a um, a medida que a apresentacao ocorria, a ficha era devolvida ao participante.



67

Essa dinamica fez com o que 0s jovens perguntassem um pouco mais sobre o outro.
“Existir € ser-corporalmente-no-mundo-junto-as-coisas-com-o-outro” (POMPEIA,;
SAPIENZA, 2011, p. 80). O objetivo desse encontro era a troca, o autoconhecimento,
o reconhecer-se no outro. Alguns dos jovens ja se identificaram com o outro, seja pelo
bairro, pela modelo de familia, ou pela sua prépria existéncia. Segundo Freire (2014),
somente na comunicacdo tem sentido a vida humana. O didlogo é o encontro dos
homens para ser mais, ndo pode ser feito na desesperanca. E através da
comunicacao que tem sentido a vida humana.

O grupo era composto de onze jovens de 15 a 24 anos, seis mulheres e cinco
homens. Apenas uma era casada e mae. Uma das jovens, que vinha dos
atendimentos individualizados ocorridos no inicio da entrada em campo, era mée
separada. E dois dos rapazes estavam em medida socioeducativa. Quatro dos
participantes exerciam atividade remunerada, mas sem registro. Todos moravam com
parentes, s6 um com pai e mae bioldgicos. Trés desses jovens moravam com mae e
padrastos, todos os demais residiam com a mae ou em comodos no mesmo quintal.

Ao final da apresentacéo, explicamos como funcionariam os encontros e que
os temas tratados seriam de escolha do grupo. Solicitamos entdo, que eles
escolhessem qual seria o tema do proximo encontro. Entre risadinhas ansiosas e
timidas, eles comecaram a falar de relacionamentos. O grupo foi provocado por uma
“brincadeira” feita por um dos participantes: “Como faco para entender as mulheres?
”. A partir dessa fala os participantes comecaram a expor suas opiniées. Os temas
abordados foram fidelidade, namoro, ficar ou ndo, o conceito de ser “macho” ou ser
“galinha”. Em especial destacou-se a fala de uma adolescente: “Homem acha que
pode ficar com todas sé porque € homem”. Essa fala gerou um debate sobre o
comportamento feminino ou masculino, sexualidade, vulgaridade e outras abordagens
gue envolvia a questao género. Estava definido o tema do encontro seguinte.

De acordo com H. Szymanski (2011) o inicio de cada encontro pede um
“aquecimento”. Utilizamos para esse fim dindmicas previamente selecionadas, em
consonancia com o tema foco de cada encontro. Todos os temas foram selecionados
pelo grupo, em comum acordo. As dinamicas utilizadas foram, em sua maioria,

adaptacdes do livro Aprendendo a Ser e Conviver® e do Guia para formacdo de

6 SERRAO, Margarida. Aprendendo a Ser e a Conviver. Sao Paulo; FTD, 1999.
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profissionais de salde e de educacdo’. O objetivo era estabelecer um clima mais
informal (SZYMANSKI H., 2011), um momento de conseguir mais dados sobre os
participantes, criando um clima de descontracdo. Essas dinamicas motivavam a fala
espontanea, propiciava acolhimento criando um espaco de abertura possivel para as
manifestacdes de anseios, sonhos, ressentimentos, duvidas, indignacdo, promovendo
assim, a troca.

Iniciamos o terceiro encontro com uma dinamica sobre género. O grupo foi
dividido em duas turmas, por género masculino e feminino e foi solicitado que
escolhessem a partir de um painel palavras que descreviam atitudes consideradas
desejaveis ou ndo, em um homem e em uma mulher. Feitas as escolhas, voltamos a
reunir o grupo para debates. As palavras escolhidas foram trazidas para a discusséo,
em termos dos seus significados e porque seriam consideradas caracteristicas
femininas ou masculinas.

O grupo apresentou uma maior integracdo na atividade do género quando era
necessario explicar o significado de algumas palavras. Houve trocas de informacoes,
inclusive correcbes, sempre no sentido de colaborar. Destacou-se na dinamica de
género as palavras “passivo” e “ativo”, o grupo discutiu quando uma das adolescentes
questionou a escolha dessa palavra para uma caracteristica feminina. De uma forma
geral o debate promoveu conciliagbes e argumentacdes das duas partes e houve um
consenso.

A partir do consenso sobre o fato de ndo haver caracteristicas exclusivamente
femininas ou masculinas foi possivel retomar a discussdo do encontro anterior. O

conceito de “garanhao” ou “vagabunda” voltou a tomar o centro do debate. Embora as
adolescentes defendessem que tinham também o direito de ficar com quem
qguisessem, elas também criticavam esse comportamento em outras garotas. Nos
rapazes também houve contradicdes, pois, mesmo defendendo a “fidelidade”, eles
colocavam a traicdo como algo natural no relacionamento. Os participantes, na
realidade, estavam fazendo o mesmo discurso, mas quando era trazido para

exemplos do cotidiano, surgiam as contradic¢des.

O grupo oferece um ambiente propicio para se narrar experiéncias, ouvir a si
mesmo, 0 outro, reconhecer o impacto das proprias ideias no outro, entre
pessoas que vivem situacdes semelhantes. Em um encontro grupal, a
interacao favorece a lembranca, reinterpretacfes, comparacdes e o resultado

7 MINISTERIO DA SAUDE; MINISTERIO DA EDUCAGAO; UNESCO; UNICEF; UNFPA. Guia
para a formagéo de profissionais de salde e de educagéo. Brasilia, jun. 2006.
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€ uma producdo conjunta, uma criacdo (SZYMANSKI H.; SZYMANSKI L.,
2014).

Quando pontuamos aos jovens que existia uma incoeréncia entre suas falas,
houve um momento de descontracdo e eles concordaram rindo da situacdo. A
discusséo sobre o que era permitido em um relacionamento continuou, mas agora
apoiada no conceito de que ambos tinham direitos iguais, independente do sexo. Eles
passaram entdo, a questionar valores que consideravam necessarios a um
relacionamento e em suas proprias existéncias. Eles comecaram a falar das
experiéncias vividas na comunidade e em seus ambientes familiares.

Alguns jovens comecaram a narrar historias que presenciaram e 0 uso de
drogas e a agresséao policial surgiram no debate. O grupo voltou a se dividir em
opinides opostas. Uma das adolescentes, mae, se posicionou questionando o uso e
apontando os prejuizos decorrentes do uso de drogas. Embora alguns adolescentes
defendessem o uso como forma de “relaxar’ ou de “diversao”, sem prejuizo para o
seu cotidiano, parte do grupo questionou as consequéncias futuras e a perda de tempo
investida em seus futuros. Nao se fechou a questédo, mas houve pontos que geraram
reflexdo e ponderacédo sobre os efeitos e consequéncias do uso de drogas.

Estavamos encerrando o terceiro encontro e o foco se direcionava para as
consequéncias do uso e abuso de drogas e para a criminalidade. Encerramos o
encontro com a proposta de dar sequéncia no tema no préximo encontro. Para
aquecimento do encontro seguinte utilizamos uma dinamica de auto inventario, que
tinha por objetivo promover a reflexdo sobre projeto para a vida futura. Os jovens
deveriam destacar suas habilidades e gostos, principalmente os seus pontos
positivos, ou 0 que considerassem ser um talento. “Se a vida animal se da em um
suporte atemporal, plano, igual, a existéncia dos homens se da no mundo em que eles
criam e transformam incessantemente” (FREIRE, 2014, p. 124).

O grupo teve dificuldades em conseguir indicar talentos pessoais. Foi
necessario promover a reflexdo solicitando que falassem do que gostavam de fazer,
para com isso comecar a surgir manifestacdes espontaneas. Isso nos faz refletir a

guestao da autoestima desses jovens.

[...] a vulnerabilidade de um individuo, familia ou grupo social refere-se a sua
maior ou menor capacidade de controlar as for¢cas que afetam seu bem-estar,
isto €, a posse de controles de ativos que constituem recursos requeridos
para o aproveitamento das oportunidades propiciadas pelo Estado, mercado
e sociedade (VICENTIN, TRENCHE; KAHHALE; e ALMEIDA 2016, p. 63,
apud SAO PAULO, 2013, p. 8).
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A discusséao do grupo se encaminhou para projetos de vida, o desejo de estudar
para ter um trabalho e “ser alguém na vida”. De uma forma geral o grupo manifestou
o desejo de conseguir um trabalho, um carro, uma casa e todos confirmaram que
acreditavam que através da escola conseguiriam alcancar esse objetivo. Um dos
jovens falou sobre o trafico como forma de conseguir “ter algo na vida” e o grupo
comecou a discutir a criminalidade. Quase todos destacaram que o crime faz parte de
seu cotidiano, bem como a policia. Uma das adolescentes narrou o fato de ter sido
agredida na calcada de sua rua sem motivo aparente por uma policial.

A partir dessa primeira narrativa de violéncia policial, outras se seguiram. O
abuso de autoridade de policiais na comunidade fazia parte do cotidiano de todos.
Embora tenham sido levantadas questdes como a necessidade da protecao policial,
0 grupo ressaltou que muitas vezes 0s proprios policiais sdo os agressores. Os
envolvidos falaram de seus ressentimentos com essas situacdes e da impossibilidade
de modificarem o ocorrido. Um dos jovens questionou o fato de os policiais se
‘invocarem” com suas roupas, 0 que ele considerava um preconceito.

O encontro se encerrou, mas ficou evidente que o tema estava longe de se
esgotar. Alguns adolescentes se destacaram em determinadas atividades, como o
auto inventario, pois possibilitou que falasse de seu sonho de aprender uma profissao
e ter seu proprio negocio. O tema fazia parte da sua realidade mais imediata, ou de
vivéncias recentes em uma clara necessidade de se expressar. Ele narrou as
dificuldades encontradas tanto na escola regular, com a sua expulsdo, como as
dificuldades financeiras de sua familia. Esses momentos demonstravam o quanto o
espaco de escuta era uma necessidade daqueles jovens, pois abria campo para que
outros manifestassem esses sonhos. O grupo sempre manteve uma participacao ativa
nas atividades propostas, embora em alguns momentos tenha sido necessario
relembrar o combinado quanto aos celulares e o respeito a fala do outro. Esses
momentos de conflitos ocorreram em geral quando o grupo estava ansioso em colocar
sua opinido e parecia nao suportar aguardar a sua vez de falar.

O quinto encontro teve inicio com uma dinamica de estere6tipos. A partir do
cruzamento de informacdes apontadas na Ficha de Identidade e no Auto Inventario,
foram construidas fichas de identidades andnimas distribuidas na sala, cabendo ao
grupo identificar o “dono” daquele perfil. O encontro comecgou leve e divertido, pois o
grupo ja possuia um conhecimento mais amplo de seus pares e 0S erros e acertos

foram computados como fatores que apontavam para os estereotipos. A partir dessa
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constatacao foi feito a ligacdo com a violéncia policial, o crime e o uso de drogas. O
grupo refletiu sobre as possibilidades de julgamentos antecipados e as consequéncias
que eles, enquanto jovens da periferia, sofriam com esses esterestipos.

Segundo Vicentin, Trenche, Kahhale e Almeida. (2016), a violéncia homicida,
no periodo de 2001 a 2011, passou progressivamente a vitimar em maior nimero a
populacdo negra, especialmente os jovens. As narrativas desses jovens evidenciam
0 como suas vidas estdo atravessadas por esse contexto territorial. “O homem, por
sua vez, como um ‘ser-para-si’, se desumaniza quando € submetido a condi¢des
‘concretas que o transformam num ‘ser-para-outro” (FREIRE, 1969, p. 4). Uma
realidade cruel e covarde para esses jovens, que clamam por respostas em acoes
sociais que possam dar conta dessa realidade.

No sexto encontro introduzimos a dinamica “Tipos Famosos”, vinculado ao tema
abordado pelo grupo nos encontros anteriores. O objetivo foi promover o diadlogo e
ofertar a escuta. Trouxemos para 0 encontro reportagens e imagens sobre Amy
Winehouse e Macaulay Culkin, e as suas relagdes com a droga e a fama, e também
uma reportagem sobre um jovem que estuprou uma mae, matando mae e o seu bebé.
O material foi apresentado em Power point, lido, e aberto para discussédo. Neste
encontro o grupo participou ativamente, se posicionando sobre as questdes que seus
colegas levantavam.

Na apresentacdo da cantora Amy Winehouse o grupo inicialmente néo
acreditava que as duas fotos representassem a mesma pessoa, e 0s adolescentes
que ja falavam do abuso da droga nos encontros anteriores defenderam suas
posicbes, sem moralizar o contexto, mas convictos de suas posi¢cdes. Os
adolescentes usuarios defenderam sua posicao dizendo que eles ndo eram viciados,
outros jovens criticaram 0 uso inconsequente, e o debate girou em torno dessas
questdes. Ndo houve consenso e nem o esperdvamos. O que foi importante foi a
forma que as partes se posicionaram defendendo o seu ponto de vista, mas foram
capazes de parar e ouvir 0 outro. Quanto a matéria do estupro, oS jovens
imediatamente defenderam a morte do adolescente que praticara o crime. A
indignagéo foi geral.

Quando uma geracao chega ao mundo, seu futuro ndo esta predeterminado,
preestabelecido. Por outro lado, o futuro ndo é também, por exemplo, a pura
repeticdo de um presente de insatisfagfes. O futuro € algo que se vai dando,
e esse “se vai dando” significa que o futuro existe na medida em que eu ou
nés mudamos o presente. E € mudando o presente que a gente fabrica o
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futuro; por isso, entdo, a histéria é possibilidade e ndo determinacao
(FREIRE, 2006, P. 90).

Esses jovens acreditam em um futuro, buscam algo diferente do que
presenciam em seu cotidiano, uns com mais forca ou melhores apoiados, outros
perdidos em situagBes que ndo conseguiram dominar pela prépria condicdo em si.
Deixa-los entregues a propria sorte € algo perverso, suas narrativas evidenciam um
pedido de ajuda, seja da familia, da escola, ou de quem esteja disposto a ouvir. A
escola parece um caminho indicado como regra de acesso a esse “ser alguém na
vida”.

Conforme os encontros ocorriam, era possivel perceber a necessidade de uma
compreensao mais ampla do lugar da escola na existéncia daqueles jovens que, em
sua maioria, haviam sido excluidos de um direito garantido em lei: a educagéo basica.
Mais que isso, as suas falas dizem de uma sistematica expulsdo do ensino regular,
desde problemas de disciplina, fracasso ou por se sentir em inapropriados pela idade
dos colegas de sala de aula. Esse processo faz parte da intervencdo mais especifica,
isto é, da construcdo conjunta de uma pergunta de pesquisa e do espaco, para
explorar esta indagacéo. A partir desse movimento foi-se gradativamente construindo
uma outra possibilidade de estudo, isso foi possivel a partir do paradigma da pesquisa
intervencao, no qual este trabalho se desenvolveu.

O sétimo encontro teve inicio com a dinamica “Jogo de Ajuda”. O foco era o
projeto existencial do grupo. A dindmica promovia a colaboracdo mutua e buscava
evidenciar que quando falta instrumental tudo fica mais dificil. A sala foi dividida em
dois grupos, que iriam executar um desenho de uma figura, cada grupo recebeu um o
papel no qual estava escrito qual desenho deveria fazer. A figura solicitada a ser
desenhada (um barco) era a mesma para os dois grupos, mas eles ndo foram
informados disso. O grupo que terminasse primeiro receberia uma caixa de bombons
para dividir entre si, com o objetivo de observar como o grupo reagiria frente a uma
atividade em grupo, e também, a competicdo entre os dois grupos.

S0 que existiam limitacdes para que cada grupo executasse a tarefa de fazer o
desenho: alguns adolescentes tiveram olhos vendados, ouvidos tapados, ndo podiam
falar, ndo podiam levantar, tiveram um brago amarrado ao corpo. Quando a atividade
se iniciou, o grupo buscou de todas as maneiras atingir o objetivo, e ao final, um dos
grupos quase terminou o seu desenho do barco. Terminada a atividade, perguntamos

como se sentiram. Eles apontaram as dificuldades de ndo poderem se expressar
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livremente, as limitagdes fisicas e, como é dificil depender do outro, mas ressaltaram
que com ajuda tudo € mais facil.

Em nosso oitavo encontro, abrimos retomando as habilidades do “Auto
Inventario”, com o intuito de voltar a refletir sobre suas posi¢cdes anteriores. Um novo
olhar, um novo trajeto, novas possibilidades. O tema educacao escolar surgiu e alguns
adolescentes narraram sua trajetéria escolar até a chegada ao CIEJA. Questdes como
a falta de interesse pelo conteudo curricular, situacées de conflitos com autoridades
provocando consecutivas expulsdes e desisténcias provocadas pela frustracdo de nao
conseguir concluir o ano letivo foram alguns dos motivos apresentados.

Um dos jovens em medida socioeducativa se destacou, ao falar de sua trajetoria
escolar, e especial da ultima expulsdo e de como se sentiu injusticado e agrediu
verbalmente a professora. Demonstrou toda a sua revolta e magoa. Quando abordado
sobre como havia sido, ele respondeu “nada, sé mais um dia de liberdade”. O grupo
riu, embora uma das adolescentes tenha defendido o espaco escolar, a maioria dos
adolescentes questionou a forma como séo tratados. Suas queixas foram desde a
falta de respeito por eles, até ao conteudo “chato” dado em sala de aula.

Em nosso ultimo encontro, foi feita a retrospectiva. Solicitamos que 0s jovens
contassem 0 que haviamos realizado e destacassem 0s encontros que mais o
marcaram. A partir de um levantamento dos temas abordados nos dez encontros os
participantes expusessem o0s momentos vividos e os sentidos despertados pelas
discussbes e o didlogo decorrente desses temas. O grupo valorizou o espaco
oferecido como campo de possibilidades para conseguirem expressar seus
sentimentos, e também, abertura para o dialogo com os seus pares.

Esse grupo, com excecdo de um aluno, deixou o CIEJA no primeiro semestre
de 2016. Alguns dos jovens falaram da educacdo como caminho para buscarem novas
possibilidades de existéncia, e assim, promoverem mudancas em suas vidas,
principalmente quanto ao futuro no mundo do trabalho e uma de forma de
subsisténcia. O foco de nosso trabalho estava nas demandas que o0s participantes
apresentaram, buscando sempre formas de promover a constru¢cao de uma autonomia
gue as possibilitassem superar a adversidade e construir um meio digno para a sua
existéncia. A conduta do trabalho foi pautada por olhar cada individuo dentro de seu
contexto social, sem sedimentar modos de ser, e nem categorizar ou determinar
possiblidades. Todos os encontros buscaram privilegiar o dialogo, a reflexdo e o senso

critico, buscando promover a construcédo de uma conscientizagéo, como forma desses
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jovens reverem o0s sentidos ou significados construidos em sua ainda breve
existéncia.

O diario de bordo construido em todo esse trajeto, nos levou ao encontro da
possibilidade de construcdo de um espaco de escuta para esses jovens, um lugar de
troca, de reflexdo, de analise critica sobre o seu lugar no mundo. Esse espaco deveria
ter como objetivo desenvolver a cidadania e autonomia de vida desse publico, ja
marginalizado em seu territorio existencial e também expulso de um direito basico: a
educacao.

O fechamento do projeto e uma breve sintese do diario de bordo foram
apresentados a coordenacdo pedagodgica, a Diretoria e aos professores CIEJA,
possibilitando a troca com os educadores e a coordenacéo. E impossivel ndo imaginar
a dificuldade que esses profissionais encontram na sala de aula. Seus educandos séo
bem heterogéneos, ndo s6 na idade, mas nos objetivos, no momento de vida e nos
seus anseios para o futuro. Abracar esse publico, dar conta dessa diversidade e ainda
cumprir sua funcéo, exige um esfor¢o além do que se é esperado.

Os caminhos desta pesquisa visam mostrar a relevancia de um espaco de
escuta a um publico diferenciado, pois no momento em que desenvolviamos este
projeto, outros colegas estagiarios, parte do Projeto panoramas da Infancia e
Adolescéncia, estavam trabalhando com um grupo de adultos, que também ansiavam
por um espaco de escuta, de troca, de oportunidade de refletir sobre sua atuacdo no
mundo.

Esse projeto realizado no CIEJA possibilitou uma introdugédo no universo dos
participantes da pesquisa. O conteldo desenvolvido com o grupo possibilitou criar
abertura para possiveis caminhos a serem percorridos no contexto da pesquisa. No
discurso dos participantes a escola aparece como uma opcao necessaria a existéncia,
mas qual o lugar que ela ocupa nas suas vidas? Essa pergunta carece de um
aprofundamento maior, exige uma compreensao mais ampla do universo existencial
desses jovens.

O projeto e consequentemente o diario de bordo foram uma forma de
aproximacéao da instituicdo que promoveu esse trabalho, que possibilitou inimeros e
ricos materiais para consulta e que deram suporte ao passo seguinte, que foi a
realizacdo de um encontro reflexivo com um grupo de jovens que entraram no primeiro

semestre de 2016.
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5.5. O encontro reflexivo

O encontro reflexivo realizado com jovens ingressados no CIEJA no primeiro
semestre de 2016, foi gravado e transcrito para possibilitar uma compreensédo mais
ampla do tema abordado. A sua leitura foi sempre realizada transversamente ao
material obtido o Projeto de Intervencao.

A escolha dos encontros reflexivos como instrumento complementar a coleta se
baseia no fato dessa modalidade de coleta ser coerente com o modo dialégico. O
participante é parceiro nas descobertas do entrevistador, em uma postura de
horizontalidade. “O movimento reflexivo que a narragdo exige acaba por colocar o
entrevistado diante de um pensamento organizado de uma forma inédita até para ele
mesmo” (SZYMANSKI H., p.15, 2011). Sempre em consonancia com o diério de bordo
oriundo do Projeto de Intervencéo.

Para os participantes do encontro, € uma oportunidade de falar e ser ouvido,
assim como foi no projeto. E ao buscar organizar o que deseja expressar cria-se a
oportunidade de se resignificar o fato vivido. Essa modalidade €é vista como
interventiva devido a mutua influéncia que ocorre em seu processo, pois o resultado
€ uma tomada de consciéncia desencadeada pela atuacdo do entrevistador, no
sentido de que ao explicitar a compreensdo da narrativa do entrevistado, torna
presente e da voz ao que foi por eles expresso. (SZYMANSKI H., 2011).

O objetivo do encontro foi a compreenséo do lugar da escola na vida desses
adolescentes. Em um primeiro momento houve a apresentacdo do pesquisador e
objetivo deste trabalho.

Nos encontros foram apresentados dois videos produzidos por jovens do ensino
médio, para o projeto “Escolas sem muro™, os jovens em suas producées apresentam
suas visdes sobre suas respectivas escolas. O primeiro video (+30 anos)? representa
uma escola cercada de muros, grade de protecdo e cameras de video. Os jovens
dessa escola evidenciaram em seu video essa situagdo. As imagens falam de uma
escola cercada de grandes, videos de seguranca, e guardas uniformizados, além de
muros sujos, carteiras destruidas e estrutura elétrica danificada. Um professor

aparece no video em uma sala repleta de alunos com gréaficos na testa.

8 www.emdialogo.uff.br/festival/videos/20159
9 http://www.emdialogo.uff.br/festival/videos/20237
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O segundo video (Meu lar, escola sem muros)'° representa uma escola sem
muros, onde os jovens reconhecem o espaco ofertado pela escola como acolhimento.
Os jovens escreveram um rap e o cantam no video. Nele falam da importancia da
escola para um jovem que vem da favela. “Uma escola sem muro formando cidadaos
cientes dos seus futuros”. A escola, ao contrario da do primeiro video, ndo tem
grandes, os muros sao pintados e o nome da escola aparece em destaque, possui
areas verdes, mostra grupos de jovens jogando, dancando. O rap fala da escola como
uma familia que acolhe e apoia, da importancia do estudo para um futuro digno.

Apbs assistirem os dois videos, o grupo se reuniu com o objetivo de abrir um
espaco de discusséo sobre os dois videos apresentados. Foi apresentada a questao
desencadeadora: “como vocés se sentem na sua escola? ”. O “como” visava indagar
uma experiéncia, buscou induzir a uma narrativa, a uma descricdo. Os videos foram
utilizados como apoio para promover o debate partindo de duas visdes distintas de
escola, visbes de jovens também de comunidades carentes. A questéo teve o papel
de permitir o desvelamento de informacdes pertinentes ao tema aqui estudado: o lugar
da escola na vida dos jovens do CIEJA. A primeira fala de um dos jovens foi sobre
nao gostar da escola, para na sequéncia afirmar: “mas essa aqui (CIEJA) é diferente”,
para na sequéncia comecarem a falar de algumas situagbes vivenciadas em suas
antigas escolas.

Os jovens foram relatando o que gostavam no CIEJA e 0 que ndo aprovam em
suas escolas anteriores. Falaram dos horarios, da disciplina, para na sequéncia
mencionarem as situacdes de atritos vivenciadas em suas antigas escolas como:
“‘bagungas”, “professor bravo”, uso do “beck” (maconha), “adverténcias”... Um dos
jovens descreveu sua escola como “Pedro Maloca”, devido a falta de organizacéo e
disciplina vivenciada na instituicdo, destacando o fato de que na sexta-feira a noite a
frente da escola virava um “fluxo”. Quando isso ocorria a diretora fechava a escola e,
em geral chegava uma “viatura”.

Os jovens quando falam do CIEJA, mencionam que o espaco de acolhimento
encontrado na instituicdo muito se diferencia da escola regular. No CIEJA os
professores tém mais “paciéncia”, acreditam que é devido ao fato de ter menos alunos
na sala de aula. Quando os jovens falam da escola regular deixam claro que

consideram o longo tempo de permanéncia na instituicdo um sofrimento. No CIEJA o

10 http://www.emdialogo.uff.br/festival/videos/20494
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periodo de aula & de no maximo duas horas. Durante essas falas pontuamos se era
s6 o fator do menor tempo na instituicdo que fazia do CIEJA um local melhor. Os
jovens disseram que nao, que também havia os bons professores, eles podiam se
expressar.

Na fala do grupo existem discursos que pontuam o quanto para esses jovens
tem valor o poder se expressar e o quanto o fato da autoridade imposta pela forca os
incomoda. Quando falam da escola, o assunto drogas margeia alguns dos conflitos
vivenciados na escola regular, bem como o fato desses atritos gerarem a expulséo da
instituicdo. Alguns falam de sua experiéncia com o “roubo” o que os afastou da escola,
mas deixam em algumas de suas falas a visdo da escola como caminho necessario
para conseguir um “trabalho”, tendo assim, um modo de subsisténcia. Um dos jovens
narra sua experiéncia na instituicdo FEBEM, onde ele tinha muito mais “licao”, sua
narrativa sobre a vivéncia na instituicdo foi marcada pelo fato de ndo haver espaco
para expressdo. Ele narrou o suicidio, as proibi¢cdes e os castigos fazendo parte do
seu cotidiano na instituicao.

Esses jovens também falam de como a “repeténcia” dificulta sua permanéncia
no ensino regular, o fato de terem que frequentar salas com “criangas” os incomoda,
0 que faz com que desistam de continuar frequentando o ensino regular. A busca pelo
ensino supletivo acaba se tornando uma das Unicas opc¢oes viaveis para terminar seus
estudos. Um dos fatores que se destacou na fala dos jovens foram os professores.
Em suas narrativas eles reconhecem a importancia do professor para sua
aprendizagem: “quando o professor € legal todo mundo gosta e participa da aula”.
Eles destacam a importancia da acao ativa do professor.

A disciplina foi um tema que quando surgiu, veio sempre atravessado pelo tema
“policia”, as narrativas se iniciam com os conflitos vividos na escola regular e se
encaminhavam para os conflitos vividos na comunidade quando do confronto com a
policia. Esses jovens apresentam em seu discurso o quanto a figura da policia vem
associada com perseguicao, injustica, discriminacdo. As narrativas falam de situacées
de extorséo, tortura, e até mesmo roubo realizado por policiais em suas comunidades.
As vivéncias ocorridas no confronto com a policia transpassam quase todas as falas.
Elas s6 ndo séo tdo evidentes quando os jovens falam de suas relacées com os
professores. Os professores sdo apresentados na narrativa dos jovens como 0
individuo capaz de facilitar ou dificultar sua aprendizagem, eles representam sua

relacdo com a escola.
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A escola é vista através das relagfes que se estabelecem em sala de aula. Ela
se torna uma vivéncia agradavel e produtiva quando o professor oferece esse espaco.
Suas narrativas falam de professores que por meio da brincadeira e da escuta
conseguem a atencdo dos alunos, facilitam e promovem a aprendizagem. Em outros
momentos o grupo falou dos conflitos das cobrangas e regras que consideram
injustas, como nao poder ir ao banheiro quando quer, quando os professores apagam
a lousa antes deles terem chance de copiar. Eles reconhecem um espaco mais
acolhedor no CIEJA, um lugar onde é possivel se expressar, embora ainda exista
conflito, eles reconhecem o espagco como valioso para as suas existéncias.

A leitura e andlise da transcricdo dessa entrevista e do diario de bordo da
insercdo em campo (apéndices A e B), possibilitaram através da imersdo em seus
conteudos a identificacdo de aspectos significativos que foram agrupados em trés
unidades de significados denominados constelagcdes (SZYMANSKI H. 2012), sendo
as constelagbes o caminho para a compreensao do fen6meno pesquisado, neste
caso, o lugar da escola na vida dos jovens do CIEJA. Essas unidades de significado
por vezes se mesclam por serem “estrelas comuns”. As falas que possibilitaram a
definicdo dessas trés constelacdes estao tabuladas no apéndice C deste trabalho e

serdo apresentadas a seguir.
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6. RESULTADOS E ANALISE

Neste capitulo apresentaremos o resultado e andlise dos dados em uma base
qualitativa. De acordo com Szymanski (2008), a analise é qualitativa, pois busca pelo
componente significativo do fendmeno estudado por meio de um procedimento que
tem a finalidade de abrir caminho para que se mostre o sentido procurado.

Sera promovido o agrupamento dos dados em conjuntos compreensivos, de
acordo com a semelhanca que apresentarem. Estes conjuntos receberéo o nome de
constelacdes. Segundo Barreiro, Szymanski, Silva e Cardia (2015), constelacbes
agregam aspectos considerados constitutivos do fendbmeno estudado e sua analise
reflete com o seu deu a compreenséao do pesquisado.

Ao analisar a transcricao do encontro realizado no primeiro semestre de 2016
com os jovens do CIEJA, transpassado pelo Projeto de Intervencéo, foi possivel
identificar trés grandes constelacdes. A relacdo com a policia, O convivio com uso
de drogas, e Sua relacdo com a escola. A seguir apresentaremos essas
constelacdes e os recortes das falas dos jovens envolvidos nos encontros, sempre

atravessado pelo mergulho em campo proporcionado pelo Projeto de Intervencgao.

6.1. As constelacdes

6.1.1. A relacdo com a policia

As agressodes sofridas, os ressentimentos, 0s esteredtipos sofridos por viverem
em uma regido de alta vulnerabilidade ja se desvelara na fala dos jovens que
participaram do Projeto de Intervencéo e foram reafirmados na fala dos jovens que
participaram do encontro reflexivo sobre o sentido da escola. O grafite produzido pelos
jovens do Projeto de Intervencdo expressava o contato com armas e drogas, e em
suas falas a violéncia policial surgiu como tema recorrente.

De acordo com Vicentin, Trenche, Kahhale, e Aimeida (2016), o distrito desses
jovens tem os indices mais graves de violéncia. Segundo o Observatério Cidadéo da
Rede Nossa Séo Paulo, a cada 10 mil habitantes ocorreram 2,01 obitos por homicidio
em 2014. Os autores destacam também os indices de homicidio juvenil na faixa etaria

de 15 a 29 anos que foi de 7,77 por 10 mil habitantes no mesmo ano.
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Falas como a de trés educandos abaixo revelam os estereétipos que séo
atribuidos a esses jovens pela policia causando sofrimento.

- "[...] vocé tem uma tatuagem e os policiais ndo gosta, um corte, um
bagulho... uma roupa.”

- "[...] vocé é bandido, vocé s6 anda com bandido..."

- "[...] tem um policial que faz um dar tapa na cara do outro."

- “[...] eles invocam com a sua roupa. ”

- “...] (policial) mano, se vocé tivesse um palhaco (tatuagem) eu ja ia
gostar de brincar com sua pele.”

O sentimento de ser reconhecido pela policia através de estere6tipos e, dessa
forma classificado pelo espaco que habita, ja estava presente na fala do grupo de
jovens que participou do Projeto de Intervencéo e foi contextualizado pelos jovens do
encontro de acordo com as falas acima. Essa marca se apresenta de varias formas
nesses jovens, principalmente quando falam dos ressentimentos por esse tratamento

desumano.
Em geral, o jovem pobre é associado a periculosidade por habitar locais que
sdo percebidos como degradante em termos sociais e morais. Difunde-se
uma percepcdo que tende a igualar jovens pobres e de periferia como
desordeiros perigosos” (SALLES; SILVA; FONSECA, 2014, p. 61).

O sentimento de injustica, magoa e ressentimento pela “policia” também se
torna genérico. Eles ndo reconhecem essa instituicdo como protetora dos seus
direitos. Poucos ou quase nenhum dos jovens que frequentam a instituicdo
reconhecem a instituicdo policia como mantenedora da Lei, ou que deveria ser.
Excecdes ocorrem quando esse jovem tem em sua familia algum membro da
corporacdo policial, mas a sua defesa em geral é breve de pouca for¢a frente ao grupo,
em sua maioria, jovens que de alguma maneira sofreram algum tipo de repressao
policial.

Falas com as que se seguem estdo presentes em boa parte das
narrativas que fizeram parte tanto do Projeto de Intervengdo, como do grupo reflexivo.

- “[...] eles levam 6culos, levam tudo. ”

- “[...] o policial ndo quebrou minha lupa (6culos escuros).”

- “[...] um falou que ia cortar meus dedos se eu nao falasse a verdade. ”

As agressodes sofridas sao verbais, fisicas, ou de intimidacédo. Alguns desses
jovens ja sofrem medidas socioeducativas, e acrescentam outras falas, também

marcadas pelo sentimento de coercdo. Quem deveria proteger pune e, de forma
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injusta e covarde. Os jovens que sofrem essa agressao reconhecem essa injustica,
nao reagem em sua fala de forma violenta, mas parecem resignados a uma situagao
gue nao tem poder de mudar, sofrem pelos atos de individuos que tém a obrigacao
de protegé-los.

Essas contradicdes de sentimentos aparecem em algumas falas: "[...] eu
conhe¢co um moleque que roubava tudo que € amigo", " 0 maluco tomou uma pé de
tiros", ndo existe ai indignacao ou ressentimento, o fato € narrado como corriqueiro no
cotidiano desses jovens: "A ROTA pegou ele e arrancou o dedo [...] vocé quer morrer

ou quer perder o dedo?"
Assim, viver em um determinado espaco social tem implicac6es sociais e
pessoais, e a exclusdo social aparece como categoria explicativa para refletir
sobre os modos de insercdo social dessa populacdo. A exclusdo social,
contudo, ndo se refere a um fendmeno puramente econémico na medida em
gue envolve formas de dominacgéo sustentadas por relac6es de poder e por
exclusBes simbdlicas, como estigmas e estereotipos (Salles, 2010).

Essa é a coercdo que os jovens sofrem diariamente, ou dentro de casa, ou nas
ruas de seu bairro quando sdo abordados pela policia. Uma fala em especifico se
destacou: "[...] até a minha mée ja tomou enquadro da policia”, como se ndo houvesse
limites para essa relagdo de “poder”. Alguns desses jovens estdo sob medida
socioeducativa e, expressa de forma mais ampla a aceitacdo dessa relacao: "ficava
no molde", uma forma de se relacionar na instituicdo abrigo para evitar conflitos. Esse
mesmo jovem expressa a dor desse confinamento e dessa opressao: "[...] tem uns
que ficam louco e se matam".

A questao principal € que esse tema margeia quase todas as falas e encontros
realizados na instituicdo, esta presente no cotidiano desses jovens e, surge quando
abordado qualquer tema, como se estivesse a espreita de que pode se manifestar.
Essa talvez tenha sido a maior conquista: ofertar espacgo de escuta e acolhimento para

esses jovens, sem julgamentos.

6.1.2. O uso de drogas

As drogas de uma forma geral aparecem sempre a margem dos temas
abordados, algumas vezes sao so referéncias e, outras € apresentada com uma forma
de lazer, sem maiores prejuizos. Alguns jovens questionam esse lazer, mas sao

poucos no grupo e em sua maioria silenciam quando o tema ganha um pouco mais
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de espaco. Embora quase todos falem do risco e dos prejuizos, também falam do
consumo de alguma forma, € mais um fator cotidiano do grupo. Essas falas, quase
sempre surgiam em meio ao tema da relagcdo com a policia, ou em meio ao tema
escola

- "Os moleques acendiam maconha no patio da escola"

O uso de drogas no ambiente escolar faz parte do cotidiano desses jovens e,
eles de uma forma geral, ndo perdem tempo em analisar essa situacéo. Poucos jovens
criticam essa postura, como a fala de uma das participantes.

- "Vocé acha que é normal fumar um baseado na sala de aula, filho?”

O fato € prontamente rebatido, para em seguida virar tema de brincadeiras,
embora se perceba uma certa tensdo no ar, de ampla compreensado, pois temos
jovens maes que temem pelos seus filhos e, alguns jovens que ja sofreram medidas
socioeducativas por traficarem. Quando falam do tema, esses jovens demonstram
uma expressao cotidiana desse convivio:

- "Pede licenca e vai fumar la fora"
Até de certa forma como uma forma de sustento, mesmo reconhecendo que
estdo se expondo a risco.
- "Eu nunca dependi da minha mée, eu ja saia para fazer meus corres.
Nem que fosse para eu roubar”
- "O trafico como forma de ‘ter algo na vida™

Essa forma cotidiana de lidar com a droga esta presente na rotina desses

jovens, o transito pelas ruas no entorno da instituicao ja evidencia isso.

De um lado, se o dispositivo das drogas aciona a cadeia de represséo e
punicdo, por outro, 0 mesmo dispositivo incita a participacdo em comunidades
desterritorializadas de consumidores de estilo (MALVASI, 2014, p. 106).

Embora alguns jovens confirmem o consumo, eles também evidenciam que
ocorre em momento de lazer, ou que usaram em que algum momento de suas vidas.
Eles falam dos perigos muito mais de amigos, familiares ou conhecidos que perderam
o controle do uso. O alcool sim é fortemente consumido pela maioria, sempre
relacionado com momentos de descontracdo e prazer, mas também reconhecido
como algo que pode prejudicar quando consumido em demasia. Essa fala esteve
presente tanto no Projeto de Intervencdo quanto no grupo do encontro reflexivo.

6.1.3. Sua relagdo com a escola
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As relagcdes que esses jovens estabelecem com a instituicdo sao
conflituosas, embora reconhecam nelas um espaco de vivéncia valido, a sua fala
demonstra as frustacdes e fracassos vivenciados nesse contexto. Os jovens que
participaram do Projeto de Intervencdo referenciavam a escola como um lugar
obrigatério por onde deveriam passar para conseguir “ser alguém na vida”. Os jovens
do encontro demonstraram essa necessidade, mas os temas geradores do encontro
“como vocés se sentem na escola”, promoveu falas que refletiam essa necessidade,
evidenciando o desencanto com esse lugar, como as duas abaixo.

- "Nao sinto nada, so6 tenho que vir para escola aprender"

- “Seria bom se néo existisse escola"

Ocorreram guestionamentos quanto a fala da jovem sobre como seria bom néo
existir escola. Uma das jovens do grupo colocou com a questdo: “onde iriamos
aprender? ”. O grupo ndo respondeu ao seu questionamento, eles enveredaram em
outras discussdes, como o quanto a escola era “cansativa”, como ndo encontravam
motivacdes para estarem ali. Alguns dos pontos colocados abaixo:

- "Conteudo chato"

- "Quem é que aguenta ficar seis horas?"

- "Das sete da manh@ as dezesseis horas. Vocé é louco "Deus me livre"

vai passar metade da sua vida na escola”

- “Os professores ficam bravos, nervosos"

Os jovens do Projeto de Intervencao também evidenciaram o “contetdo chato”,
mas reforcaram que suas queixas também estavam direcionadas a falta de respeito
gue os professores demonstravam por eles. Um dos jovens narrou o fato de se sentir
injusticado por uma professora que o acusou de roubo, sendo comprovado depois que
a bolsa dela ndo havia desaparecido.

Quando solicitado aos jovens do encontro reflexivo que identificassem o que os
fazia ent@o procurar o CIEJA, eles ndo conseguiram ouvir uma razéo direta, a nao ser
o fato de que precisavam da escola para conseguir uma colocacdo no mercado de
trabalho. No Projeto de Intervencao os participantes evidenciaram a necessidade de
uma formacao regular para a conquista de uma melhor colocacdo no mercado de
trabalho.

A fala de uma das jovens do grupo deixou evidente essa busca por um lugar no
mercado de trabalho:

- "Mas a melhor coisa é trabalhar, ndo depender de ninguém."
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Os jovens do Projeto de Intervencdo, quando da dinamica que tratava de
talentos pessoais, também deixou evidente que a escola servia como forma de obter
um trabalho para “ser alguém na vida”, um modo de conseguir seu carro, sua casa, 0
sustento de sua familia e ndo depender dos pais.

Os jovens do encontro reflexivo quando questionados se ndo havia nada de
“‘bom” na escola, foram especificos em dizer que nas escolas de onde vieram (ensino
regular) ndo, mas que o CIEJA oferecia algumas vantagens:

- "O CIEJA é suave, sao duas horas."

Foi pontuado se o fato de “gostarem” mais do CIEJA se devia a ficarem menos
tempo na escola, eles confirmaram, mas também valorizaram o comportamento de
alguns professores. Um dos jovens destacou a diferenca de comportamento dos
professores e apontou uma possivel causa:

- "Aqui eles tém poucos alunos, entdo tém paciéncia,"

Solicitamos que indicassem quais comportamentos dos professores do CIEJA
eles consideravam melhores em relacédo ao ensino regular:

- "[...] ele consegue fazer vocé prestar atencao."

Como eles estavam falando de um professor especifico, questionamos se era
s6 aquele professor e o grupo imediatamente apontou mais dois. Voltamos a solicitar
gue identificassem os motivos:

- "Ele sabe ensinar, faz a matematica ficar facil."
- "Bacana quando o professor é divertido."
- "Divertido porque deixa vocé patrticipar."
- "Quando o professor € legal, todo mundo gosta de participar da aula."
- "Professor chatdo todo mundo se fecha.”
Uma das professoras do CIEJA foi criticada por alguns alunos, pois:

- "N&o pode falar porra nenhuma na sala de aula."

Durante o encontro reflexivo, perguntamos aos jovens por que haviam saido do
ensino regular. Dois grandes temas se destacaram e estdo aqui representados pelas
duas falas abaixo:

- "[...] S6 dava eu la de grandona."
- "Cansaram de me repetir de ano e me falaram que eu ja nao tinha

mais idade para estudar la..."
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Uma frase marcou esse tema quando discutido no grupo do Projeto de
Intervencdo, alguns alunos narraram como havia sido a sua saida do ensino regular.
Um dos jovens que havia desacatado uma professora, quando questionado de como
havia se sentido quando se dera sua expulséo, respondeu: “Nada, s6 mais um dia de
liberdade”.

E evidente que a escola ndo é um lugar de acolhimento para esses jovens, na
realidade ela se configura muito mais como uma barreira a ser suplantada. O histérico
de fracasso vivenciado na escola regular se revela em sua fala e no modo de se
relacionar com o lugar escola.

Esses jovens compreendem a escola como um caminho possivel de “ser
alguém navida”. O crime faz parte de sua realidade imediata e, por vezes se configura
em uma possibilidade, embora eles compreendam ndo ser a melhor para suas
existéncias. A droga também oferece essa possibilidade e esta ali em seu cotidiano
como algo vivenciado como parte de suas existéncias. A esses jovens frequentemente
perseguidos pelo estereédtipo da marginalidade, sempre reforcada pela postura
policial, a escola se torna um dos poucos caminhos possiveis para sua existéncia.

O CIEJA se configura para esses jovens como um lugar diferente da escola
regular: “Segundo a fala dos alunos, eles acham que o professor que trabalha com
jovens e adultos tem um jeito especial de trata-los, de conversar com eles” (BRUNEL,
2014, p. 94). Podemos perceber o reconhecimento dos jovens desse CIEJA nesse
tratamento. Enquanto o ensino regular os expulsa da escola, o CIEJA os acolhe.

“O bom professor é aquele que prende a atencdo do aluno, explica bem a
matéria” (BRUNEL, 2014, p. 94). Os jovens do CIEJA também reconhecem essa
qualidade. Esses jovens sdo marginalizados em sua comunidade, perseguidos pela
policia e expulsos de suas escolas. O CIEJA abre um espaco de acolhimento, ainda
nao totalmente preparado para recebé-los, mas se configura como uma possibilidade

de projeto de vida.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados revelados pela andlise da insercdo em campo, mais as narrativas
dos jovens frequentadores do CIEJA durante o encontro reflexivo apresentaram a
escola como um lugar determinante para um projeto de vida futuro. Esses jovens
foram sistematicamente expulsos do ensino regular, mas chegam ao CIEJA, ainda em
busca desse objetivo. Pensamos nessa condicdo como uma forma perversa de
inclusdo, pois esses jovens gue ja se encontram as margens de nossa sociedade
devido a sua classe social, buscam uma escola que nao esta apta a recebé-los e por
iISS0, na grande maioria das vezes, perpetua-se uma exclusao.

Estes jovens revelam suas vivéncias Unicas e significativas, ddo sentido aos
acontecimentos de suas existéncias e, através do que é dito pelo proprio sujeito € que
temos acesso ao que é vivido por eles. Esses jovens revelam as exclusdes, as
violéncias policiais, as discriminagdes, 0 racismo e a pobreza como uma forma de se
relacionar com o mundo, forma que restringe suas possibilidades existenciais e 0s
colocam em situacdo de sofrimento e vulnerabilidade, um estar no mundo lancado
sem o cuidado adequado com a sua existéncia. Assim, apresentaremos a partir de
suas falas, quem sao esses jovens e qual sua relacdo com a escola. Conforme
colocado no item 3.1 Jovens ou Adolescentes: uma visdo fenomenoldgica, esses sao
nossos jovens do CIEJA estudado.

Ser jovem no CIEJA é, portanto, estar atravessado por todas as questées aqui
apresentadas. Fica evidente que ndo é possivel naturalizar a juventude ou
adolescéncia a partir de uma faixa etaria ou de conflitos especificos da idade. As
relacfes que esses jovens estabelecem com a sua comunidade e com a escola esta
pautada por uma relacdo de poder que restringe sua possibilidade de ser-no-mundo
em que habitam. Cada grupo que os rodeia tenta impor seu conjunto de valores, sem
Ihes possibilitar espaco de escuta, de poder pensar, julgar e decidir.

Brayner (2008) fala do declinio da expectativa de mudanga de sistema que
vivemos, “0 problema é que esse ‘povo’ ndo conhece ‘seus interesses’ e precisa
sempre gque outros definam a cartografia social e politica por onde eles podem se
mover” (BRAYNER, 2008, p. 69). Essas condi¢des se revelam na fala dos jovens que
frequentam o CIEJA, a sua busca por “ser alguém na vida” esta definida por uma
sociedade de valores, que exige desses jovens um ser-mais sem, contudo, Ihes

fornecer as condi¢cfes necessarias de poder-ser-mais. As restricdes de possibilidades
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impostas pela sua condicdo social sdo desconsideradas no ambito de suas
existéncias, eles sdo lancados no mundo sem 0 minimo necessario para uma
sobrevivéncia digna.

“Aprender a ler e escrever se faz assim uma oportunidade para que mulheres e
homens percebam o que realmente significa dizer a palavra: um comportamento
humano que exige acéo e reflexdo” (FREIRE, 2015, p. 79). Privar esses jovens desse
direito se torna uma forma perversa de manté-los a margem de um direito, privando-
os de uma condicdo basica para uma atuacao mais efetiva no mundo com o qual se
relacionam. Nossas escolas falham no processo de alfabetizacdo e culpabiliza os
educandos, que ao se sentirem fracassados acabam por abandonar a escola, ou

serem expulsos por ndo conseguirem se adaptar.

Enfim, cabe & escola reconhecer o desencontro entre ela e as popula¢des
excluidas, procurar construir uma escola menos estigmatizantes em relacéo
aos alunos, preservando sua dignidade (SALLES, 2010, p. 66).

Brayner (2008), nos fala de um perverso sistema de dominagdo. A educacao é
vista como um importante instrumento de combate a desigualdade. Aumentar e
melhorar os indices de escolaridade da populacdo brasileira é uma questido
problematizadora por mais de cem anos. Em seu trabalho, ele fala da educacao
republicana, que nunca ocorreu no Brasil, uma educag¢do que permitisse acesso a
saberes, a capacidade de pensar, de argumentar e de julgar, podendo fazer escolhas
sociais e politicas, e com isso ter uma participacao efetiva na esfera publica.

Quando nossas elites ndo permitem o acesso desses jovens a uma escola de
qualidade, estdo exatamente perpetuando uma condicdo historica em nosso pais, na
gual jovens e adultos, que ndo conseguem frequentar ou se manter no ensino regular,
ficam jogados a margem de uma sociedade que os discriminam e marginalizam. Os
jovens do CIEJA falam dessa exclusdo. Os jovens da periferia recebem uma
identidade que lhes é atribuida, que adere a eles e da qual ndo conseguem escapar.
E essa identidade acaba por delinear as atitudes frente a ele e balizar as expectativas
gue sao construidas a seu respeito (SALLES, 2010).

“No6s somos ‘produzidos’ no interior da comunidade de sentidos, no interior das
relacbes INTERSUBJETIVAS que, como dizia Ricouer, antecedem a subjetividades:
somos construcao de si e ndo descobertas de si” (BRAYNER, 2008, p. 30). De acordo
com esse autor estamos vivendo uma crise de sentido, onde a escola e a familia ja

nao dao conta de resolver. O “tornar-se alguém” para esse autor € na verdade o
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PODER APARECER republicano, com sua palavra e capacidade de acao. Os jovens
frequentadores do CIEJA veem na escola um caminho para poderem “merecer”
participar de sua sociedade, através da ideia tecnicista que nos € vendida como forma
de PODER APARECER, e ao fracassarem destruimos sonhos e expectativas que 0s
deixa & margem da sociedade e eles se tornam o0s Unicos responsaveis dessa
excluséo.

Quando as politicas publicas e a histéria de um pais com amplas desigualdades
sociais, como foi demonstrado no capitulo sobre a trajetéria da EJA, ndo conseguem
privilegiar toda uma populagéo, fica muito dificil para qualquer equipamento fazé-lo.
Brayner (2008) fala que quando a familia, um dos primeiros equipamentos, nao
consegue cumprir a fase inicial da educacao, fica ainda mais dificil para a escola fazer
a sua. Esses jovens parecem ter perdido sua capacidade de agir nos espacos publicos
e, essa capacidade possibilita partilhar ou disputar, com 0s outros pontos de vistas,
os diferentes sentidos do mundo, possibilitando a formacédo de uma comunidade de
sentido. “Tornar-se alguém” é também: vir-a-ser-visivel para o outro, um “estar-ai”
UNICO, e ndo um “estar-entre-os-outros”, indiferente e anénimo. Quando os jovens
do CIEJA falam de “ser alguém” o sentido dado a esse termo pode ter a compreensao
de querer “Tornar-se alguém?”, ser visivel para o outro.

Ser excluido para esses jovens significa estar expulso da comunidade de
sentidos, suas identidades sédo destituidas e, com elas a capacidade de enxergar o
outro igual a nés. Com isso se perde o sentido humano e, todo respeito e dignidade
que esse termo comporta, solo fértil par a “banalidade do mal” (BRAYNER, apud
ARENDT 2008). O ser alguém para esses jovens s6 é possivel no espaco publico,
compartilhado. Somos seres de relacfes e acdes, quando excluidos perdemos a
visibilidade e com a ela nossa dignidade. Uma excluséo politica nos tira a cidadania,
o direito de escolha de qual caminho seguiremos. Essa auséncia nos tira o direito de
discutir, definir e principalmente fiscalizar a execucéo das politicas publicas. Estes

jovens estao afastados dessa acéo.

E preciso dar aos alunos a possibilidade de se tornarem sujeitos de direito e
Ihes dar a oportunidade de tomar iniciativas. A escola pode tornar-se uma
instituicdo... que reconhece o valor individual, estimula a atividade
cooperativa, reforgca o processo democréaticos (BRAYNER, 2008, p. 40).

De acordo com Brayner (2008), a qualidade de nossas escolas é uma divida
politica, dessa forma o individuo pode participar e intervir. Esses jovens questionam a

escola que frequentam, conseguem de modo geral indicar o que falta para que ela
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seja um lugar de acolhimento, mas € necessario mais, a escola precisa ofertar a esses
jovens as condi¢Bes necessarias para participar e intervir, ndo basta ler, escrever e
contar, € necessario ir além: falar, pensar e julgar. A palavra junto ao ato tem que ser

possibilidade de acéo.

Num certo sentido, algumas formas de <<democracia escolar>>, quando
dirigidas para setores completamente destituidos de acesso a outros canais
de formacédo e de informagédo, produzem seu contrario: almas desarmadas
(BRAYNER, 2008, p. 52).

A nossa sociedade atual esta fundada na exclusao e na desigualdade e, € isso
gue a mantém; cabe a nos, através da acao politica, buscar uma mudanca. Nossas
escolas nédo se encontram preparadas para essa grande responsabilidade de
promover mudancas no social, elas ndo podem sozinhas serem responsabilizadas por
mudancas, mas devem participar ativamente. Podemos concordar com Brayner, uma
escola democratica é aquela que proporciona aos seus alunos as competéncias
necessarias para intervirem, mais tarde, nos espacos onde suas vidas sociais e
individuais se decidem. O CIEJA aqui apresentado busca essas condicfes, ele é
democratico, mas esta no bojo de uma politica publica que ainda ndo encontrou seu
caminho, e tende a cada vez mais se perder nos caminhos do descaso para essa
populacéo, ja tdo carente e marginalizada.

O CIEJA desta pesquisa abriu suas portas para esse trabalho, possibilitou
nossa insercao e gerou espaco para o debate e a troca. Os jovens e profissionais que
encontramos em nosso caminho estavam e estdo dispostos a participar das buscas

por mudancas mais democraticas que possibilitem uma um maior protagonismo.
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APENDICE A - Diario de bordo
01 de junho de 2015.

Primeira visita a Instituicdo: Fomos apresentadas a Coordenadora Pedagdgica da Instituicao.
Falamos do mestrado e da nossa intencao de pesquisa. Foi feito um breve roteiro de como chegamos
até a PUC SP e de nosso interesse em desenvolver nosso trabalho de pesquisa com aquela Instituicao
gue ja era parceira da ECOFAM. A coordenadora pedagogica nos recebeu em sua sala, de porta
aberta, e pudemos perceber que seu contato com a instituicdo era intenso, pois fomos interrompidos
algumas vezes pelo telefone, ou por alguém que vinha procurar por ela e até buscar informacoes.
Pudemos perceber que a sua disponibilidade era total nesses momentos, estando claramente aberta a
escuta e ao acolhimento de forma natural e espontanea.

A Coordenadora nos falou da estrutura e dificuldades vivenciadas pela Instituicdo, o publico
atendido pelo CIEJA é bem amplo na faixa etaria, além de possuir uma significativa diversidade. Fomos
apresentados a alguns professores, que apareceram na sala durante o encontro, pudemos perceber
que todos os funcionarios e alunos tinham livre acesso a sala da coordenagéo. Tanto os professores,
como alunos, expressaram confianca em aborda ou interromper a coordenadora, evidenciando uma
relagéo horizontal. Foi possivel constatar que a coordenadora desenvolvia seu trabalho muito préximo
da equipe e dos frequentadores do CIEJA, inclusive ofertando apoio, como xerox, indicagdo de possivel
vagas de trabalhos, como bem como aulas de informatica para dar suporte aos alunos que desejassem
ter acesso a um computador para producao de curriculos.

Ja nesse primeiro contato foi possivel perceber que a faixa etaria dos alunos era da mais
variada, entre 15 e 80 anos em média, tanto homens como mulheres, bem como portadores de
necessidade especiais, fisicas ou cognitivas. O nidmero de jovens que frequentam o CIEJA é muito
significativo, a coordenadora pedagdgica reforcou o fato, bem como as dificuldades encontradas para
lidar com um publico tdo diverso o que por vezes acabava por gerar atritos ndo s6 entre os proprios
alunos como também com a equipe de professores, pois tinha que lidar com um publico bem diverso
em sala de aula, o que dificultava suas acgoes.

Ja nesse primeiro dia a coordenagdo nos apresentou o0 caso de uma jovem que vinha
apresentando problemas de comportamento e solicitou que fizéssemos uma entrevista com a jovem,
pois acreditava que como psic6logos poderiamos colaborar de alguma forma. Foi entdo agendado um
encontro. Em seu entendimento a jovem apresentava um quadro depressivo, inclusive com indicagéo
de ideias suicidas. Ficou combinado de agendarmos um encontro com a jovem, que seria agendado
posteriormente pela coordenagéo.

04 de junho de 2015.

Nesta data foi marcado o primeiro encontro com a jovem A., a instituicdo nos ofertou uma sala
de aula que se encontrava vaga no momento da entrevista. A instituicdo utiliza normalmente a sala da
coordenacdo pedagdgica para esses encontros, mas como haviamos combinando de atendermos A.
sem a presenca da coordenacédo nos foi liberado esse espaco para escuta.

Como se trata de uma sala de aula muitas vezes fomos interrompidos por funcionarios ou
alunos que estavam procurando por pessoas, ou mesmo pela sala onde ocorreriam as aulas. A.

imediatamente interrompia o que estava falando quando isso ocorria, mas como ndo possuiamos outro
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espaco buscamos sempre marcar de onde ela havia parado, para que ndo perdéssemos sua fala, ja
gue quando era distraida A. perdia sua linha de raciocinio.

A. € uma jovem de 19 anos bem expressiva e falante, que ja de inicio nos falou da profunda
tristeza que sentia e a qual ndo conseguir definir. Apos nos apresentarmos instruimos A. que ali era um
espaco de escuta, onde ela poderia dizer como se sentia e, também trocarmos ideias sobre a sua vida
e 0 mundo que a rodeia. Imediatamente A. comecou a contar passagens a sua vida, ela ja foi casada
e ja tinha sido agredida pelo companheiro, o que a fez desistir do relacionamento, ela tem um filho e
nao vé mais o companheiro que voltou para a terra natal. Ela voltou a estudar pois quer achar um
emprego, pois a sua méae esta cobrando muito que ela faca algo, mas esta muito dificil conseguir
colocacéo.

Em sua narrativa A. descreveu a relacdo com seu filho, embora goste da crianca ela ndo se
sente mae, nao tem “paciéncia” para cuidar dele. O seu objetivo em procurar o CIEJA é se formar o
mais rapido possivel, para assim ter um trabalho e poder sair de casa, pois € “muito chato” ficar o dia
todo em casa sem ter o que fazer. Sua méae é casada, mas com outro homem, A. nunca conheceu seu
pai, mas garante que seu padrasto gosta e cuida dela, inclusive é ele que fornece dinheiro para A.
procurar emprego.

Ela nos fala que acha a vida muito sem graca e que j4 pensou em se matar, mas que ndo tem
coragem. Sua mae ndo queria que ela casasse, mas como ela engravidou teve que casar pois, a sua
mae exigiu. No comeco da relagdo era muito bom, s6 que seu companheiro comecou a ficar agressivo
e isso a deixou muito “triste”. Quando ela questionou a mée ela disse que era assim mesmo: “melhor
do que esta sozinha na vida”. S6 depois de muita briga que seu padrasto concordou que era melhor
separar e 0 seu companheiro foi embora, ele ainda manda algum dinheiro de vez em quando, mas ela
nunca mais o viu. Combinamos de fazer mais um encontro pois o tempo havia se esgotado e A. disse
que tinha mais coisas para contar. Agendamos para a préxima semana no mesmo horario.

08 de junho de 2015

Haviamos combinado com a coordenac¢do de toda segunda as 18h00 estar na Instituicdo para
uma pequena reunido. Neste dia a coordenadora estava com uma questdo na sala. Um jovem com
problemas de cognicao (diagnéstico presente no laudo que a instituicdo possuia), havia se envolvido
em uma briga em um 6nibus coletivo, onde se encontrava um funcionario do CIEJA, que presenciou a
discussdo do jovem com um cobrador, onde o mesmo quase foi agredido. De acordo com a
coordenacdo a situagdo s6 ndo ficou mais grava porque o funcionario interferiu, informando que
conhecia o jovem e, pediu compreensao ao cobrador que liberou o jovem. O problema havia ocorrido
devido o jovem ter emprestado o0 seu passe Unico a um colega, querendo em seguida passar na catraca
e o cobrador ndo autorizou.

Estava aquele dia na Instituicdo o pai e a mée do jovem, que tinha ido a Instituicdo pedir ajuda
a Coordenacéo pois, ndo sabiam mais como lidar com o jovem. O pai do rapaz estava bem transtornado
e achava absurdo o comportamento do filho, enquanto a mée tentava contemporizar. A coordenacgéo
solicitou que participaAssemos do encontro onde o jovem seria convidado a estar junto. De acordo com
0 jovem ele havia tentando ajudar uma amiga, que nesse caso era A. a jovem do nosso primeiro

encontro, mas estava bravo pois na hora que a discussédo comegou 0s seus amigos nédo o defenderam.
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O pai imediatamente o reprendeu dizendo que ele ndo deveria estar na rua, que ele ja havia avisado
para ter cuidados com esses “amigos”.

Os pais de J. comecaram entdo a narrar como ele havia perdido o Gltimo emprego, onde estava
muito bem, devido a ficar dando ouvido a “amigos” que na hora do conflito o deixavam na mao. J. ja
estava visivelmente alterado, seu timbre de voz aumentou e ele falava com uma entonacdo de

impaciéncia, disse que o0s seu pais ndo o deixavam “viver. Seu pai nesse momento se manifestou,
dizendo que havia confiado nele, J. havia solicitado que o deixassem voltar sozinho da escola pois, ja
estava grande, J. tem 24 anos, mas que agora haviam perdido a confianca e voltaria a busca-lo ao final
das aulas. Nesse momento J. se posicionou dizendo que n&o se envolveria mais com esses amigos,
gue ndo devia ter confiado, mas ndo queria que ninguém fosse busca-lo.

A coordenadora nesse momento solicitou que J. fosse para a aula pois, gostaria de falar com
0s pais, e que voltaria a chama-lo mais tarde, ao fim da aula. Ao ficarmos sozinhos a coordenadora
narrou para os pais o que a funcionaria que presenciou o incidente com no énibus havia contado. J.
estava alterado no 6nibus enfrentando o motorista, que parecia nao haver percebido que o0 mesmo
possuia limitacdes e j& pronto a agredi-lo se ndo fosse a interferéncia dela. Os pais entdo comegaram
a desabafar, a situagéo de relacionamento com J. estava ficando dificil, ele andava muito agressivo e
eles estavam preocupados com as companhias que ele andava tendo no CIEJA.

Perguntamos se J. tinha um diagnaéstico e os pais confirmaram, questionamos na sequencia se
ele consumia algum medicamento. A mée informou que ele tomava, mas que no momento estava sem
ele. A coordenacdo perguntou se ndo seria melhor leva-lo ao médico, e os pais disseram que iriam
providenciar, mas que ja estavam cansados. A coordenac¢do entdo ofereceu um dia para que 0s pais
pudessem desabafar conosco, pois assim poderia ajuda-los a lidar melhor com a situacéo de J. ficou
agendado um horario aquela semana.

ApOs a liberagdo dos pais a coordenacao narrou o fato de que estava muito preocupada com a
influéncia de A. sobre J., pois ela era uma adolescente inteligente e expansiva e, ela acreditava que J.
estava gostando de A., e ela estava se aproveitando da situacdo para tirar vantagens. Entao ficou
combinado que iriamos abordar o ocorrido com A., no proximo encontro, e tentar entender o que houve.
A coordenacdo ja havia decidido mudar J. de sala, mas iria comunicar isso em nosso préximo encontro,
pois J. e A. estavam na mesma sala o que em sua opinido dificultava ainda mais a relacéo, pois A.
acabava por influenciar J. Ficamos de fazer isso no proximo encontro.

Nesse momento pude perceber que a agdo da coordenacado do CIEJA e dos seus funcionarios
iam além dos muros da escola, eles buscavam acolher os seus frequentadores de forma mais ampla
possivel, ofertando escuta, acolhimento e ainda possiveis solu¢des para dificuldades que iram aquém
do fator pedagdégico. O territério da instituicdo ja se configurava por um espaco de suporte que ia além
do conhecimento a ser transmitido.

10 de junho de 2015

O encontro nesse dia foi realizado com a jovem A., que ja na sua primeira fala expressou a sua
preocupacdo com J., antes mesmo que pudéssemos abordar a questdo. Ela estava preocupada em
perder o amigo, pois segundo ela J. ndo queria mais falar com ela. A sua narrativa do ocorrido no

Onibus foi justificada pelo fato de J. ser muito “nervoso”, o que na sua visdo havia ocasionado o conflito
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com o cobrador. Ela disse que se realmente a funciondaria nao estivesse no énibus as coisas poderiam
ter se complicado, mas que ela ndo queria perder a amizade de J., pois era com ele que ela podia sair
de sua rotina.

Ela disse que seu padrasto estava viajando, entédo ela estava sem dinheiro para o transporte e,
gue o seu bilhete Unico ainda ndo havia sido liberado pela secretaria do CIEJA. A. nos solicitou que
conversassemos com J., para explicar que ela ndo teve culpa no que ocorreu. Tentamos explicar que
nao poderiamos interferir na situacdo, pois o que ocorreu afetou os pais de J., que estavam muito
preocupados com a sua seguranca. Solicitamos que A. tentasse conversar com J., mas que seria
necessario que ela o abordasse para falar do assunto e, entdo expusesse seus sentimentos. A. disse
que iria tentar e, pareceu compreender a situagao.

Perguntamos como estava seus sentimentos nos Ultimos dias e, ela respondeu que a conversa
conosco tinha ajudado muito, que estava buscando sé pensar coisas positivas, frequentar o CIEJA a
ajudava a nao ficar s6 em casa “pensando besteira”, pois cuidar do seu filho era muito chato.
Perguntamos como ela se sentia em relagao a isso €, ela respondeu que “gostava” dele, mas que ele
era “chatinho” as vezes, fazia birra por qualquer coisa e, ndo a obedecia. A. se sente muito sozinha e
realmente gostaria de conseguir um trabalho para ter seu dinheiro e poder fazer o que quiser com a
sua vida. A sua méae vive insistindo para que ela volte para o0 companheiro, mas ela ndo quer mais. Ela
fala de sua vida como um imenso vazio que ela ndo consegue preencher, mas que também nao
consegue descrever do que sente falta. A. ndo se reconhece como mae, as suas narrativas em relagées
ao filho sdo em sua maioria descritas como um “peso”, ela chegou a dizer que “n&do queria ser mae”,
mas néo teve escolha. Encerramos o encontro marcando uma nova data.

15 de junho de 2015

Neste novo encontro com a coordenadora pedagoégica nos foi apresentado a situacao de G.,
uma jovem que tem problemas de anorexia e que tem faltado muito as aulas. A coordenadora
pedagdégica nos narrou que procurou a mae de G. para saber o que estava ocorrendo e a mesma
solicitou ajuda, pois ndo sabe como lidar com G.. A coordenadora nos solicitou que tivéssemos um com
L. (a mae de G.) para que pudéssemos tentar oferecer um suporte para a situacao.

A coordenadora nos apresentou como funcionava a sua estrutura de apoio para casos como
esses, pois muitos alunos abandonavam seus estudos sem apresentar uma explicagédo para o fato. A
Instituicdo tentava buscar dar apoio a essas familias e, que em parceria com o0s alunos da PUC isso
vinha ocorrendo. Desde o inicio de nossas visitas ao CIEJA, a coordenacgédo deixou evidente de como
era importante para ela e a sua equipe esse suporte. Os alunos buscam a instituigdo com um objetivo
imediato de conseguir sua formag&o, mas durante o ano letivo muitos motivos os tiram desse caminho.
A preocupacao da coordenacao é tentar buscar alternativas que possibilitem a esses jovens uma nova
oportunidade de inclusdo no espaco escola, ela procura através das redes de apoio colaborar com a
permanéncia desses jovens na Instituicao.

A presenca de alunos na instituicdo tem sido de muita importancia para essa rede de apoio,
pois oferece espacos de acolhimento e escuta para um publico carente dessas estruturas. Nesse
mesmo dia foi agendado mais um encontro com os pais de J., pois a coordenacdo ja havia tomado a

decisdo de separar os dois jovens A. e J., colocando-os em salas distintas por compreende que
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influéncia de A. sobre J. estava prejudicando a ambos. Ficamos entdo com duas agendas ainda para
a semana, e com horario com A. para a semana seguinte. Foi possivel reconhecer que os jovens e
seus familiares reconhecem este CIEJA como um espaco de apoio, pois eles buscam esse acolhimento
espontaneamente, e a coordenacao esta acessivel a essa procura, utilizando os instrumentos que
consegue disponibilizar em buscar de atender as demandas que o publico foco de seu atendimento
apresenta.

17 de junho de 2015

Recebemos no primeiro horario a mée de G., que ja estava a nossa espera na instituicdo. O
CIEJA nos ofereceu uma das salas de aula no térreo, que se encontrava vaga naquele momento, ja
que a nossa sala habitual se encontra em aula. L. (mée de G.) iniciou sua fala deixando evidente que
precisava muito falar com uma psicdéloga, pois estava vivendo um grande momento de conflito em sua
vida.

L. foi diagnosticada com esquizofrenia e toma remédio regularmente, ela estd atualmente com
um companheiro que néo € o pai de G., e esta vivendo um momento critico em sua relacdo. De acordo
com L. os remédios parecem nao fazer efeito e ela tem estado muito nervosa, seu companheiro ndo
tem “ajudado” muito em casa e ela nao sabe como lidar com isso. Ela mora no quintal de sua mae que
“interfere” muito em sua vida e de sua filha. Perguntamos como estava sua relagdo com G., ela
respondeu que tudo bem, que elas se encontram pouco e que foi bom o CIEJA ter procurado por ela,
pois ndo sabia que G. vinha faltando a aula.

L. falou que estava tendo problemas em casa, pois seu companheiro havia lhe agredido e G.
tinha visto, e desde entéo elas vinham discutindo e, ela andava muito nervosa. Contou que ja havia
tentando terminar o relacionamento, mas nado havia conseguido. Questionamos se nao seria bom
procurar ajuda para G. e, até mesmo para ela prépria, ela respondeu que iria tentar. Indicarmos a clinica
do Centro Integrado Pompeia da UNIP. Perguntamos se ela acharia necessario conversarmos com G.
e, ela disse que iria falar com a filha.

Na sequéncia, no mesmo dia, tivemos uma entrevista com os pais de J., que pareciam muito
preocupados. Eles narraram o fato de J. ser adotado, bem como a sua irma. A m&e adotiva de J. contou
que ele era filho de uma grande amiga, que havia solicitado que ela cuidasse dele por um tempo, mas
gue depois resolveu da-lo para adocao e, ela como ja havia se afeicoado resolveu adota-lo. O pai nos
constou que eles também tinham uma filha adotiva, mais velha de J., mas que era bem diferente dele.
Solicitamos que falasse um pouco mais sobre essas diferencgas. O pai disse que J. sempre apresentou
dificuldades em se relacionar, desde de bem novo ele ja tinha dificuldades na escola e, que com o
tempo se tornou agressivo, inclusive ele parece ter ciimes da irma.

A mée contou que J. recentemente perdeu seu emprego, exatamente por causa das amizades
pois, ele se deixa influenciar muito facilmente pelos outros e, que acaba mentindo e se metendo em
encrencas. A preocupacdo do casal é exatamente com a amizade de J. e A. pois, eles acreditam que
A. abusa da confianca de J. e, acaba fazendo com que ele faga o que ela quer. O pai disse estar muito
cansado, que ndo sabe mais como lidar com J., pois ele as vezes se torna muito agressivo.

Devido as colocag8es narradas pelos pais e, pelo comportamento de J. perguntamos se ele ja

havia estado em algum médico. Os pais confirmaram que sim, que J. frequentava um neurologista,
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perguntamos se ele tinha algum diagnoéstico, os pais informaram que ele tinha o laudo de “problemas
de cognicao” e que era necessario que ele se medicasse diariamente, mas que J. as vezes ndo tomava
o remédio, mentindo para eles. Perguntamos qual a data da Ultima visita deles ao médico e, a mae
informou que tinha mais de ano.

Levantamos a hipotese de se ndo seria 0 momento de retornar, procurar outra opinido, talvez
um psicélogo, ou psiquiatra, ou mesmo até outro neurologista. A mae respondeu que ja estava
procurando, inclusive pelo fato dele estar muito violento pois, a pouco tempo ele quase agredira o pai.
O pai passou boa parte da entrevista silencioso, s6 quando diretamente questionado ele se manifestou.
Perguntamos se estava tudo bem com ele e, ele respondeu que sim, mas que estava muito cansado.
Encerramos o encontro solicitando que fizessem o acompanhamento médico com J. e que estariamos
levando o resumo de nossa conversa a coordenacdo para analise, mas que acreditavamos que a
instituicéo iria separar os dois alunos.

Retornamos apds o atendimento a coordenacao para passar um breve resumo dos encontros.
Informamos que realmente a mée de G. estava com problemas e, que ndo haveria muito o que fazermos
por ndo ser ali um ambiente propicio para atendimento, sendo necessario que ela procurasse uma
ajuda especializada e, que haviamos indicado a clinica da UNIP como uma possibilidade, mas que
também estariamos aguardando o contato de G. se fosse necessario, e que a L. havia ficado de falar
com a filha.

Na sequéncia narramos o atendimento com os pais de J. e de suas preocupa¢Bes com a
amizade de J. com A., a coordenacao informou que ja havia solicitado a troca de salas e de que estaria
combinando novo encontro com J. e seus pais para discutir a situacdes e fechar o assunto. Informamos
do laudo que J. possuia e da necessidade de que seus pais buscassem apoio médico e de que
haviamos feito essa indicagdo. Encerramos o encontro com a programagédo de reunir os pais de J. e
ele para fazer uma devolutiva.

22 de junho de 2015

Nesse encontro com a coordenacdo nos foi apresentada a professora J. que estava tendo
dificuldade com aluna com necessidades especiais que vinha apresentando um comportamento
estranho em sala de aula. A aluna vinha utilizando palavras de cunho sexual com frequéncia quando
em conversas com seus colegas e quando questionada ndo mudava o comportamento. A coordenagéo
havia marcado um encontro com a mae da mulher de 40 anos e, solicitou nosso acompanhamento.

Quando da chegada da mée a coordenac¢éo narrou o que vinha acontecendo na sala de aula e
questionou a mée sobre o comportamento da filha e, que era necessdria alguma interferéncia para
solucionar a questdo. A mée se posicionou dizendo que néo sabia o que estava acontecendo, que em
casa a aluna ndo escutava esse palavreado, se isso ndo ocorreria na escola. A coordenacdo em
conversa anterior com mae soube de que esse fato j4 havia ocorrido antes, mas que tinha passado
sozinho.

Conversamos em conjunto com a mée sobre a rotina da aluna, fomos informados de que o
contato dessa aluna era somente com o pai, ela, e uma filha mais nova. A mée pontuou se ela ndo
estaria escutando isso no ambiente escolar. Foi pontuado da necessidade de conversamos com a

aluna, e ficou agendando um encontro para a mesma semana, com a mae e filha para tentar
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compreender o que estava acontecendo e buscar interferir junto a jovem para eliminar o comportamento
gue ja estava prejudicando o andamento da aula, pois quando a aluna se manifestava com palavras de
teor sexual a sala ficava agitada e a professora acabava por perder um tempo representativo trazendo

os alunos para a concentragdo necessaria.

25 de julho de 2015

Nesta data foi realizado o encontro com a mée e a filha com necessidades especiais que vinha
apresentando um comportamento verbal de forte cunho sexual em momentos inoportunos. A aluna em
nossa presenca ndo manteve o comportamento e quando questionada sobre a situacdo nada
respondia, buscamos interagir de forma mais aberta envolvendo a mée na conversa. Questionamos
como era o comportamento da aluna em casa e, a mde imediatamente comentou sobre a agressividade
da filha. Durante sua narrativa evidenciou as dificuldades de relacionamento, inclusive indicando que
as agressfes chegavam a ser fisicas, mas também verbais. Durante sua fala a aluna em momento
nenhum interrompeu permanecendo silenciosa e de cabeca baixa. Solicitamos entdo um novo horério

com a mae para a proxima semana.

29 de junho de 2015

Iniciamos este dia com um encontro com a jovem A., que se mostrava muito “chateada” devido
ao fato de J. ndo ter mais conversado com ela depois do fato ocorrido no énibus. A. disse que ele era
seu Unico companheiro, com que ela podia procurar emprego, conversar, ou até passear um pouco.
Ela estava sentindo muito a falta dele, e levantou a possibilidade de que nos interferissemos para tentar
uma reaproximacéao.

Expliquei a A. que essa era uma escolha dele e de que caberia a ela aguardar caso ele mudasse
de opinido. Ela narrou que ele a havia bloqueado no aplicativo watt sap e também se recusava a atender
suas ligacdes, que inclusive ela havia procurado por ele em sua residéncia, mas ele ndo quis conversar
com ela. Voltamos a argumentar que ele havia ficado em uma situac&o dificil e de que seria necessario
ela aguardar um posicionamento dele. A. estava se sentindo culpada por ndo ter ajudado ele no dia,
mas disse que também ficou com medo.

Perguntamos como estavam as coisas em casa, se ela havia conseguido um emprego, se ja
estava mais tranquila. A. disse que estava se sentindo melhor pois, seu padrasto havia voltado de
viagem e estava pagando a passagem para que ela pudesse entregar curriculo, inclusive estava vendo
um trabalho para ela com um amigo. De acordo com A. o relacionamento com 0 seu padrasto era
melhor do que com a mée, ele a ajudava muito, e ela gostava dele. Encerramos o encontro perguntando
para A. sobre a situacao de criarmos um grupo de jovens para debater assuntos do interesse deles.
Explicamos que seriam jovens do CIEJA e de que estariamos trazendo temas do interesse deles para
criamos um espaco onde fosse possivel eles trocarem ideias entre si. A. pareceu ficar bem animada
com a ideia e disse que ela mesma convidaria os colegas para participarem.

Estdvamos no final do semestre letivo, entdo s6 voltariamos a falar com A. no préximo

semestre, e jA comegava a se formar a ideia de desenvolver um projeto de intervencao que
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possibilitasse um espaco de escuta onde esses jovens pudessem falar de si, de suas vidas, de seus
sonhos e trocarem impressodes, sentimentos e expectativas.

Neste mesmo dia tivemos um encontro com J. e seus pais. A coordenacao deixou claro para J.
gue ndo seria possivel mais ele estudar na mesma sala de A.. J. reagiu de forma rispida dizendo que
nunca mais falaria com A., mas que ndo queria trocar de sala, inclusive que nunca mais confiaria em
ninguém dali para frente. Argumentamos que ele estaria perdendo a oportunidade de conhecer novas
pessoas, que eles haviam errado, mas que era necessario reconhecer esse erro e tocar a vida para
frente.

J. estava firme na posicao de ndo trocar de sala, mas a coordenacdo também estava firme em
sua deciséo e disse que ndo haveria outra possibilidade, a ndo ser que ele quisesse estudar de manha.
Apesar de toda as argumentacdes apresentadas por J. a coordenacdo se manteve firme e ele acabou
cedendo. Perguntamos se J. ndo gostaria de ter alguns encontros para falar seus problemas ou
dificuldades, mas ele disse que ndo queria, que estava bem assim e que ndo queria falar com mais
ninguém.

A coordenacéo dispensou o jovem e, ficamos com 0s pais para explicar o motivo da deciséo,
gue era uma forma de tentar diminuir a influéncia de A. sobre J., mas que a instituicdo ndo poderia
impedi-los de continuar se encontrando fora dos muros do CIEJA. Os pais compreenderam e disseram
gue iriam tentar atuar, inclusive informaram que o médico havia mudando a medicagéo de J. e que em
breve eles teriam o remédio. Ficamos a disposicao caso eles sentissem a necessidade de voltarem a
conversar e encerramos o encontro.

O CIEJA estava entrando em recesso e haveria um encontro de fechamento com os jovens
apresentando uma peca que seria realizado no Centro Cultural da regido, o grupo estava animado com
0s ensaios. Discutimos com a coordenacdo a proposta de apresentar um projeto de intervencgéo
psicossocial que seria apresentado no retorno das aulas.

03 de agosto de 2015

Em agosto apds o retorno das férias discutimos com a coordenagdo a possibilidade de
apresentar um projeto de intervencao capaz de abranger a instituicdo como um todo. Apresentamos
nossas impressoes levantadas com os encontros realizados no semestre anterior, foi possivel perceber
que aqueles jovens, bem como suas familias, precisavam externar suas dificuldades, dividir seus
anseios.

Na certeza de que ndo conseguiriamos atender a todos, e também na conviccao de que os
jovens que nos procuraram necessitavam de um local de escuta e acolhimento para as suas dividas e
receios, apresentamos a coordenacéao a ideia de apresentar um projeto que deixasse as portas abertas
a qualquer jovem da instituicdo que necessitasse dessa escuta.

Fizemos uma breve sintese dos casos que ocorreram e ficou combinado de que estariamos
apresentando essa proposta no proximo encontro.

10 de agosto de 2015.

Neste dia reiteramos com a coordenacdo a nossa preocupacdo de fazer atendimentos
individuais, sem possibilidades de oferecer nossas propostas a instituicdo como um todo, além de abrir

um campo de pesquisa que possibilitasse aos participantes terem voz atuante em nosso trabalho.
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Foi exposto a coordenacdo um projeto de intervencado psicossocial com o objetivo de conseguir
atende a instituicdo em sua totalidade e ndo individualmente com vinha ocorrendo. Acreditamos que
um projeto de intervencdo abriria espaco para que o grupo interagisse possibilitando trocas e abrindo
espagos para uma pesquisa de cunho interventivo, onde a constru¢éo do nosso problema de pesquisa
nasceria das necessidades da instituicdo, em um contato horizontal permitindo que os participantes
colaborassem na definicdo do problema de pesquisa.

Foi entregue a coordenacdo pedagdgica do CIEJA o projeto de intervencdo abaixo para
anuéncia da Coordenacédo Geral da Instituicdo para poder levar adiante o Projeto, abaixo segue copia
do material que foi entregue a Coordenacéo, ficando agendado um retorno para a préxima semana:

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA — PUC SP
PED POS GRADUACAO EM PSICOLOGIA DA EDUCACAO
Mestrado em Psicologia da Educacéao
1. IDENTIFICACAO
1.1. Relatores
Responséavel: Maria Conceigdo dos Reis
Orientadora Responsavel: Profa. Dra. Luciana SzymanskKi
1.2. Instituicdo
Nome da instituicdo: CIEJA ......
Endereco: R............. —Jardim ......
Fone: 11 .....ccccenee.
Responsavel: Coordenadora Geral .........c..cccceeevennns
Orientadora Pedagogica ............ccccvvvvveeeeennn.
1.3. Assunto

Apresentacdo do projeto de pesquisa, relativo ao ato de educar como cuidado, que sera
desenvolvido com alunos adolescentes do Centro Integrado de Educacao para Jovens e Adultos.

1 INTRODUCAO
1.1 APRESENTAQAO GERAL

Esse projeto tem como proposta a implementagéo de estratégias de intervencédo psicoeducativa
comalunosdo CIEJA .......cceeveveennn. O objetivo do trabalho é promover reunides semanais, que deverao
ocorrer semanalmente as segundas feiras, com duragdo de uma hora, em espago cedido pela
instituicao.

Nessas reunides estaremos promovendo encontros reflexivos onde serdo abordados diferentes
temas de acordo com a demanda do grupo. O objetivo é promover discussdes sobre o ato de educar,
enquanto cuidado, visto sobre os sentidos e significados construidos por esses jovens em sua
existéncia, tanto na escola quanto no &mbito familiar.

A escolha de trabalhar com essa instituicdo ocorreu por indicacdo da Professora Doutora
Luciana Szymanski, orientadora da dissertacéo de mestrado do PED PUC. Apés realizar quatro visitas
ao local, com o apoio da Orientadora Pedagdgica e da Coordenadora Geral, foi possivel conhecer
alguns membros da instituicdo, que apresentaram interesse em realizar encontros futuros para debater

assuntos relacionados a educacéo, trabalho, amigos e familia.
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Os encontros iniciais promoveram espacos de escutas e didlogo, através do quais foi possivel
desenvolver uma proposta inicial de acéo, que visa ampliar esses espagos para os demais alunos da
instituicdo. Os encontros serdo abertos ao publico adolescente, e seus familiares, caso se faca
necessario. Estaremos buscando discorrer sobre temas que envolvam o universo do grupo, seus
anseios, medos e planos futuros.

Os temas abordados pelo grupo deverdo ser oriundos de seu universo social e serdo
desenvolvidos através de um dialogo critico e reflexivo, procurando levantar as demandas que os
grupos apresentavam em suas narrativas do cotidiano vivido na escola, familia e vida social. A postura
sera embasada pela construcdo de saber, sem respostas prontas as questdes, mas no diadlogo pautado
pela troca de experiéncia para que ocorra uma reflexao dialdgica desses jovens sobre a sua existéncia.

Os desenvolvimentos desses encontros serdo norteados pelo didlogo, com base critica reflexiva,
com forma de construir uma conscientizacdo dessas jovens sobre a realidade social em que se
encontram. A base do desenvolvimento do projeto terd quatro pilares estratégicos, que deverdo ser
trabalhados com o grupo no decorrer do semestre: quem sou; 0 que quero; qual sera o meu
compromisso; meus limites e recursos.

A conduta de trabalho sera pautada por olha cada individuo dentro de seu contexto social, sem
sedimentar seus modos de ser, e nem categorizar ou determinar possiblidades. Nos encontros
buscaremos através do didlogo e da reflexdo, a constru¢éo de um senso critico na procura de promover
a construcdo de uma conscientizagdo capaz de rever sentidos ou significados na vida desses jovens,
de forma a desenvolver uma apropriacdo de sua existéncia.

1.2 FUNDAMENTACAO TEORICA

O encontro reflexivo, de acordo com Szymanski (2014), é uma atividade grupal da qual se pode
fazer uso sempre que houver uma demanda de um grupo de pessoas em busca de solucdes e
alternativas para questfes comuns e significativas de sua existéncia. Ele esta sediado na pratica de
trabalho com pequenos grupos atendidos em institui¢do, ou consultérios, através de abordagens como
a fenomenologia existencial ou o psicodrama.

A fenomenologia existencial prioriza uma escuta voltada para a compreensao da experiéncia
do outro, tal qual ela se d& na narrativa feita por ele, e o cuidado de ndo a interpretar a luz de ideias
pré-concebidas, sejam elas tedricas ou nao.

De acordo com Szymanski e Szymanski (2014), o grupo oferece um ambiente propicio para se
narrar experiéncia, ouvir a si mesmo, o outro, reconhecer o impacto das préprias ideias no outro, entre
individuos que vivenciam situacdes semelhantes. A interacdo favorece a lembranca, reinterpretagdes,
comparacdes e o resultado € uma producdo conjunta, uma criagdo, capaz de promover novas
possibilidades existenciais.

1.3  HISTORICO DA COMUNIDADE

De acordo com visita a Instituicdo, dialogos realizados com a coordenagdo e pesquisas
realizadas na Internet, fizemos um breve histérico da Instituicdo. O CIEJA tem a misséo de inserir 0

aluno no mundo do trabalho e da cultura, em uma cidade onde imensas sdo as oportunidades e do
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mesmo tamanho, os desafios. O trabalho desenvolvido na instituicdo busca construir passo a passo,
através de uma gestéo participativa, um modelo diferenciado de escola.

O publico atendido pelo seja CIEJA abrange o adulto trabalhador, os jovens que nao tiveram
sucesso nas escolas que ja frequentou, além de jovens com necessidade educacionais especiais. A
instituicao também fornece ao publico idoso a oportunidade ver realizado o “sonho de ler e escrever”.
A equipe técnica, docente e gestora, através de um trabalho coletivo procura atender a esse variado
publico em suas necessidades de oportunidades educacionais.

DEMANDA

Jovens adolescentes que vivem o seu periodo de transformacéo da passagem da fase infantil
para a adolescéncia, ingressando dessa forma no mundo adulto, procurando o seu lugar no social que
habita.

O trabalho vista fornecer escuta e acolhimento para enfrentamento dessa fase de fortes
mudancas e formacdo de identidade, e de busca de insercdo no mundo adulto, repleto de
oportunidades e desafios, sendo a busca pela educacéo a alternativa emitente de conquista.

2 PROPOSTA DE INTERVEN(;AO

2.1. OBJETIVO

Esse planejamento de intervencao social visa construir em conjunto com o publico alvo espagos
de possibilidades para conquista de autonomia, embasada pelo didlogo e o senso critico, como forma
de conscientizacdo da realidade social em que se encontram inseridos, de forma a desenvolver em
grupo sentidos e significados que os oriente a tornarem-se autores de sua historia de vida.

2.2. JUSTIFICATIVA

A insercdo em uma sociedade que oferece muitas oportunidades, mas também apresenta
muitos conflitos e desafios se torna uma ardua tarefa para esses jovens ainda em fase de construcao
de uma identidade. Oferecer espacos de acolhimento, escutas e dialogos entre seus pares, com 0
objetivo promover reflexdes criticas sobre o seu mundo, € uma forma de cooperar em seu
amadurecimento e apropriacdo existencial.

2.3.1. PUBLICO ALVO

Jovens do género masculino e feminino, que se encontram na fase da adolescéncia, e séo

usuérios dos servicos do CIEJA.

2.3.2. ESTRATEGIA

Promover a reflexdo sobre o seu projeto de vida futura, e que papel a educacgéo ocupa
na existéncia humana. A discusséo do tema ocorrera através de encontros dialégicos em grupo, tendo
como instrumento de trabalho o dialogo reflexivo, sobre temas que o grupo apresentar.

Iniciaremos o projeto preparando o grupo para encontros que abordaram de forma
dialégica reflexiva os seus modos de estarem no mundo, colocando questdes do tipo: IDENTIDADE,
FAMILIA, ESTUDOS, TRABALHO, AMIZADES, NAMORO, COMUNIDADE E SOCIEDADE.

O material utilizado para a construcéo desse projeto partira baseado na construcao de
dois pilares estratégicos:

1. QUEM SOuU:
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a. Caracteristicas e valores;
b. Condicdes de vida;
c. Familia; e
d. Comunidade
2. O QUE QUERO (MEU FUTURO):
a. Qual sdo meus planos futuros;
b. Préximo cinco anos;
c. Passos imediatos a curto prazo.
3. Todos os temas serdo norteados pela a educacdo como ato de cuidado pela sua existéncia.

INSTRUMENTOS:
Filmes e livros;
Reportagens, matérias;

Dinamicas de grupo.

A N PE

Dramatizagéo.

ARTICULACAO DOS PILARES:

O ato de educar como cuidado, preparacdo para vida serd o tema ser desenvolvido
através dos instrumentos acima, de forma a promover uma discusséo dial6égica reflexiva, que traga ao
grupo um comportamento critico frente a sua realidade social, de forma a promover a construcdo de
um individuo autbnomo, responsavel pela sua existéncia. Sendo o didlogo o ponto de partida e de
chegada dessa construcéo.

2.3.3. CRONOGRAMA

SR AR AR AR
S|l wn|ln|wn|l O O
SHEIEIREE
QUEM SOU? nm|H|la|la|o]| =

Identidade (caracteristica e valores, familia, educacgdo)

Realidade Social (condi¢Ges de vida, escola, educagio)

Insercdo Social (famila, o ato de educar)

Sociedade (escola, amizade e trabalho o ato de educar)

26/out
09/nov
23/nov
30/nov

O QUE QUERO?

Qual o meu objetivo de vida?
Projeto (proximos cinco anos)
AcOes (a curto prazo)
BIBLIOGRAFIA
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Neste dia voltamos a nos encontrar com A. e explicamos que estdvamos conversando com a
coordenacdo para desenvolver um projeto e que voltariamos a falar com ela sobre o assunto. A. estava
mais tranquila pois ja havia retomado sua amizade com J. e estava tudo mais tranquilo, inclusive

comunicou que J. agora estava namorando. Perguntamos se ja havia conseguido trabalho, ela disse
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que ndo, mas que seu padrasto estava aguardando uma vaga que um amigo havia prometido para ele,
e que ela estava agora s6 aguardando, isso a deixava mais tranquila.

Perguntamos como estava seu filho, A. respondeu que bem, mas ndo estendeu o assunto.
Ficamos de aguardar a posicao da Coordenacgédo para voltarmos a conversa, levantei a hipotese para
A. de ndo termos mais 0s encontros individuais, mas de organizamos um espac¢o onde outros jovens
pudessem participar e também falar de seus problemas, dificuldades e medos, A. aprovou a ideia e

disse que com certeza ela faria parte desse grupo.

17 de agosto de 2015

No retorno a Instituicdo tivemos a grata noticia de que o projeto estava aprovado e de que
poderiamos dar inicio. Comuniquei a coordenadora de que estariamos passando de sala em sala para
convidar os alunos para o inicio no dia 31 de agosto, também solicitamos a possibilidade de retornar
na préxima semana para utilizar o quadro de avisos da instituicdo para divulgacdo do projeto, tivemos
sua aprovacao.

Neste mesmo dia estivemos em todas as salas de aulas falando do projeto e perguntando quem
gostaria de participar, forma varios os jovens que manifestaram o desejo de estarem no projeto.
Avisamos que estariamos colocando cartazes na préxima semana no quando de aviso, solicitamos que
informassem seus colegas e, de que no dia do encontro também estariamos passando nas salas de
aulas para reforgar o convite.

O convite foi feito para os adolescentes, alguns alunos de meia idade manifestaram o desejo
de terem um grupo para eles. Informei que eram um grupo de alunos da PUC na Instituicdo e de que
estariamos falando com outros alunos para a possibilidade de organizar o trabalho também para um
grupo de adultos.

24 de agosto de 2015

Neste encontro fixamos os cartazes pelos quadros de aviso da Instituicdo informando o dia, o
horario e o local do primeiro encontro. A Instituicdo ofertou uma das salas para 0s nossos encontros.
Conversamos com a coordenacao e, também com a nossa orientadora na PUC sobre a solicitagdo dos
grupos de adultos sobre o desejo de também ter um espago de escuta e troca, por coincidéncia
tinhamos uma dupla de alunas da graduacgdo que estavam iniciando um trabalho na instituicdo e que
concordou em fazer o grupo, inclusive marcando uma data para a apresentacdo do projeto ao grupo
de professores.

31 de agosto de 2015

Iniciamos o projeto retomando uma visita em todas as salas de aula para convidarmos os jovens
para o encontro. Conseguimos reunir no grupo treze jovens, entre 15 e 24 anos, sendo em sua maioria
do sexo masculino. A. e J. estavam presentes nesse encontro. Os jovens chegaram inicialmente
silenciosos e nos observavam atentamente, a maioria parecia ndo se conhecer pois, tinhamos um
grupo bem heterogéneo devido ao fato de termos passado em todas as salas de aula.

Neste encontro inicial como forma de aquecimento, foi disposto sobre as mesas da sala um
pedaco de tecido de TNT e foram entregues tubos de tintas spray, de varias cores, 0s jovens

observavam curiosos, mas ndo emitiram perguntas. Quando solicitamos ao grupo que de forma
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solidaria compartilhassem as tintas e o TNT e produzissem um quadro, com o desenho que melhor
expressasse seus pensamentos, alegrias, tristezas, o que pudesse Ihes vir na mente naquele momento.
Foi como se liberassemos a fala, todos comegaram a perguntar a0 mesmo tempo como seria esse
desenho.

Informamos que o grupo deveria ceder ao colega a vez de utilizar o spray, eram treze jovens
com seis tubos de tinta. A jovem G. também estava no grupo e, de todos era a mais ansiosa em
comecar a produzir, o grupo iniciou o trabalho quase imediatamente. No TNT comecou a surgir os mais
variados temas, coracdes, flores, armas, drogas, 0 grupo trocava o spray solidariamente, sem
dificuldades, até o ponto que um comecou a intervir no desenho do outro.

Cada jovem contribuiu com a imagem que melhor expressava seus sentimentos naquele
momento. O desejo de se expressar ficou visivel na postura de compartilharem as tintas e, interagirem
com a pintura, no grafite eles pareciam estar & vontade em interagir, foi possivel perceber que um
permitia que outro intervisse no seu desenho. Ao final G. pegou o spray preto e fez marca sobre os
desenhos de todos, ninguém questionou essa atitude.

Todos os participantes do encontro fizeram o seu grafite, em alguns casos foram colocados
mais de um desenho. As tintas sprays foram compartilhadas por todos. O grupo interagiu com
comentarios sobre a producéo dos colegas, inclusive ofertando cores ou fazendo brincadeiras sobre as
gualidades do desenho. Os temas dos desenhos foram variados: armas, coracdes, drogas e flores.
Destacou-se uma adolescente, uma das primeiras que entrei em contato, que depois que terminou o
seu desenho grafitou com preto por cima.

Os participantes, ao final do desenho, foram convidados a sentarem em circulo com o desenho
ao centro. Foi solicitado que cada um falasse sobre o seu desenho e qual o significado. Nesse encontro
foi possivel conhecer um pouco mais de cada participante, os seus desenhos falavam do uso de drogas,
da violéncia policial sofrida cotidianamente, do trafico de drogas, do crime, e também sobre filhos,
familia, amor e amizade. De um grupo de onze jovens, apenas dois nao trouxeram violéncia ou drogas
em suas narrativas.

A atividade do grafite nos colocou um pouco mais proxima do campo existencial do grupo, sua
realidade e o seu cotidiano, mas buscdvamos uma aproximacdo maior. Este trabalho permitiu que os
jovens se sentissem a vontade um na companhia do outro, solicitamos entdo que se apresentassem,
falando nome, idade, série e falasse um pouco da sua vida. Alguns jovens lidaram com essa exposi¢ao
bem naturalmente, outros ficaram um pouco timidos, mas a medida que o grupo foi falando o seguinte
estava cada vez mais tranquilo e a vontade.

No grupo tinhamos os jovens rapazes todos solteiros, nenhum com filhos, nas mogas tinhamos
A. que era mée, mas estava separada e, uma outra jovem de 23 anos que tinha filhos, mas era casada.
O grupo ofereceu vérias possibilidades devido a amplitude da faixa etaria pois tinhas jovens de 15 anos
de ambos os sexos.

ApOs a apresentagdo falamos de nos, da PUC, de nossos objetivos e do que pretendiamos com
aguele encontro. Deixamos claro que o espago ali criado era para o grupo, para que pudessem

manifestar seus interesses, falar de seus anseios, frustracdes, desejos. O grupo pareceu reagir bem a
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ideia. Fizeram perguntas sobre ser psicologa, mas ao apresentarmos a profissdo de uma forma nao
preconceituosa o grupo logo ficou a vontade.

Pedimos ao grupo que falassem dos seus desenhos e, o que desejavam expressar com eles.
G. foi a primeira a se manifestar, a dizer que queria liberdade, poder se expressar, que o mundo era
cheio de restricdes que por isso colocou drogas. Outro Jovem falou das armas, de como em sua
comunidade ele tinha conflitos com a policia e de que estava cansado disso.

Uma jovem que havia desenhando coracéo e flores falou de amor, a jovem mée casada falou
do amor pelos seus filhos, de como queria educa-los bem, dar tudo que eles precisassem. Todos
falaram, falaram de suas familias, do uso de drogas, da arma, do crime, cada desenho tinha um
significado, alguns compartilhados, outros ndo. Foi possivel compreender que o grupo trazia as mais
variadas experiéncias, embora alguns ali tivessem a mesma idade, a visdo de mundo variava
fortemente.

Solicitamos que eles falassem o que acharam do primeiro encontro e, se estavam dispostos a
participarem de mais. Informamos que nao era obrigatério, mas que depois que estivessem ali deveria
participar ativamente. Combinamos com 0 grupo que 0s encontros seriam semanais, no mesmo horario
e que a escolha de participar era pessoal. Foram combinadas algumas regras: tolerancia de dez
minutos de atraso, para que nao atrapalhasse os demais colegas nas atividades, que guardassem 0s
celulares, como forma de estarem “presentes” no encontro, e a escuta respeitosa a fala do colega. O
grupo concordou e ficamos combinados para toda segunda feira as 18h00 eles se dirigissem aquela
sala.

14 de setembro de 2015.

Em nosso segundo encontro, tinhamos 15 jovens, a maioria dos que estavam no encontro
anterior estavam presentes e, tinhamos mais quatro jovens novos. Tivemos que fazer uma nova
aproximacédo dos participantes do grupo, com a intencdo de promover uma integragdo. Iniciamos o
encontro utilizando como aquecimento uma dindmica chamada Ficha de Identidade. Essa ficha
solicitava caracteristicas pessoais, fisicas e emocionais do grupo.

A Ficha foi distribuida e solicitamos que todos preenchessem, alguns dos jovens tiveram
dificuldades na escrita e leitura, ao percebemos solicitamos que se ajudassem quando necessario e,
alguns jovens comecaram a pedir ajuda aos colegas ou até para nés. A colaboragéo foi natural e
espontanea, assim todos preencheram com menor ou maior dificuldade. Isso em si ja foi uma
importante aproximagado, pois o0 grupo pareceu relaxar frente a auséncia de cobranca ou criticas, pois
haviamos percebido no inicio uma certa inseguranca de alguns, mas que ao perceberem que 0s
colegas ajudavam sem criticas foram naturalmente pedindo ajuda.

O passo seguinte foi as trocas das fichas preenchidas entre os participantes, de forma aleatdria
cada um apresentou a ficha de um colega sem identificar de qual, devendo ler e procurar identificar a
quem pertencia a ficha, com a ajuda do grupo, apos identificar deveria em seguida entrega-la ao dono.
O objetivo era que o grupo se conhecesse troca-se particularidades. Essa dindmica fez com o que os
jovens perguntassem um pouco mais sobre o outro. A troca, se vé pelo o olhar do outro colabora com
0 autoconhecimento, o reconhecer-se no outro, revela imagens, ideias, pensamentos, que antes se

encontram oculto. Alguns dos jovens ja se identificaram com o outro, seja pelo bairro, pela modelo de
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familia, ou pela sua prépria existéncia. Promover a comunicacao, a troca, da sentido a vida humana. O
didlogo é o encontro dos homens para ser mais, naquele momento os jovens se reconhecem e,
reconhecem no outro um semelhante. As identificacbes apontadas pelo grupo revelaram essa
consciéncia, pois muitos dos jovens utilizaram a expressdo eu também e vocé? Assim conseguimos
estabelecer uma zona de comunicagdo segura e confiavel para o grupo abrindo espago para os
individuos se revelarem, falarem de si, de seus pensamento, ideias, sonhos e expectativas.

O grupo nesse encontro era composto de onze jovens de 15 a 24 anos, seis mulheres e cinco
homens, estava presente novamente a jovem casada mae de dois filhos. A. a jovem de nossos
primeiros encontros na instituicdo também compareceu ao segundo encontro, quando a jovem mée
casada falou de seus filhos e, perguntou se mais alguém ali era mde A. ndo se manifestou
imediatamente, s6 depois de alguns minutos, apés a jovem mae casada falou da sua vida e de seus
filhos foi que A. disse timidamente: “também tenho um filho”, mas n&o disse mais nada.

Um dos jovens falou que estava em medida socioeducativa, na sequéncia outro jovem disse
estar na mesma situacéo, eles ndo se conheciam, mas inclinaram a cabecga se cumprimentando. Alguns
dos jovens estavam trabalhando e comentaram sobre o fato, principalmente quando um disse que nao
era registrado. Todos 0s outros confirmaram que estavam na mesma situacdo. Os jovens quando
falaram de suas residéncias, também falaram de suas familias. Todos moram com parentes, inclusive
a jovem mae casada, ela reside na graca da sogra e, ja foi dizendo que era muito dificil, pois a sogra
implicava com ela.

Trés jovens falaram que moravam com a mée e o padrasto, sé um conhecia seu pai bioldgico,
mas disse que ele ndo falava com o pai a muito tempo. Dois jovens residiam s6 com a méae. Dois
moravam em cémodos no quintal de suas avds, com sua mae. O grupo foi se identificando com aqueles
que tinha o seu perfil, foi possivel de perceber pelas trocas de olhares, ou por trocarem algumas
palavras em paralelo. O grupo foi se aproximando na medida que reconheciam nos colegas
semelhanc¢as com as suas vidas.

Apéds esse momento de interagdo e troca, perguntamos se 0 grupo estaria disposto a continuar
0s encontros e, todos concordaram. Aproveitamos para falar com seriam 0s encontros seguintes, que
0s temas tratados seriam de escolha do grupo, solicitamos entdo que eles escolhessem qual seria o
tema do préximo encontro. Entre risadinhas ansiosas e timidas eles comecaram a falar de
relacionamentos, praticamente todos ao mesmo tempo. O grupo foi provocado por uma “brincadeira”
feita por um dos participantes: “Como fago para entender as mulheres? ”, ele falou isso rindo, o que
gerou ainda mais comentarios do tipo: “eu também”, entre os rapazes e, as mulheres presentes
reagiram imediatamente, dizendo que eles é que ndo sabiam o que queriam.

A partir dessa fala os participantes comecaram a expor suas opiniées. Os temas abordados
foram fidelidade, namoro, ficar ou ndo, o conceito de ser “macho”, ou ser “galinha”. Uma das meninas
falou que isso era injusto, mas também tivemos uma jovem falando que a “mulherada dava muito mole”.
Uma jovem imediatamente respondeu dizendo que n&o era justo pois “Homem acha que pode ficar
com todas, s6 porque € homem”. Essa fala gerou um debate sobre o comportamento masculino, que

achavam que podiam ficar com um monte de mulheres e tudo bem. Um dos jovens disse que néo era
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bem assim, que as mulheres que andavam querendo ndo ficar com ninguém. Ja estdvamos no final do
horario e decidimos em conjunto com o grupo que seria o tema do encontro seguinte.

21 de setembro de 2015

Iniciamos esse encontro com um “aquecimento”, utilizamos para essa dindmica previamente
selecionada, em consonancia com o tema foco do encontro que era sexualidade, conforme escolhido
pelo grupo. O objetivo era deixar o grupo o mais a vontade possivel, para que pudessem falar sem se
sentir constrangidos. A dinamica escolhida era sobre género, o grupo foi dividido em duas turmas, por
género masculino e feminino, e foi solicitado que escolhessem a partir de um painel palavras que
descreviam atitudes consideradas desejaveis ou ndo, em um homem e em uma mulher. As palavras
estavam ligadas a estere6tipos considerados masculinos ou femininos, a ideia era provocar o grupo a
refletir como existem caracteristicas que sdo consideradas para homem ou mulher.

Os jovens se organizaram e foram escolhendo as palavras conforme discutiam sobre o tema.
Foi possivel perceber que o grupo mesclado entre homens e mulheres algumas vezes divergiram, mas
acabavam escolhendo pela vontade de maioria, sem maiores discussdes. Feitas as escolhas voltamos
a reunir o grupo para debates. As palavras escolhidas foram trazidas para a discussdo, em termos dos
seus significados e de porque seriam consideradas caracteristicas femininas ou masculinas. Utilizamos
um dicionario para facilitar o entendimento quando o grupo tinha dividas quanto as palavras que tinham
escolhido.

Essa forma de trabalhar fez com o grupo apresentasse uma maior integracdo, quando era
necessério explicar o significado de algumas palavras, todos ajudavam. Essa atividade do género
quando colocou o grupo trabalhando em conjunto, embora tenham tido algumas divergéncias, o grupo
conseguiu chegar em consenso. Uma das palavras que gerou muito questionamento foi passivo e ativo,
0 grupo discutiu quando uma das adolescentes questionou a escolha dessa palavra para uma
caracteristica feminina. O grupo debateu bastante, prevalecendo inicialmente o conceito de passivo
para mulher, mas o grupo usou exemplos e acabaram concordando que nem todas as mulheres sdo
passivas, que também existem homens que séo passivos. Alguns jovens usaram como exemplo as
suas maes que “mandavam” na casa.

De uma forma geral o debate promoveu conciliagbes e argumentacdes das duas partes, e
houve um consenso em quase todas as questdes, pois 0 grupo se questionava, na maioria das vezes
utilizavam exemplos de seu cotidiano. Eles acabaram por concordar que era dificil definir algo
estritamente feminino ou masculino. A partir do consenso sobre o fato de ndo haver caracteristicas
exclusivamente femininas ou masculinas foi possivel retomar a discussdao do encontro anterior. O
conceito de “garanh&o” ou “vagabunda” voltou a tomar o centro do debate. Embora as adolescentes
defendessem que tinham também o direito de ficar com que quem quisessem, elas também criticavam
esse comportamento em outras garotas. Nos rapazes também houve contradi¢cdes, pois, mesmo
defendendo a “fidelidade”, eles colocavam a traigdo como algo natural no relacionamento. Os
participantes na realidade estavam fazendo o mesmo discurso, mas quando era trazido para exemplos
do cotidiano, surgiam as contradi¢cdes.

Possivel perceber que o ambiente em grupo permitia que o0s jovens se expressassem de

maneira mais livre, ao ouvir um colega expressar sua opinido e ser ouvido pelos demais o grupo foi se
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soltando e ao final, todos estavam expressando sua opinido, com maior ou menor intensidade. A nossa
participagdo se tornou so levantar alguns pontos, ou pedir um tempo para que algum jovem mais timido
também conseguisse falar. Um jovem falou de sua experiéncia de namoro e, de como é dificil “entender
as mulheres” o que levou o assunto para a brincadeira novamente. As jovens mulheres fizeram questao
de lembrar que sdo os homens que traem mais, o que voltou a gerar polémica pois os rapazes
responderam que hoje em dia ndo é bem assim, que tem mulher que quer so se divertir.

Pontuamos aos jovens que seria dificil entrarmos em um consenso, pois somos muito
diferentes, independente de sermos mulher ou homem. Ressaltamos alguns pontos demonstrando que
por vezes eles estavam falando a mesma coisa. Existia uma coeréncia entre suas falas houve um
momento de descontragcdo, e eles concordaram rindo da situagdo. A discussdo sobre o que era
permitido em um relacionamento continuou, mas agora apoiada no conceito de que ambos tinham
direitos iguais, independente do sexo. Eles passaram entdo a questionar valores que consideravam
necessarios a um relacionamento e em suas proprias existéncias. Eles comecaram a falar das
experiéncias vividas na comunidade e em seus ambientes familiares.

Alguns jovens comecaram a narrar histérias que presenciaram e o uso de drogas e a agressao
policial surgiram no debate. O grupo voltou a se dividir em opinides opostas. Uma das adolescentes,
mae, se posicionou questionando o uso e apontando o0s prejuizos decorrentes do uso de drogas.
Embora alguns adolescentes defendessem o uso como forma de “relaxar”, ou de “diversdo”, sem
prejuizo para o seu cotidiano, parte do grupo questionou as consequéncias futuras e a perda de tempo
investido em seus futuros. Ndo se fechou a questdo, mas houve pontos que geraram reflexdo, e
ponderacédo sobre os efeitos e consequéncias do uso de drogas.

Estavamos encerrando o terceiro encontro, e o foco se direcionava para as consequéncias do
uso e abuso de drogas e para a criminalidade. Encerramos 0 encontro com a proposta de dar sequéncia
no tema no préximo encontro.

28 de setembro de 2015

Nesse encontro iniciamos nosso aquecimento com a ficha de auto inventario. O objetivo era
promover uma reflexao sobre projeto para a vida futura. Os jovens deveriam destacar suas habilidades
e gostos, principalmente 0s seus pontos positivos, ou 0 que considerassem ser um talento. Solicitamos
que cada um preenchesse uma ficha que solicitava que destacassem o0 que consideravam uma
habilidade, o que gostavam de fazer, e no que se consideram competentes. Alguns dos jovens
brincavam que ndo conseguiam lembrar nada que sabiam fazer, comegamos a levantar hipoteses, ou
questdes hipotéticas do tipo: o que gostam de fazer, no que as pessoas elogiam que vocés fazem bem.
A maioria dos jovens teve dificuldades em pensar em algo, depois de alguns jovens irem falando o que
lembravam todos conseguiram preencher as fichas.

Apesar do grupo ter dificuldades em conseguir indicar talentos pessoais, ou habilidades que
pudessem se destacar a discussdo em grupo e o incentivo dos seus pares colaborou para que alguns
jovens comegassem a expor algumas situacdes. Um jovem falou de sua facilidade em trabalhar com
mecanica, outra jovem falou da habilidade em arrumar cabelos. Nos chamou a atencéo o fato de ndo
termos nenhum jovem falando de uma formacéo futura ligada a escola, ou a universidade, ou mais.

Chegamos a levantar a questdo, e tivemos uma jovem que gostaria de ir para a faculdade, mas a
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maioria disse que gostaria de terminar os estudos 0 mais rapido possivel. Mesmo independente de ndo
fazerem essa ligagdo do futuro com a escola, os jovens quando falam de uma situacao futura hipotética
para seus projetos de vida, a escola aparece como um caminho natural para obtencdo de um trabalho,
para um “ser alguém na vida” e, quando questionamos o que significa isso, eles reconhecem como
comprar um carro, uma roupa, uma casa.

De uma forma geral o grupo manifestou o desejo de conseguir um trabalho para poder
conquistar bens materiais. Os seus projetos de vida se expressam através do fato de ter seu carro, de
conseguirem comprar uma casa, e todos confirmaram que acreditavam que através da escola
conseguiriam alcancar esses objetivos, um jovem falou do fato de nédo ter chefe, de ter seu préprio
negocio e nao trabalhar para ninguém. Um dos jovens falou sobre o trafico como forma de conseguir
“ter algo na vida”, e o grupo comecou a discutir o fato, apontando que isso poderia promover prisdo ou
morte. O grupo comegou falando de criminalidade, de fatos vivenciados em suas comunidades, de
como alguns conhecidos ou parentes adquirem motos através de furto, e de como a policia esta
presente em seus cotidianos.

Os jovens narrar ocasifes em que foram abordados por policiais, ou tiveram algum conhecido
sofrendo isso, um dos jovens falou que a policia ja “enquadrou” a sua mae. Quase todos destacaram
que o crime faz parte de seu cotidiano, bem como a policia. Uma das adolescentes narrou o fato de ter
sido agredida na calcada de sua rua sem motivo aparente por uma policial, que chegou a chuta-la
dizendo que se estava na rua aquela hora, era porque estava fazendo algo de errado.

A narrativas de agresséo ou intimidagdo policial comegaram a se destacar, quase todos tinham
uma histéria para contar, a maioria vivenciou, um ou dois jovens falaram de situacdes que
presenciaram, para esses jovens sofre intimidacéo policial é rotina. A violéncia policial esta presente,
ndo s6 com ameagas fisicas, mas também com apropriacdo de bens, ou até mesmo destruigdo. Os
jovens contaram varias histérias ou situac¢des, alguns inclusive conheciam a mesma historia, ou a
reconheciam de sua comunidade. O abuso de autoridade de policiais ha comunidade fazia parte do
cotidiano de todos. Embora tenham sido levantadas questdes como a necessidade da prote¢é&o policial,
0 grupo ressaltou que muitas vezes os préprios policiais sdo os agressores. Os envolvidos falaram de
seus ressentimentos com essas situacdes e da impossibilidade de modificarem o ocorrido. Um dos
jovens questionou o fato de os policiais se “invocarem” com suas roupas, o que ele considerava um
preconceito. O encontro se encerrou, mas ficou evidente que o tema estava longe de se esgotar.

Alguns jovens se destacaram nessa atividade, por terem histérias para contar participaram
ativamente da discussao. O auto inventario possibilitou que falassem de situa¢des que o incomodavam,
como se sentirem perseguidos de forma injusta presenciarem situagdes de abuso de autoridade da
policia. Surgiram durante o encontro alguns sonhos para o futuro como aprender uma profissao ou ter
seu proprio negécio. O tema das agressdes sofridas, ou vivenciadas faziam parte da sua realidade
mais imediata, ou de vivéncias recentes, o que demonstrava a clara necessidade de se expressar.

Os jovens falaram de como os policiais implicavam com a aparéncia, com um boné, uma roupa
e, ai ja chegavam intimidando questionando, ou dizendo que se vocé anda com bandido, vocé é

bandido. Perguntamos se o grupo sabia o que era esteredtipo, utilizamos o dicionario para explicar a
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palavra e o grupo se identificou, como ja estavamos no encerramento do encontro ficamos de abordar
esse tema no proximo encontro.

05 de outubro de 2015

O quinto encontro teve inicio com uma dindmica de estere6tipos. Utilizamos as informacdes
coletadas na ficha de identidade e, solicitamos que através das caracteristicas identificadas na ficha o
grupo procurasse identificar de quem era a caracteristica apresentada. A partir do momento que eles
foram se identificando comecamos a cruzar as informac6es com as habilidades que foram levantadas
no Auto Inventario. Os jovens identificados pelas caracteristicas acharam interessante o fato dos
colegas conseguirem se identificar. Esse encontro comecou leve e divertido, pois o grupo ja possuia
um conhecimento mais amplo de seus pares, e 0s erros e acertos foram computados como fatores que
apontavam para 0s estere6tipos, e a partir dai retomamos o assunto do encontro anterior

A partir dessa constatacao foi feito a ligagdo com a violéncia policial, o crime e o uso de drogas.
O grupo refletiu sobre as possibilidades de julgamentos antecipados e as consequéncias que eles,
enquanto jovens da periferia, sofriam com esses estereétipos. Eles conseguiram associar o fato da
policia “invocar” com suas roupas e dessa forma ja comegcarem a agredir ou mesmo tomar seus bens
materiais. Esses jovens reconhecem que sdo perseguidos em sua comunidade, estdo sendo
associados ao crime por estarem em uma regido considerada marginal pela policia.

As narrativas desses jovens evidenciam o como suas vidas estdo atravessadas por esse
contexto, onde sao identificados como “marginais” por estarem na rua em determinado horario, ou pela
companhia, ou pela roupa. A associagao foi feita até com as jovens que se vestem “provocante” e, que
se estdo assim é porque sao “vagabundas”. O grupo discutiu como pode ser “ruim” essas associagoes
e, que elas podem ser injustas, como o fato de usar drogas, pois 0 préprio grupo reconheceu que a
policia deveria perseguir quem rouba, mas como identificar as pessoas. Mesmo com essa consciéncia
eles sabem que quem deveria protege-los nao esta fazendo.

Os jovens reconhecem que o crime associado a droga é perigoso para eles, falam disso como
algo que é parte do seu cotidiano. Uma jovem falou de como a droga prejudicou sua familia e, outro
jovem comentou que sempre usou e ndo tem problemas. Outro jovem mencionou o fato de que usa
maconha e, que ndo acha que seja drogado. A partir desse momento o grupo iniciou um debate do que
seria ser viciado, ou ndo, o quanto a droga poderia fazer “mal”, ou ndo. Estdvamos no fim do encontro
entdo combinamos que voltariamos ao assunto no préximo encontro, nos comprometemos a trazer
material para discutirmos o0 assunto da influéncia de drogas.

19 de outubro de 2015

O grupo deste dia tinhamos trezes jovens, dois novos, 0s mais ja haviam participado dos
encontros anteriores. Era 0 sexto encontro conforme o combinado trouxemos material de anuncios da
internet e matérias de jornais para introduzimos uma dinamica Tipos Famosos, vinculado ao tema
abordado pelo grupo nos encontros anteriores. O objetivo foi promover o didlogo e ofertar a escuta com
material possivel de problematizar a situagdo e poder criar um espaco onde 0 grupo conseguisse
expressar suas opiniées e contrapor com seus colegas. Trouxemos para 0 encontro reportagens e
imagens sobre Amy Winehouse e Macaulay Culkin, e as suas relagdes com a droga e a fama, e também

uma reportagem sobre um jovem que estuprou uma mée, matando mée e o seu bebé. O material foi
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apresentado em Power point, lido, e aberto para discussdo. Neste encontro o grupo participou
ativamente, se posicionando sobre as questdes que seus colegas levantavam, tivemos varias opinides
conflitante, com jovens reconhecendo a droga como um fator negativo e, outros jovens falando que
quem se vicia é porque é “fraco”.

Na apresentagéo da cantora Amy Winehouse o grupo inicialmente néo acreditava que as duas
fotos representassem a mesma pessoa, e 0os adolescentes que ja falavam do abuso da droga nos
encontros anteriores defenderam suas posi¢cdes, sem moralizar 0 contexto, mas convictos de suas
posicdes. Os adolescentes que utilizavam drogas defenderam sua posicédo dizendo que eles ndo eram
viciados, que utilizavam drogas para relaxar ou se divertir, que quem se vicia é fraco. Outros jovens
criticaram o uso inconsequente, e o debate girou em torno destas questdes. Ndo houve consenso, e
nem o esperavamos. O que foi importante foi a forma que as partes se posicionaram defendendo o seu
ponto de vista, mas foram capazes de parar e ouvir o outro. Quanto a matéria do estupro os jovens
imediatamente defenderam a morte do adolescente que praticara o crime, a indignacao foi geral. Nesse
momento todos os jovens defenderam que o jovem deveria ser morto, eles comegaram a narrar outras
violéncias vivenciadas em suas comunidades e de como isso os incomodava. A partir dessa discussao
0 grupo comegcou a falar de como € possivel que jovens se percam ou ndo ao se aproximar da droga,
que é bom ter com que conversar e trocar ideia.

O grupo comecou a falar de ajuda, fechamos o encontro propondo que estariamos falando de
como colaboracéo facilita nossas vidas.

26 de outubro de 2015

Iniciamos o encontro com nhove jovens, cinco homens e quatro mulheres, quase 0s mesmos
jovens do ultimo encontro com excec¢do de um jovem que participava pela primeira vez, ele tinha sido
convidado por um jovem que ja fazia parte do grupo. Os outros jovens questionaram se poderiam
chamar seus amigos, confirmamos que sim que o grupo estava aberto a quem quisesse participar.

Comecamos a atividade com a dindmica Jogo de Ajuda. O foco era o projeto existencial do
grupo. A dindmica promovia a colaboragcdo mutua e buscava evidenciar que quando falta instrumental
tudo fica mais dificil. A sala foi dividida em dois grupos, que iriam executar um desenho de uma figura,
cada grupo recebeu um o papel onde estava escrito qual desenho deveria fazer. A figura solicitada a
ser desenhada (um barco) era a mesma para os dois grupos, mas eles nao foram informados disso. O
grupo que terminasse primeiro receberia uma caixa de bombons para dividir entre si, com o objetivo de
observar como o grupo reagiria frente a uma atividade em grupo, e a também a competicao entre os
dois grupos.

S0 que existiam limitagc8es para que cada grupo executasse a tarefa de fazer o desenho, alguns
adolescentes tiveram olhos vendados, ouvidos tapados, ndo podiam falar, ndo podiam levantar, tiveram
um brago amarrado ao corpo. Quando a atividade se iniciou o grupo buscou de todas as maneiras
atingir o objetivo, e ao final um dos grupos quase terminou o seu desenho do barco. Terminada a
atividade perguntamos como se sentiram. Eles apontaram as dificuldades de ndo poderem se
expressar livremente, as limitag@es fisicas, como é dificil depender do outro, mas ressaltaram que com

ajuda tudo é mais facil.



119

Esse encontro se destacou devido a um ato do grupo “vencedor”. No inicio das atividades, eles
estavam se desafiando quem comeria os bombons. Quando ao final a caixa de bombons foi entregue,
0 grupo teve a iniciativa de dividir os bombons entre todos os participantes, inclusive nds, os
pesquisadores. Essa foi uma demonstracdo clara de que o exercicio, de certa forma, os colocou
olhando de um outro lugar. Nesse dia tinhamos no grupo um jovem com necessidades especiais e
outro com dificuldades de cognicdo, que sempre havia participado e uma vez ou outra ocorriam
brincadeiras devido a sua dificuldade. Ao final do encontro o grupo comentou sobre como eles tinham
conseguido ajudar com ainda mais dificuldades, que era dificil ter limitacdes e muito bom ter ajuda. A
cooperacao se resumiu que 0 grupo que quase terminou o desenho primeiro, ao receber a caixa de
bombons, dividiu os bombons com os participantes do outro grupo.

Os jovens se divertiram com a disputa, mas também tomaram consciéncia do fato de que como
€ importante a cooperagdo mutua. A evidente colaboracéo dos jovens foi 0 nosso ponto de partida para
discussdo. Na sequéncia abrimos o grupo para debater as dificuldades em executar a tarefa e, o grupo
reconheceu de como é dificil depender do outro, ainda mais quando ndo conseguem obter o resultado
que desejam. Conforme os encontros ocorriam, era possivel perceber a necessidade que esses jovens
tinham de dar sua opinido e, de se posicionar frente aos questionamentos. Eles estavam aptos a ouvir
0 colega e se posicionarem. O grupo compreendeu a inten¢é@o do exercicio ao comentarem que quando
tentavam fazer alguma coisa juntos e o outro “parava para escutar” funcionava melhor.

A proposta do encontro seguinte era que os jovens falassem dos seus planos para o futuro,
fizemos a associacdo com a questao de que ter ajuda para executar tarefas era importante para facilitar
o trabalho ou mesmo o estudo. Perguntamos se o grupo concordava com o tema e todos concordaram,

09 de novembro de 2015

Tinhamos doze participantes, todos ja havia participado anteriormente dos encontros. Era o
Nnosso oitavo encontro e, como haviamos combinado tivemos o objetivo de falar sobre o projeto de vida
dos jovens que estavam na sala. Iniciamos o encontro retomando as atividades anteriores que
abordavam as habilidades do Auto Inventario, com o intuito de promover a reflexdo nos jovens e voltar
a refletir sobre suas posicfes anteriores.

O objetivo era promover nos jovens um novo olhar, um novo trajeto, novas possibilidades. Os
jovens falaram que gostariam de comprar carro, roupas, € conseguir um emprego, quase todos os
jovens narraram a escola como o caminho para obter trabalho. Um dos jovens que trabalhava sem
registro disse que para conseguir um emprego melhor precisava estudar, pois todo lugar que ele
procurava emprego pedia o ensino médio.

Uma jovem falou que j& havia feito um curso para cabelereira, mas ndo tinha conseguido
emprego pois pediram comprovante de escolaridade. Um dos jovens da medida socioeducativa narrou
que estava estudando porque ndo queria mais “roubar”, e comegou a contar a sua experiéncia na
FEBEM, de como era dificil ficar feliz. Ele falou que alguns jovens riam de qualquer coisa, aquelas
piadas sem gracga para “fingir” que estava tudo bem. Ele falou que o “negécio era tdo maluco” que teve
um jovem que se matou.

A jovem mae casada falou que era por isso que estava estudando, pois precisava trabalhar e

precisava estar formada, pois queria alugar uma casa e sair da casa da sogra. O tema educacao escolar
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passou a ser 0 assunto do grupo, aproveitamos para perguntar como eles tinham chegado até o CIEJA.
O grupo comegou a contar varias histérias, desde indisciplinas ocorridas na escola, até o fato de repetir
e ficar velho demais para continuar no ensino fundamental.

Todos concordaram que vieram para o CIEJA por ndo conseguirem mais frequenta a escola
regular, como estavamos no final do encontro propusemos voltar ao assunto no préximo encontro.
Combinamos que o grupo iria contar como havia sido sua trajetéria até chegar ao CIEJA, pois como
estavamos no limite do horario nao seria possivel continuar e que gostariamos de saber como havia
sido a trajetdria escolar deles.

23 de novembro de 2015

Tinhamos nove dos jovens do encontro anterior e mais dois novos que haviam sido convidados
por colegas. Alguns jovens estavam desde do inicio dos nossos encontros, J. A., a jovem mée casada
e os dois dos jovens em medida socioeducativa. Lembramos que haviamos combinado continuar o
assunto do nosso Ultimo encontro. Perguntamos que gostaria de comecar e um dos jovens em medida
socioeducativa comecou a falar que tinha muita “raiva” de sua Ultima escola. Ele narrou que havia sido
acusado de pegar a bolsa de uma professora, e que ele ndo havia feito nada e que depois ela achou a
bolsa.

Perguntamos porque ele havia saido da ultima escola, ele falou que brigou com um colega na
sala de aula, porque o cara era folgado, quando questionamos se ele ndo se arrependia, ele disse que
ndo, que a escola era uma bagunca, e que os professores ndo tinham paciéncia e ndo ensinavam nada.
Na sequéncia outro jovem falou que a escola era muito chata, que néo tinha nada interessante, que ela
repetiu varias vezes por isso ndo queria ficar na sala porque era a mais velha do grupo e que sé tinha
crianga na sala “era um saco”.

Um dos jovens em medida socioeducativa se destacou, ao falar de sua trajetéria escolar, e
especial da Ultima expulsdo e de como se sentiu injusticado e agrediu verbalmente a professora,
demonstrou toda a sua revolta e magoa. Quando abordado sobre como havia sido, ele respondeu
“nada, s6 mais um dia liberdade”. O grupo riu, embora uma das adolescentes tenha defendido o espago
escolar, a maioria dos adolescentes questionou a forma como sao tratados. Suas queixas foram desde
a falta de respeito por eles, até ao conteudo “chato” dado em sala de aula.

Os jovens reconhecem a escola como uma necessidade para o seu futuro, mas também acham
a instituicdo “chata” e desinteressante, s6 uma jovem que falou que gostava da escola, mas que tinha
que ter parado de estudar quando ficou gravida. Nesse momento um jovem falou que s6 estava ali
porque era obrigada e que tinha escolhido o CIEJA por ser menos tempo na sala de aula e que ele ndo
via a hora do ano acabar. Outra aluna falou que eles ficavam repetindo o que ela ja tinha aprendido,
mas que ela ficava quieta porque sé queria que o ano acabasse 0 mais rapido possivel para ela poder
ir para o ensino médio. Ela disse era dificil conseguir vaga mais ia conseguir.

O grupo tinha um consenso da escola com algo necessario, mas ndo conseguiam descrever
qual o valor de estar ali, a ndo ser o fato de ter um diploma para conseguir um trabalho e assim comprar
0 que desejam. Esses jovens tinham sido expulsos de suas escolas, seja por indisciplina, repeténcia,
ou por gravidez, em alguns casos por te se envolvido com o crime, mas continuavam aceitando a escola

como um trajeto obrigatério para o seu futuro.
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30 de novembro de 2015

Em nosso ultimo encontro, foi feita a retrospectiva. Solicitamos que os jovens contassem o que
haviamos realizado e destacassem 0s encontros que mais o marcaram. A partir de um levantamento
dos temas abordados nos dez encontros os participantes expusessem 0s momentos vividos, e 0s
sentidos despertados pelas discussfes e o dialogo decorrente desses temas. O grupo valorizou o
espaco oferecido, como campo de possibilidades para conseguirem expressar seus sentimentos e
também abertura para o didlogo com os seus pares.

Um fato interessante é que os jovens falam de nossos encontros como uma aula, alguns jovens
falam que era a melhor a aula, pois ali podiam falar. O grupo reconhecia o0 espa¢co como um lugar de
escuta e troca. Esse grupo, com excecdo de um aluno, deixou o CIEJA no primeiro semestre de 2016.
Alguns dos jovens falaram da educacdo como caminho para buscarem novas possibilidades de
existéncia e assim promoverem mudanc¢as em suas vidas, principalmente quanto ao futuro no mundo
do trabalho e uma de forma de subsisténcia.

A trajetoria desses jovens até o CIEJA e o reconhecimento dessa instituicAo como um dos
Unicos espagos possiveis para completar o ensino regular esta presente na fala desses jovens. Muitos
chegaram até o CIEJA por motivos que fogem a sua compreensao, foram expulsos do ensino regular,
em sua maioria, por ndo conseguir se adequar ao que lhes é ofertado. Reconhecem que o contetdo
nao lhes é interessante, que os professores ndo estdo preparados para lidar com suas dificuldades,
deixam claro que muitas das escolas que frequentaram nada puderam oferecer enquanto acolhimento
e escuta, muito mesmo contelido que tivesse sentido para suas existéncias.

Esses jovens falam de tudo isso em suas narrativas, mas ao mesmo tempo reconhecem que
ndo podem ser aceitos do social que fazer parte sem ter passado por essa instituicdo e por ela terem
sido reconhecidos e “aprovados”, isso gera sofrimento, questionamentos, mas ainda os mantém a
procura dessa “aprovacédo”. O CIEJA surge como o ultimo caminho possivel para alcangar esse
objetivo. Eles reconhecem a instituicdo como parceira em seus objetivos, mas também sentem falta de
um local de escuta para seus diferencas, expectativas e sonhos.

O foco de nosso trabalho estava nas demandas que os participantes apresentaram, buscando
sempre formas de promover a construgdo de uma autonomia que as possibilitassem superar a
adversidade e construir um espaco onde o grupo pudesse refletir e repensar sobre a sua existéncia. A
conduta do trabalho foi pautada por olhar cada individuo dentro de seu contexto social, sem sedimentar
modos de ser, e nem categorizar ou determinar possiblidades. Todos os encontros buscaram privilegiar
o didlogo, a reflexao e o senso critico, buscando promover a constru¢do de uma conscientizacdo, como
forma desses jovens reverem os sentidos ou significados construidos em sua ainda breve existéncia.

O diario de bordo, construido em todo esse trajeto, nos levou ao encontro da possibilidade de
construcdo de um espaco de escuta para esses jovens, um lugar de troca, de reflexdo, de analise critica
sobre o seu lugar no mundo. Esse espacgo deveria ter como objetivo desenvolver uma autocritica que
promovesse a reflex@o possibilitando a abertura de novas possibilidades as suas existéncias.

O fechamento do projeto e uma breve sintese do diario de bordo, foram apresentados a
coordenacdo pedagodgica, a Diretoria e aos professores CIEJA, possibilitando a troca com os

educadores e a coordenacdo. E impossivel ndo imaginar a dificuldade que esses profissionais
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encontram na sala de aula. Seus educandos sdo bem heterogéneos, ndo s na idade, mas nos
objetivos, no momento de vida e nos seus anseios para o futuro. Abracar esse publico, dar conta dessa
diversidade, e ainda cumprir sua funcdo, exige um esforgo aquém do que se é esperado.

Os caminhos desta pesquisa visam mostrar a relevancia de um espaco de escuta a um publico
diferenciado, pois no momento em que desenvolviamos esse projeto, outros colegas estagiarios, parte
do Projeto panoramas da Infancia e Adolescéncia, estavam trabalhando com um grupo de adultos, que
também ansiavam por um espaco de escuta, de troca, de oportunidade de refletir sobre sua atuagéo
no mundo.

Esse projeto realizado no CIEJA possibilitou uma introducdo no universo dos participantes da
pesquisa. O contetido desenvolvido com o grupo possibilitou criar abertura para possiveis caminhos a
serem percorridos no contexto da pesquisa. No discurso dos participantes a escola aparece como uma
opcédo necesséria a existéncia, mas qual o lugar que ela ocupa nas suas vidas. Essa pergunta carece
de um aprofundamento maior, exige uma compreensdo mais ampla do universo existencial desses
jovens.

O projeto e consequentemente o diario de bordo, foram uma forma de aproximacéao da instituicao
que promoveu esse trabalho, e que possibilitou indmeros e ricos materiais para consulta e que deram
suporte ao passo seguinte, que foi a realizacdo de um encontro reflexivo com um grupo de jovens que
entraram no primeiro semestre de 2016.

A coordenacéo do CIEJA nos possibilitou apresentar esse trabalho aos professores e um grupo
de alunos da PUC. Essa possibilidade nos permitiu mostrar aos professores o trabalho que foi
desenvolvido e reconhecer o esfor¢o da equipe e atender um publico para o qual ndo foi preparado
para trabalhar, o préprio jovem reconhece isso em sua fala quando diz que “fala” muito e atrapalha a
aula.

A instituicdo CIEJA abre suas portas para receber nosso trabalho e, nos permiti divulgar e
discutir o que pudemos encontrar, o que nos ajudou a definir nosso problema de pesquisa. Abaixo
apresentamos o resumo que foi apresentado a equipe do CIEJA.

+ Participantes: Grupo de adolescentes que participaram voluntariamente das atividades,
composto de jovens de ambos 0s sexos em idades entre 15 e 24 anos.

* Local: Sala cedida pela CIEJA

* Proposta de Trabalho: Projeto de pesquisa interventiva com o objetivo de compreender os
sentidos dados pelos jovens ao ato de educar.

+ TESE DE MESTRADO

O grupo oferece um ambiente propicio para se narrar experiéncias, ouvir a Si mesmo, o outro,
reconhecer o impacto das proprias ideias no outro, entre pessoas que vivem situacdes semelhantes.
(Szymanski, 2014)

O Encontro Reflexivo € uma préatica de que se pode lancar mdo sempre que houver uma
demanda de um grupo de pessoas que desejam buscar solugfes e alternativas para questfes comuns
e significativas de sua existéncia. (Szymanski, 2014)

Quando duas pessoas se encontram, trata-se sempre do encontro entre dois mundos, duas
vises e duas imagens de mundo. (GADAMER, 2002, p. 246).
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Desenvolvimento das atividades:

+ Convidamos em sala os adolescentes que gostariam de participar;
* Foram realizados DEZ encontros ao todo;
» A participacao variou de 8 a 12 alunos (dependendo do dia);

* Os grupos foram heterogéneos tivemos ambos 0s sexos, alunos especiais, adolescentes maes

e jovens em medida socioeducativa;
» Utilizamos o encontro reflexivo para promover a reflexao, e o método dialégico de Paulo Freire.

Apresentar esse trabalho para a equipe do CIEJA nos permitiu escutar o que esses profissionais
tém a dizer sobre essa “juvenilizagdo” de sua instituicdo, que ndo se encontrava preparada para
absorver esse publico. Esses profissionais recebem em suas salas de aula um publico com ampla faixa
etaria, diverso em sua cultura, costumes e objetivos, cabendo a eles encontrar formas de absorver e
lidar com essas diferengas.

Este CIEJA acolhe idosos com o sonho de aprender a “ler” para se sentirem incluidos, alguns
com o simples objetivo de atingir um sonho, realizar um desejo de poder pegar um énibus sem ajuda.
Eles estéo dispostos a disponibilizar seus horarios e esfor¢gos para realizar esses sonhos. Também
recebe adultos que buscam uma formagéo para poder ter um trabalho que proporcione o sustento de
sua familia e, também estdo empenhados em aprender r4pido e efetivamente, sem perda de tempo ou
espagos para brincadeiras.

Desse grupo também fazer parte alguns jovens com problemas de cognicéo, deficiéncia fisica,
entre outras. O jovem chega nesse espaco ja se sentindo excluido, sistematicamente expulso do ensino
regular, ele tem seus sonhos, expectativas e, também pouca paciéncia para aceitar mais um espaco
de restricao.

Os professores tém que lidar com toda essa diversidade, conseguir equilibrar tantas
expectativas diferentes e, se multiplicar para atender téo variado publico. Eles reconhecem as caréncias
do publico que atende, mas também sabe de suas limitagdes tanto de espaco fisico, como de
instrumental e tempo para lidar com tdo grande diversidade.

Nosso trabalho é compreender que lugar a escola tem na vida desses jovens, ouvir 0 que esse
publico tem a dizer sobre a instituicdo que os acolheu, sendo que outras ndo souberam lidar e o
expulsaram. Este diario nos permitiu uma primeira inser¢éo no espago desse grupo, nos deu o primeiro

olhar e no fez conhecer o pouco do que queremos olhar e melhor compreender.

APENDICE B - Transcricdo do encontro reflexivo

P: O pessoal deu o nome de “Mais 307, os jovens que fizeram, ta bom? Vamos la.
[video]

A: Eu s0 entendi que os moleques estavam na escola e pa... (risos ao fundo)
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: Eles estéo dizendo o que eles acham da escola deles.

: Uma merda...

: Maior porcaria, vocé viu? Tem até seguranca para abrir o portdo. Tem camera...
: Maior cadeia do caralho, vocé é louco...

: A, vocé captou...

: Captou o qué?

: O que vocé falou que as escolas... Que tem escolas

: Seguranca ativada...

U >» U >» U >» > > T

: Exatamente. N&o, tem mais um. E exatamente isso. Pde ai pra mim. E exatamente isso que
ele estd mostrando. O que ele acha da escola dele. No, é sé colocar ai. E exatamente isso que ele
esta dizendo que acha da escola dele. Ai vem, e ele fez isso e mandou pro site. Esses sdo alunos da
mesma escola que se juntaram e pediram pra falar o que eles acham da escola deles e eles fizeram
esse video. Ai vem um outro grupo... Tém Vvarios nesse site. Ai eu peguei...

A: Nao precisa nem falar nada, né? S6 de ver ja da pra perceber o que ele quis dizer.

P: Entéo, vocé viu como o A matou na hora, né? Agora olha o outro.

[video]

P: Agora vocé pode acender a luz. Vocés viram que essa ai foi a outra escola. O filme sempre
comeca mostrando a escola.

A: Nem parecia uma escola, parecia um parque, né?

P: Mas é uma escola, t4?

A: E uma escola sem muro. (risos ao fundo)

P: Deu pra vocés escutarem? Ele fala mais coisas na letra. Ndo s6 escola sem muro. Agora
minha pergunta pra vocés é assim: pra vocés, que sentimento que vocés tém pela escola? Vocés viram
dois videos e duas visdes diferentes, né? E eu queria saber de vocés, queria que cada um falasse e
trocasse uma ideia. S6 isso que eu quero e vocés dizerem o que € que vocés acham da escola.

(risos e alguns falam juntos)

P: Eu gostei da percepc¢éo do... Vocé pegou rapido.

A: Eu sou muito inteligente.

P: N&o, realmente ele pegou rapido. Ninguém se atreve ai?

A: Faz a pergunta, professora.

P: A pergunta é essa. O que é que vocé sente pela escola? Vocé viu que vocé teve dois videos...

A: Nao sinto nada. Eu sé acho que eu tenho que vir pra escola pra mim aprender , pra terminar
meus estudos logo, rapido, porque vocé é louco...

A: Seria bom se néo existisse escola.

P: Sério?

A: Nos ja nascesse aprendendo ja tudo... Iria ser bom, nds nao ia precisar vir pra escola (risos)

(Todos falam juntos)

P: Isso significa que vocé néo gosta da escola?

A: N&o, eu gosto. Eu gosto de alguns lados s6.

A: Ah, professora, desta escola eu gosto. Das outras que eu estudava eu ndo gosto nao.
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A: E, eu também. Esta € a Gnica.

A: Quando eu fui pra sexta série, ai ja era. Ai era suave, mas antes era s6 chateagdo, o
professor ficava bravo, nervoso, jogava que eu era menor, eu era menor. Baguncava demais,
professora.

P: E, mas era isso que eu queria ouvir.

A: Uma vez eu quase derrubei a professora.

P: Vocé quase o qué?

A: Derrubei a professora correndo na escola com um cachecol, eu e meu parceiro segurando
de um lado e de outro. Eu estava na escada e ai logo catou nas pernas dela, ela levantou e caiu
sentada.

P: E o que é que deu?

A: Deu nada, s6 tomei uma adverténcia.

A: Coitada da professora.

P: E, mas vocés falaram algo interessante, que é isso que eu queria saber. Vocés falaram que
ndo gostavam da outra escola, mas gostam daqui. Qual que é a diferenca?

(todos falam juntos)

A: Aqui é suave, sdo duas horas. Todo mundo fala isso “Vocé vai pra escola, duas horas de
aula vocé nem vai pra escola”.

A: Até de sexta, coisa que eu ndo ia pra escola de sexta. Sexta pra mim n&o era dia de escola.

(todos falam juntos)

A: Ainda mais a noite.

A: Sexta feira nas escolas onde eu estudava virava fluxo. Os caras ligavam som de carro la e
ja era. La onde meu pai mora.

P: Era a noite?

A: Era. L& no Jd. Brasil, no Jagana.

P: E ndo dava nada fazer fluxo na escola?

A: Tinha vez que dava. Tinha vez que a diretora saia e trancava todo mundo, falava que néo ia
mais entrar e ia viatura...

P: E, mas vocés falaram algo interessante, porque voltou naquele assunto. Vocés gostam mais
daqui sé porque é menos tempo.

Ajuntos: E.

A: Quem é que aguenta ficar seis aulas?

A: [inaudivel 10:40] E das sete as quatro. Vocé é louco, quando minha mée falou que eu tinha
que ir pra la eu falei pra ela “Eu n&o vou pra escola nunca”.

A: Das sete da manha as quatro da tarde? Deus me livre! Vocé é louco, vocé vai passar metade
da sua vida na escola.

A: Uma vez minha mae falou que ia me colocar em uma escola de... Que volta s6 no final de
semana, sabe?

P: Semi-internato? Tipo semi-internato?

A: E esse negdcio ai. Voceé € louco...
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(todos falam juntos)

P: Ah, tem o centro da juventude que também tem.

(Todos falam juntos)

A: Tem uma pé de crianga também. Minha mae falou que ia me pér nesse bagulho e eu falei
“pra qué, mae? Eu ja estudo”, mas quando eu era menor, né? Eu era muito bagunceiro.

P: Era?

A: Agora eu estou firmao, né, professora?

P: Eu gosto quando ele fala “era”.

(risos)

A: Aqui ndo tem nem como baguncar.

A: Duas horinhas...

A: Bagungar pra qué? Todo mundo é grande.

A: E, também nem tem isso.

A: Nas outras escolas que eu estudava, baguncar era quando os moleques acendiam maconha
la no patio. Até em sala de aula os moleques ja acenderam maconha. L& é jogado, professora. Tem
uma escola la que se chama... O nome da escola é Pedro alguma coisa... O nome da escola é “Pedro
Maloca” na boca dos outros.

P: Mas os caras fumavam dentro de sala e aula?

A: J& fumaram.

A: E esses professor? Os professor ndo via ndo?

(todos falam juntos)

A: Tem um moleque que esta estudando aqui, ele vem de segunda. Ele ndo veio mais. Aquele
la que fumou um “beck”...

P: Pode continuar, que eu vou... Mas vocés estavam falando exatamente isso, ndo é? Que a
parte bacana é o curto tempo, mas ndo tem nada de legal?

A: Légico que tem. Vocé é a professora mais legal daqui.

(risos)

P: Agradecida.

A: Tem o professor Silvio também.

P: E. O Silvio também eu ougo bastante, mas o que o Silvio faz que vocés acham legal? Que é
diferente das outras escolas?

A: Quem é ele? O de matematica? Ele é louco, professora. Ele é louco.

: N&o, ndo. Historia.

: E um japonesinho, né? Da hora, também.

: O Edson, né? De matemaética.

: Eu nunca conseguia aprender nada de matematica, s6 o basico.

: Eu também néo.

> > > >» > >

. E, ele pega no pé mesmo.
P: Com ele é legal... Mas € legal por que ele pega no pé ou por que ele ensina diferente?

(Todos falam juntos)
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A: Ele faz a matemaética ficar f4cil.

A: E, mano. Ele sabe ensinar.

A: Na verdade ele ensina 0 que a gente aprendeu la na terceira série, quarta série.

A: E ndo prestou atengéo.

A: Ou nao prestou atengdo ou até mesmo esqueceu, né? E so esta lembrando.

P: E, mas pelo que vocé... Ele consegue fazer vocés prestarem atencdo. E isso que eu estou
entendendo. E isso?

A:E.

P: Entdo o que é ruim?

A: Nesta escola? Que é longe da minha casa. S0 isso, porque de resto...

A: Ah, que longe da minha casa. Eu moro aqui mesmo. Ta facil pra vir pra escola.

P: Esta aqui?

Aluno: E. E do lado.

P: E as escolas anteriores?

(todos falam juntos)

A: Eu fiquei uma cota sem estudar. Dois anos. Depois que meu irm&do morreu eu fiqguei uma
cota sem estudar.

P: Vamos la. Vocé ficou quanto tempo?

A: Eu fiquei dois anos.

P: Dois anos sem estudar? Cinco, A?

A: Cinco anos, professora.

(todos falam juntos)

Aluno: Vocé é louco. Vocé ndo consegue arrumar servico.

A: Nao consegue.

A: Ah, eu estou trabalhando.

P: Ah, que bacana. Entdo quer dizer, vocé voltou a estudar porque vocé quer trabalhar?

A: E légico.

A: Ah, eu também. Foi o que a menina também quis dizer no segundo video, né?

A: Antes eu abandonei a escola pra querer roubar. Nao queria saber de escola, nem ficar com
minha mae. Eu sai de casa... [inaudivel 15:00]

P: Ainda bem.

A: Ai ndo teria condigéo...

P: Eu acho que ainda é. Estou brincando com vocé. E... Mas ela falou algo que é verdade. Ela
pegou no segundo video. Repete que vocé falou que vocé pegou.

A: Que 0 menino quis dizer no segundo video que sem estudo ndo consegue emprego.

P: O, A. Voce falou que também fumava na escola, mas na sala?

A: N&o, na sala... No fundo da escola ja cheguei a fumar. Na sala de aula eu ja vi um menor
acendendo. Ele falou que chegou, as meninas estavam na sala, ele pegou e falou pras meninas “E ai,
vamos acender um baseado?”. Ele dichavou duas parangas, ai pegou, bolou e acendeu.

Mandou maior fumaceira do caralho e a professora chegou, comecou a xingar todo mundo e as
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meninas ja logo apontou “foi ele, professora” . As meninas também tudo furou. Colocou tudo a culpa
no menor.

A: Bem feito. A culpa é de quem trouxe.

A: Ainda fizeram video e mostraram o video pra professora, né? Eles fazendo fumaca na sala.
Ai ja era, a professora pegou e falou um monte la pra ele.

P: Mas deu alguma coisa?

A: Ele teve que sair da escola.

A: Nossa, s6 por causa de um baseadinho?

(risos e todos falam juntos)

A: Vocé acha que é normal fumar um baseado na sala de aula, filho?

A: E normal, oxe. Chega na janela ai, fuma que nem cigarro um beck. Pede licenca, continua
com o bagulho do lado de fora. Coloca do lado de fora... (todos falam juntos)

P: O, A. Por que voceé parou de estudar? O que te fez parar de estudar? Curiosidade, vocé falou
isso, mas aconteceu alguma coisa ou vocé parou por parar?

A: Vixi, aconteceu um bagulho estranho. Até eu te explicar o bagulho, ai é osso... Eu sai por
causa do meu irmdo, mas ai eu fui preso, estudei dentro da FEBEM. Eles d4 mais licdo do que na
escola. Fala ai, cuzédo, como é.

A: Vocé é louco, quando eu sai da FEBEM eu sai com uma pasta deste tamanho cheia de li¢cdo.
Esta la em casa até hoje guardada.

P: Aprendeu?

Al: Ai, eles pegou que me passou de série, por causa que eu fiquei quatro anos preso.

P: Mas vocé tinha aula 1a?

A: Tinha. Todos os dias. A aula era das onze até as cinco da tarde.

(todos falam juntos)

A: Eita, misericérdia.

A: Fazia vérias licdo.

A: N&o pode falar porra nenhuma na sala de aula. Desculpa pelo palavrdo, professora. Nao
pode falar nada, nada.

P: Esta liberado aqui, pode falar. Nado tem problema néo.

A: A, eu parei porque era muita crianga. Como eu estava em suma série que ndo era pra mim
estar, né? Era muita crianca, eu ndo aguentava, ai eu parei. Nao, ndo aguento ficar com essas criang¢as,
pelo amor de Deus, se eu ndo arrumar um supletivo eu ndo vou estudar.

P: Que diferenca de idade que era?

A: Ai, era... Porque eu estou na sexta série. Era o qué? Crianca de doze anos, dez anos, até
pior. Tinha crianga bem menor la que s6 ficava baguncando e sé dava eu I grandona assim.

(risos)

P: Alguém mais passou por isso?

A: Eu.

A: Eu também.

(todos falam juntos)
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A: Mas ai, quando eu fui preso me passaram certo, por causa que eu estudei la dentro, ai...

P: Ai vocé escapou da...

A:E.

A: Cansada de mim repetir de ano e me falaram que eu ja ndo tinha mais idade pra estudar
no... Ai tinha que mandar, mandaram eu ir pra ca. Ai minha mée né&o queria fazer minha matricula e eu
figuei um ano sem estudar. Ai eu que vim atras sendo eu também ia ficar esse ano sem estudar
também.

P: Quer dizer, no final foi o mesmo maotivo.

A: Mesmo motivo.

A: Meu nome ficou aqui quase um ano. Um ano. Ficou um ano aqui meu nome e minhas provas
pra mim vir estudar e eu ndo vim estudar ndo. Era sé trazer o CPF e os documentos e ai eu ndo vim.
Maior preguiga, eu ndo queria saber de nada e minha mae falou “Vocé vai trabalhar e estudar este
ano”. Vou fazer dezoito anos e ela vai ficar enchendo meu saco.

A: Mas a melhor coisa é trabalhar, ndo depender de ninguém.

A: Ah, eu ja... Eu nunca dependi da minha mae nao. Eu ja saia pra fazer meus corres. Se fosse
pra eu roubar...

A: Ah, mas pra homem é facil, né? E pra mulher? Vai fazer corre de que jeito?

A Vai roubar também.

(Todos riem juntos)

A: Quando eu estava preso tinha que ver as minas |4 nas audiéncias la, quando a mina escuta
“Vocé ganhou uma internagao de seis meses a trés anos”, nossa, as minas ja comegavam a se derreter
de tanto chorar. Pensa uma mina ficar quase, vai, um ano e meio presa, sem ver o mundo. Nés ja que
é homem ja fica no maior B.O. Tem uns que ficam loucos, tem uns que se matam.

A: Imagina uma menina.

(Todos falam juntos)

A: Tinha um menor que na madrugada tentou se matar, quase que ele fodeu com o quarto
inteiro.

A: L& também, professora, la. Sorte que o funcionario ndo viu, estava todo mundo dormindo.

A: Porque se ele se matar, o coordenador que segura o B.O. O coordenador vai ter que
comparecer no férum e tudo.

P: Mas vocés viram?

A: Eu vi o moleque la.

A: E por que vocé néo segurou ele?

A: Vai segurar como?

(todos falam juntos)

A: Que ele ja pulou da cama e o funcionario quebrou e ele pulou da cama. O funcionério
perguntou “Mas como néo € vocé se esta é sua cama?”, ai ja comegou a embacar na dele € ele era
tipo do interior, esses meninos do interior, bobinho. Ai o funcionario montou em cima dele e deu um
couro nele, ai ele ficou o qué? Ficou em choque. Os caras meteu presséo nele, porque la é maior

presséo do caralho. Ele tirou na mesma FEBEM que eu.
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P: E foi ele que tentou? Foi ele que tentou se matar?

A: Foi.

A: Nao, ndo foi eu ndo.

(risos)

P: Eu perguntei se foi o rapaz que apanhou.

A: La se vocé der risada, se o moleque chegar apanhando e vocé der risada vocé toma um pau
junto.

(todos falam juntos)

A: Os moleques la assistindo Faustédo e eles davam risada. Eu ndo dava risada ndo, eu era
fechado. Ficava no molde. Eu estava preso, falei “vou ficar preso, ndo vou ver a rua, ndo sei nem o que
minha mae esta passando, minha familia”, ja ndo dava risada de nada. Os menor assistia 0s bagulhos,
estava na distragcdo la dando risada. Eu ndo dava risada néo, tinha... Minha psicéloga veio falar comigo,
falava que eu néo falava da minha vida porque eu era sério, ndo conversava com ninguém e eu nao
falava nada ndo. Saia de la sem falar nada com ninguém.

P: Mas, por medo?

A: Nao, porque vocé ndo esta bem. Vocé vai fingir que esta bem la dentro?

P: Ah, ta.

A: E, mano. Fica dando risada facil. As vezes passava um bagulho nada a ver na tv e os caras
ficavam dando risada, gargalhada.

A: Tinha um menor la que eu... Nos tinha que ficar maior cota | sem assistir tv por causa dos
moleques. NG@s assistindo filme tranquilo e 0 moleque comecou a falar pra porra. O funcionério falou
“Mano, se eu escutar mais um pio de alguém, eu vou desligar essa porra e vai ficar todo mundo de
poste baixo”. Poste baixo vocé tinha que ficar assim, olha. Pensa, vocé tinha que ficar assim professora,
umas trés horas. Uma hora, duas horas.

A: E, eu dormia. Dormia sem esforco, parca.

A: A hora que vocé vai levantar, vocé vai estar com maior torcicolo.

(todos falam juntos)

A: Quando tenta virar a casa e minha audiéncia ia ser um dia depois. Os menor falando que
iam virar a casa, virar a casa.

P: Virar a casa é o qué?

A: Fazer bagunca.

A: Eu fiquei la no quarto sete la. Os menor falou que ia virar a casa, a hora que o funcionario
descobriu eu falei “Ja era.”. Todo mundo dormia de luz acesa.

A: Como assim virar a casa?

A: Tipo rebelido.

P: Ah, rebelido. Entdo, mas ai vocé se dava mal, porque vocé ja ia sair.

A: Eu ia sair. Eu ja falei pros menor la dentro do quarto, falei “Que tio, ndo vou topar [inaudivel
22:47] nenhum aqui. Minha audiéncia ja € amanha. Vai que eu ganho minha liberdade.”. Ai eu ganhei
a liberdade sem dever porra nenhuma.

(Todos falam juntos)
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S6 uma vez, eu sai sem dever nada. Ai na segunda eu ja fiquei igual a ele.
N&o tem como, J&o, ndo tem como, J&o.
N&o tem como... Como é que é, A?

Tipo, ndo € uma FEBEM s6. E tipo mais de dez FEBEMs dentro de um lugar s6. E tipo, ndo

tem so os funcionarios que trabalham, tem uma pa de policia, policia da ROTA, do Choque, Civil...

P:

iSs0?

A:
P:

Vocé esta falando... O que vocé esta dizendo é que teria que fazer todas as unidades, é

E, todas. Que é tipo, cada prédio é uma unidade, entendeu?

Por que se fizer uma s6 os caras pegam todo mundo?

(todos falam juntos)

A:

Quando vocé cai na internagdo, se vocé quiser fugir, vocé foge, mas vocé esté ligado que se

voceé for de novo é pouca ideia. Tem uns menor que fugiu, uns moleques da minha cela quando foi pra

internacdo, mas se vocé fugir ja era, vocé fica com o nome sujo pra sempre, né? Até vocé ir de novo e

tirar seus dias tranquilo. E melhor vocé pagar logo a sentenca.

P:
A:
P:
A:
P:

Mas e vocé, A?

A A esta quieta, né? N&o fala nada.
E, estou achando estranho.

Eu, professora? Eu pareco estar?

E. N&o, o que vocé gosta... E porque assim, quando vocés falam isso, que nem ele falou ali

de ser... Eu fiquei imaginando o... Porque vocés voltam pra escola. Vocés procuraram o CIEJA de novo

porque vocés quiseram voltar pra escola. Quando eu pergunto pra vocés o que é que vocés sentem

pela escola € isso. Ai assim, pelo que eu percebi alguns ai sentem raiva ou eu entendi errado?

A:
: Nao?

: Eu sinto vontade s6 de terminar logo.

> U >» UW>» >» P>» > > U P> U P> P> T

Nao. Raiva eu nao sinto.

: Ah, eu também.

: Mas pela escola? O que é que vocés sentem? Nada?

: Ah, professora. Eu s6 quero terminar meu ano e sair fora.
: E como obrigacdo?

: Obrigacao nédo é nao, professora.

E sim.

: E légico, é como obrigag&o. Vocé é obrigado.

: Até pra ser lixeiro vocé tem que ter o segundo ano.
: E, o bagulho é 0sso, né, professora?

: N&o, mas e pra vocé? Se ndo é obrigacao é o qué?
: Pra mim é suave.

: E 0 qué? Suave?

: Pra mim é suave. Eu vou estudar. Estou trabalhando e vou fazer um curso. Fazer dois cursos

e ja era. Depois eu vou abrir meu préprio bagulho. Nao vou trabalhar pra ninguém néo. Vocé é louco,

€ muita tiracéo.
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P: Muita...? Como assim tiragcdo? Nao entendi o tiracéo.

A: Vocé vai fazer um bagulho que vocé néo quer, mas vocé nédo pode falar que vocé nao quer,
vocé tem que fazer.

P: Tipo aqui?

A: N&o. Aqui ndo. Aqui ndo tem nada a ver.

A: Aqui eu s6 faco também se eu quiser. Se eu nao quiser ser alguém eu nao vou fazer. Por
isso que eu faco, porque eu quero ter minha vida, né?

P: Ah, ta. Vocé faz pra... T4, entendi agora o que voceé falou. E vocé? Sente o que pela escola?

A: Ah, eu gosto. Gosto, é sério. Nao, tipo assim, eu nao gosto de... Eu gostei dessa escola.
N&o, professora, tipo assim, eu gosto dessa escola, gostei dessa escola. Das outras eu ndo gostei nao,
mas dessa aqui eu gostei. Sei la...

P: Mas o que vocé ndo gostou? Vocé lembra o que vocé ndo gostou nas outras e o que Vocé
gostou aqui? Qual que é a diferenga?

A: Nas outras escolas, professora, eu ndo gostei dos professor que é muito ignorante. E mimimi,
é barraqueira em porta da escola, quer arrumar confusdo com vocé. As mina ja ta quebrada querendo
arrumar confusao pra te bater.

A: Vocé viu a briga que teve la no Jaime? Ta no face esse bagulho. A mina postou, mano, foi
um couro da porra que a menina tomou, mano. Vocé € louco.

P: Mas em escola?

A: Na porta da escola. Teve uma dentro e uma na porta. A mina arrastava a outra pelos cabelos.
Falei “Eita porra”, maior cabelo grande, mano.

A: Mas sabia qual era o motivo, né?

A: Isso ai é por causa de macho. Certeza.

A: E sempre. Briga em porta de escola é s6 por causa de homem. E incrivel isso.

P: E sério?

A: Brigar por causa de homem pra qué? Olha o tanto de homem que tem no munddo. Mesma
coisa homem ficar brigando por causa de mulher também. Pra qué? Nao vira ndo, professora, se sujar
por causa dos outros. SO se sujar por causa da sua familia. O resto é resto.

P: Acho que néo vale por nada.

A: Ah, se for minha familia eu corro. Eu mato. Eu mato pelo meu irméo, pela minha mae.

P: Ai é diferente, mas o que vocé gosta aqui? Uma coisa que vocé nao gosta vocé ja falou que
é as...

: As pessoas, os professor, o pouco tempo de aula. Disso.
: Mas vocé acha os professores daqui mais bacanas do que os de la?
: E, bem mais.

: E quem mais acha isso?

> U » U >»

: Eu acho, professora, pelo fato deles terem bastante alunos e ndo aguentar e aqui eles tém
pouco e tém paciéncia.

P: Bom, isso € uma... Faz sentido. Quanto mais gente na sala, mais gente pra cuidar, né?
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A: La onde eu estudava, se tivesse maior bagunca o professor sentava, ficava calmo, ficava
assim: “Eu so6 vou passar licdo quando vocés se acalmarem.”

A: Ai que todo mundo nao participava mesmo.

A: Tem professor que ndo esta nem ai, quem ta passando, quem ta copiando, quem quiser
copiar, copia, quem néo quiser, foda-se...

A: Quem nao quiser, ele ja vem apagando também. Aff, eu odiava. Aqui ndo tem isso.

P: E, ja € uma diferenca boa.

A: Puta, é foda, né, mano? Quando vocé esta copiando e o professor vai la...

A: E, vem logo um picéo |4 e apaga. D& a maior raiva.

A: Eu nao, por isso quando os professor fala “Presta atengao e nao copia”, eu ndo quero nem
saber, eu ndo estou prestando atencao, estou copiando, porque ele apaga depois e se alguém esta la
no comeco, eu ja estou la no final. Tem um professor que ja tomou até meu estojo por causa disso

P: Por que vocé estava copiando?

A: Porque eu copiava.

P: Tomou o estojo? Mas aqui ndo?

A: Nao, aqui nao.

P: Aqui ndo. Na outra escola...

Aluno: Sabe onde é o [inaudivel 28:37], professora?

P: Aonde? Nao.

A: Ali perto da vinte e oito, da delegacia. Eu estudava l4. Teve uma vez que os moleques
estavam brincando e guerrinha de fruta e eu fui tacar uma macéa, catou logo na testa da coordenadora.

P: Acertou a maga?

A: E, a maca. Ai ninguém falava que era eu, por causa e eu e 0os moleques metia o terror na
escola. Ai ninguém falou que fui eu. A professora ficou com a testa com maior galo.

P: Mas ai ndo de nada? Ela machucou e ndo sobrou pra ninguém?

A: N&o, mas ai foi mais de vinte moleques pra diretoria, nés ficou um més sem sair para o
intervalo.

A: Ai, é sempre assim, € maior ruim.

(todos falam juntos)

P: Essa escola que ele esta falando ndo deixava ir no banheiro?

A: Vocé é louco, vocé ia no banheiro e o bagulho fechado.

(todos falam juntos)

P: E, bate com o... Bate com o... Vocés ouviram o que ele falou? Bate com o primeiro video |4,
né? Ele falou que os caras fechavam o banheiro.

A: Fechavam o banheiro.

P: Sé podia ir no banheiro na hora do intervalo. Mas e ai? E se a pessoa estivesse com muita
vontade?

A: Al...

(todos falam juntos)

A: Quebrava a porta.
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(risos)

A: Quando eu ia no banheiro la na outra escola, professora, queria usar o banheiro “ah, estou
apertada”, “ah, estou lavando o banheiro”, “ah, entdo eu vou |a na secretaria, ai o0 pessoal deixava eu
usar a secretaria...

P: Que absurdo.

A: Tem um moleque que por causa disso, ele logo zoou a diretora, sabia?

P: Como?

A: Ele... Trancaram aqui no DET (?). A professora fez isso ai, trancava a porta e ela tipo... O
apelido do moleque é Breck, pra vocé ver o tanto que o0 menino, ele era louco.

P: Como era o apelido? Pregue? Breck?

A: Breck. Ele ta preso esse moleque. Esta ha quatro anos preso. A professora ndo deixava ele
fazer porra nenhuma e ele pegou e falou que ia no banheiro e ela ndo quis deixar ele e mijou logo na
sala de aula, dentro no bagulho de lixo. Ai a professora ficou como, né? Ele foi na frente dela e falou “o
negoécio é o seguinte: a senhora nao vai deixar eu ir no banheiro? Vocé vai se arrepender. Eu quero s6
ir no banheiro”, ela falou “Nao vou. Quero ver vocé sair daqui’. Ele foi e mijou na frente dela.

A: E ela n&o tinha o direito nenhum de reclamar.

A: Ninguém andava com ele, porque ele era muito breck, na época que eu era menorzéo ele ja
tinha varios palhacos, parecia um gibi, mano.

P: O que quer dizer breck?

A: Ah, seria uma pessoa que, mano...

A: Esses caras, sei la...

(Falam juntos)

P: E cara encrenqueiro?

A: Taligado? Vocé tem uma tatuagem que os policias ndo gostam, um corte, um bagulho assim,
mano. Uma roupa que vocé usa...Uma coisa que chama atencao que os policias ndo gostam.

P: Ah, breck é o que o policial olhou, pega?

A: Eu tinha o nome da minha ex, eu fiz uma carpa. Eu tinha o nome da minha ex e eu fiz por
cima a carpa. Eu tomei um enquadro de um policia e ele ja falou pra mim que eu era 157, por que é
gue eu tinha um cifrdo? Comecou a falar varios bagulhos pra mim. Eu falei pra ele que eu gosto de
dinheiro e eu fiz uma carpa porque eu tinha o nome da minha ex e eu tinha que tampar, ai ele comegou
a falar um monte de bagulho, falou “Vocé é bandido, vocé s6 anda com bandido, vocé ta preso e ainda
vem querer falar que nao é bandido?”, eu falei “Nao sou nao”. Ai eu sai, sai sem assinar nada e meu
primo assinou a 180.

P: Aquele negdcio do celular 14 que vocé estava falando.

A: E. Ndo mano, agora, ele comprou um celular, ele andava com o celular e ai o policial logo
puxou como se fosse um carro. Tem uns bagulhos dentro da viatura...

A: Logico, porque também é errado comprar celular usado.

(todos falam juntos)
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A: Celular 02 é bode. Olha, 02 é 157 e o 01 é 155. Mostra, sabia? Os policia puxa pelo
negocinho que tem aqui. Sabe isso daqui? Eles puxam pelo nimero que esta aqui e eles mostram la
se é bode ou se ndo é.

P: Se é roubado... Bode é o qué?

A: Bode é 0 que o povo rouba.

(todos falam juntos)

A: Ai mostra aqui, olha “produto de furto”, ai a policia ja vem logo com a algema e eu estava
trampando de moto, nés estava trampando era o qué? Umas 8 ou 9 da manha eu fui pra delegacia.
Depois era umas 4 da tarde e eu estava com maior fome. Sorte que eu estava com dinheiro no bolso e
eles nado quis tirar meu dinheiro. Estava com quatrocentos e pouco e ai a policia comecou a entrar na
minha mente...

P: Mas eles pegam dinheiro?

A: Eles pegam. Eu falei pra ele “Meu dinheiro esta na sua méo, minha carteira esta na sua mao.
Eu sei quanto tem ai, tem quatrocentos e pouco.” Ele falou “Nao, seu dinheiro vai ficar aqui e se vocé
for preso vai pra mao da sua méae e ai vocé ndo vai nem saber do dinheiro mais.”.

(risos)

P: Espera ai, tem hora que vocés falam todos juntos e eu ndo entendo. Jodo, o que vocé falou?

A: Na terceira vez que eu fui preso os caras rateou meu boné, uma bolsa e os dois capacetes.

A: Eles levam 6culos, levam tudo.

(todos falam juntos)

A: Eles iam pegar meu celular ainda.

P: Mas néo devolveu?

A: Minha mae pediu 14, ai o policial que estava la falou que ndo estava com ele e ele falou que
ia procurar e se achar...

A: Olha as ideias dos caras...

A: Se vocé vai preso, vocé tem que tirar as coisas.

P: Mas achou?

A: Ah, mano, légico. Tem que achar, né, professora? Esta com eles.

P: Logico, né?

A: S6 o celular. O celular do moleque, o boné dele. Os caras pegou varios bagulhos.

(todos falam juntos)

P: Eu ndo ouvi o que vocé falou.

A: Eu também perdi na delegacia.

P: O cara também ficou com ele ou devolveu?

A: O boné e o ténis.

P: Mas devolveu? Nao devolveu?

(todos falam juntos)

P: Mas nao da nada, assim? Os caras nao devolvem e tudo bem?

Al: Nao. Tem uma pa de policia. Vocé vai jogar em cima de quem? Das autoridades? Se vocé

falar alguma coisa os caras...
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(todos falam juntos)

A: Esses dias o policial pegou eu e 0 moleque na biqueira e ndo quebrou minha lupa? Pegou
meu bagulho e quebrou no meio. Pegou minha lupa assim e perguntou “Que porra é essa?”, ai eu
peguei e falei pra ele, né? E ele “E Juliete, né? Modinha. E, ja era essa porra.” Quebrou o bagulho na
minha frente.

A: Tem uns que nem quebram, levam embora.

A: Quebrou o narguilé das meninas também. Falou que as meninas estavam fumando maconha
no narguilé e logo deu uma bica.

A: Tem logo uma policial que ela é maldita. Ela logo enquadra vocé e fala... Enquadra vocé e
passa a mao em vocé e fala “Se vocé ficar de pinto duro eu vou quebrar vocé.”. Ele conhece ela.

: Puta, como € o nome dela?

: Uma mulher falando isso?

: Patricia.

: Mas quem conhece? Qual dos dois? Vocés dois conhecem?

: E porque ela é bonita, ai se 0 menino ficar de pinto duro, ja sabe.

> >» U » U >

: Al ela vai la e quebra.

A: Uma vez ela falou pra mim esse bagulho ai e sabe o que eu falei pra ela? Falei... Ela falou
pra mim, foi Ia na porta do gueto, ela enquadrou nés, comegou a falar e eu falei “Vocé nao vai passar
a mao em mim, porque se vocé passar a mdo em mim vocé vai me levar pra delegacia e se chegar la
tem meus familiar que é policia e vocé vai se estrepar nas ideias.”. Ai, toda vez que ela me vé, ela fica
falando pra mim “Vai, malandro.”. Ela anda com cara de boneca com outro policial. Ela € maior folgada.

A: Ela tem cara de boneca, né?

: Mas é policial militar?

: Falaram que ela tinha morrido, né?

: Ela foi 14 pras quebradas do meu pai, ela esta la no Jacana. Ela e a Kate Marrone.
: Kate Marrone é outra policial?

: Minha avé falou, até minha mée ja tomou enquadro dessa policial.

> >» U >» > T

: N&o tem essa nao, professora. Como é que uma mulher vai ficar 14 te alisando e...

(risos e todos falam juntos)

A: Ela aperta sem d6, mano. Vocé vai esconder o que no saco?

A: Em primeiro lugar, a policia quando te enquadra ndo pode nem sacar a arma.

A: Professora, outro dia eu paguei o maior mico, né? Porque eu nunca levei um enquadro na
vida, ai quando eu fui levar, estava na maior banca de moleques. Sé tinha eu e uma menina. As
meninas tudo levantou e eu ndo fiquei igual que nem as meninas com a mao na cabeca e tudo e os
meninos depois que eles foram embora, os meninos morreram de dar risada. Eu querendo dar risada
com a méo na cabeca.

P: Mas te revistaram?

A: N&do. Eles ndo podem. Eu ndo sabia, sendo teria ido pro canto. Ai os meninos tudo querendo

dar risada porque eu la com a médo na cabeca.
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A: E quente. Eles metem press&o, mete o louco esses policias ai. Outro dia um falou que ia
cortar meus dedos se eu ndo falasse a verdade, se eu néo falasse que tinha roubado.

A: Pesquisa os videos ai pra vocé ver.

(todos falam juntos)

A: Fez os menor beijar a boca um do outro. Os menor foi preso e ai chegou la na delegacia ele
falou assim “Vai, beija a boca do seu parceiro”, ai beijou a boca do outro.

(todos falam juntos)

A: Tem um que faz um dar tapa na cara do outro. Ele fala “Vai, da um tapa”, ai o outro da um
tapinha e ele fala “Arrombado, é pra dar assim.”, ai o outro depois de apanhar deu maior tapao.

(risos e todos falam juntos)

A: Nossa, o bagulho ta no YouTube esse bagulho ai. Os moleques beijou. “Nao € beijinho de
criancinha ndo. Vai, caralho, beija a boca dele.”. Beijou de lingua.

P: Mas vocés conhecem?

A: N&o, é do interior de Sdo Paulo.

P: Ah, isso é coisa que vocés viram na internet?

(todos falam juntos)

A: E, o policia falou pra mim, falou “Mano, se vocé tivesse um palhaco eu ja ia gostar de brincar
com sua pele.”. Meu amigo falou “Bate em mim”, porque ele tem um palhago no pé.

A: Tem um video cabuloso, ele esta raspando o bagulho e j& esta saindo até sangue, ai o outro
pega na méo dele e diz: “Nao é assim nao, é assim.”.

A: Tem um que é nas costas. O policia deita o cara no chdo, coloca o pé em cima dele e fica
assim nas costas dele com uma facona. As de palhago viram sangue puro.

A: Eu vi, professora, na internet, uma foto de uma pele de um palhacgo, ai o pessoal estava
comentando “Nossa, isso € que é uma pele.”. Humano, com a tatuagem do palhaco.

P: Arrancou a pele?

A: Arrancou.

Aluna: Ai, o menino l4 da minha quebrada, os policias arrancou o dedo dele. A ROTA pegou
ele e arrancou o dedo dele e ele estava loucéo de langa e nem sentiu. Ele foi no outro dia no hospital,
vocé acredita? Foi no outro dia.

A: Mas isso ai é muita pressao, os caras falam pra vocé falar um bagulho e vocé néao fala...

A: O policia falou “Vocé quer morrer ou vocé quer perder o dedo?”. Ele falou “Quero perder
dedo.” O policia pegou o alicate, colocou o dedo dele no bolso e foi embora.

A: Eu tinha um Moto G2, eu estava com o celular e cem reias no bolso, ai o policia me parou e
falou assim pra mim assim: “Vocé que eu leve seu dinheiro ou vocé quer que eu leve seu celular?”, ai
eu peguei e falei pra ele: “Pra que vocé quer levar meu celular ou meu dinheiro, mano?” , ele falou
“Mano, vocé ta onde os caras traficam, onde s6 tem vagabundo. Vocé acha que eu nao vou levar?”, ai
eu peguei e falei pra ele “Ah, entdo leva meu dinheiro. Vocé vai levar meu celular? Eu tenho varios
contatos.” e ele levou meu celular logo formatado. Pegou meu dinheiro ainda.

P: E por isso que pra vocés essa escola é sem novidade, né?

A: Vocé é louco, professora, a gente tem que fazer se quer morrer ou se quer cortar o dedo.
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A: Vocé é louco. Eu falo, prefiro morrer de uma vez.

(todos falam juntos)

P: Espera, vocés falam juntos e eu me perco aqui. O que vocé falou? O que ela falou?

A: Nao, é que o A falou que pra tirar o dedo tem que mandar um tiro, né? E eu falei que os
policias devem ter dentro da viatura, né? Porque eles sempre tém pra forjar os outros.

A: Os policias ficam bébados. Teve uma vez que me enquadrou que minha mée falou na cara
dele, falou que ele estava embriagado, tinha usado droga. Eu tinha dado perdido na viatura e os caras
estavam la no terminal atras de mim e eu vi que nao ia dar tempo, ai eu peguei e falei o qué? “Vou me
jogar pra avenida e vou entrar ali na garagem”. O meu portdo da minha garagem sempre ficava aberto.
Eu entrei assim, ainda parei a moto, desci correndo a escada e fiquei dentro do banheiro. Ai eu falei
pra minha mae “Eu estava dando perdido na viatura, os caras vao chegar ai.”. A viatura chegou e os
caras comecou a gritar. A minha mée saiu e os caras falou “Cadé o menor que estava tocando essa
moto?”, ai meu primo saiu, ai ele falou “Nao era ele ndo, era um moleque pequeno”. “Se ele nao sair,
nos vai ficar aqui até a hora que ele sair ou nés vai invadir a casa.”. Ai minha mae mandou eu subir, ai
eu subi e o policia na frente da minha mae metendo o louco: “O, menino, ndo pode fazer isso. Quando
for assim vocé para, vocé ndo esta entregando pizza? Vocé nao estava trabalhando?

(risos)

A: Se estivesse sozinho...

A: Quando eu encontrei ele na rua sabe o que ele falou pra mim? “Ei, na frente da sua mae
vocé viu, né? Que é diferente, mas quando € nés assim, olha, pode deixar que eu nem quero pegar
vocé parado, eu vou pegar vocé acelerando.” falou pra mim o policia. E eu tinha uma Falcon, né? Uma
Falcon bode. Era moto roubada, ai ele pegou e ndo apreendeu minha moto ndo. Me parou na frente da
minha casa.

P: Mas néo levou a moto?

A: Nao levou. Falou “Eu quero pegar vocé andando com a moto.”. Ai eu peguei e fiz o qué? Eu
fui, vendi a moto e comprei um carro. Ai falei pra minha mae e ela falou “Vende a moto.” e eu peguei e
vendi e figuei sem moto. Fiquei uma cota, ai depois eu com/prei. Ainda era copa, na época da copa.

P: O que vocé falou, A?

A: Esses caras ai s6 quer atrasar s6. O moleque la caiu de... Estava com um bode entregando
pizza também as na frente da forca. Ele foi virar e caiu a moto. O bichinho ficou caido, os caras nem
sairam do carro. S6 falou pra ele levantar a moto e sair quente.

(Todos falam juntos)

P: Quando vocés falam bode, é tudo que é roubado?

A: Moto roubada ou moto montada.

A: Moto montada é o qué?

A: E bode também.

Al: Moto montada é dobra.

P: Dobra?

A: Tipo assim, eu roubei uma moto, ai a moto é tipo uma XRE, € uma moto que da pra vocé

dobrar, ai eu vou e te dou mil e duzentos reais, ai eu dou um salve em um cara e falo “Fala ai, pessoal.
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Tem um documento pra mim dobrar a moto.”, ai eu pego tipo um documento de uma moto la do interior
de Séo Paulo, pra la de Minas, ai eu estou com a placa, com a numeragéo do quadro, estou com tipo
o documento da moto, ai eu vou la e remarco em cima da outra. E tipo, eu estou andando com a moto
clonada.

A: Mas se os policias puxarem da como se fosse quente.

A: Da como se fosse moto em dia, agora se vocé tomar uma multa, ai cai & pro dono e o dono
ja vai saber se a moto ja ndo é... Tipo, ja esta clonada e ai se os caras pegarem vocé também vocé ja
vai [inaudivel 43:00]

A: Mas quando monta, joga uma em cima nao da nem pra descobrir.

A: Quando vocé tipo bateu sua moto, ai vocé fala pro moleque “Rouba uma moto la que eu dou
tanto...”. O moleque vai Ia, rouba, joga em cima da sua o quadro da outra que é o documento esta no
lixo, né? Eu trabalhava la no centro, |4 na General la desmontando umas motos. O tanto de moto que
era bode... Os caras roubavam moto assim: vocé esta aqui na firma, o cara vinha e falava “Vou ali
comprar uma pega.”, o cara deixava a moto na frente da firma. O cara foi em uma loja que era la do
outro lado, o cara ia 14, roubava a moto dele, jogava na loja, jA desmontava muito rapido. O cara vinha
na moto “Cadé minha moto?”. Ja era, a moto ja esta cortada ja. S6 o rastro.

P: Todos vocés conhecem isso assim? E normal?

A: S6 carro que se montar da pra descobrir.

P: Conhece? Também?

A: As vezes. E que se a pessoa souber, for monstra, ai ndo da pra descobrir.

P: E que vocés falam isso assim como se vocés vissem isso o tempo inteiro. E isso mesmo?

(Todos falam juntos)

A: Eu convivo do lado. Meus primos tudo faz esses bagulho ai. Meu primo mesmo falou pra
mim assim “Traz uma moto |la pra mim dobrar. Traz uma Falcon das novas que nés dobra.”. Eu falei
“Beleza, vocé é louco, eu estou firmao.”.

P: Também? Assim f4cil?

A: Meus pessoal também faz esses negdcio ai.

A: Eu vou tirar minha moto agora. Que nem eu penso: antes eu roubava pra caramba. Eu vou
tirar minha moto agora. Ai eu tiro minha moto, vai la e alguém rouba de mim. Eu trabalhei pra porra pra
comprar o bagulho. Minha moto eu néo vou tirar minha méo de cima dela. Quero ver quem vai chegar
perto da minha moto, eu vou guardar dentro de casa. Pode ser seu parceiro do seu lado, se o cara
souber que sua moto ndo tem arma, os caras vai la e gruda em vocé. Tem essa nao, parceiro, pode
ser no dia a dia. Eu conhego um cara que roubava tudo que era amigo.

P: O cara é seu amigo, mas se ele souber que a moto é limpa ele pega mesmo assim, € isso?

A: E, professora, oxe. Tem uns moleques aqui, olha, que quase matou o cara na favela ali, olha.
Os moleques la da Damasceno e um dos moleques que passou a fita € daqui da quebrada. Passou a
fita pro moleque 14 da Damasceno, os caras veio e deu uma péa de tiro no moleque. O maluco tomou
uma pa de tiro. Tomou trés tiros, eu acho. Ndo morreu.

A: Os cara deixou logo um Corola Ia em frente minha casa dois dias. Eu falei “Ah, vou tirar essa

porra daqui, mano, vocé é louco.”. Ja tinha passagem.
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A: Que cor?

A: Preto, automatico.

(todos falam juntos)

A: Os caras colocou la no mesmo lugar. Os caras colocou I no Jd. Parana a moto. Ai pegou.
Caiu uma Hornet e uma BMW. Pegaram as duas. Os moleques roubam uma BMW facil. Ela veio de
carro, parou no estacionamento do shopping, parou um cara do lado da BMW. O menino que estava
no passageiro desceu, colocou o T, ligou, pegou o capacete e saiu acelerando. Ai o seguranca foi
entrar na frente “Para, para, para!”, o moleque baixou uma. BMW é nave demais. A hora que ele baixou
uma ja escutou o ronco do bagulho, ele ja saiu da frente.

A: E s6 da um grau. Quero ver ficar na frente.

A: Ai os caras... Eu queria ver ali no Elisa no final de ano. Queria ver os policia brotar Ia. Tinha
até mina armada de metralhadora. Passou uma mina na miota do meu lado, eu olhei pra cara da mina
e falei “Mentira.”. Tinha varias, cuzdo, ndo tinha uma s6. Tinha gente que estava com 12, 1.40. O
bagulho estava parecendo o Rio de Janeiro.

P: Vocés perceberam que vocés mudaram completamente de assunto, né? Agora posso fazer
uma outra pergunta? Por que vocés mudaram tao radicalmente de assunto? Eu perguntei da escola,
vocés comecgaram a falar de...

(risos)

A: O assunto surgiu, né, professora?

P: N&o, vai surgindo...

A: Um assunto vai levando o outro, jdo...

A: Que nem quando eu discuto com minha mée, qgue minha mée ja comeca... Estou discutindo
por causa que meus irmao ta indo pro baile. Daqui ela ja foi parar 1a ndo sei aonde que eu estou
ramelando.

P: E se eu fizer outra pergunta? E porque ndo é mais interessante vocé estarem contando isso
do que a escola?

A: Logico que néo.

P: Nao?

A: Mais ou menos.

(risos)

Aluno: Mais ou menos como, A?

A: NGs parou de estudar, agora vamos trocar ideia. Nés ndo acabou de parar de estudar?

P: E, ndo. E que na realidade aqui ndo é estudo. Eu s6 queria saber a opinido de vocés mesmo.
A diferenca entre... E que vocés néo falaram. Vocé mesmo néo disse o que vocé gosta, 0 que Vocé
sente pela escola, se vocé gosta, se vocé nado gosta.

A: Ah, eu ja falei.

Aluno: Eu ja falei, professora.

Aluno: Eu também. Eu ja falei.

P: E, o A falou, o A falou.

A: Eu também falei, professora.
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: Também, mas o A néo.

: Que ndo o qué? Eu fui o primeiro a falar, professora.

: Vocé so falou do video.

: Nao, mas entéo, depois eu falei a sequencia da escola também.
: Mas vocé gosta?

: Gosto, mas néo dessa.

: O que vocé nao gosta?

: Professora chata.

No dia la que eu fui chamar ele pra subir 14, a professora embacgou na dele: “Vocé néo vai

subir ndo, que nao sei o qué...”, ele “Nao...” querendo subir no negdcio la em cima. Ai a professora

“Vocé nao vai subir.”, ai depois ele subiu, aquele dia |3, a primeira vez que ele subiu.

s}
A
A
A
A
P

: O que vocé falou?

: A professora quer saber se aqui tem professora chata ou néo.
: Néo.

: Ela esta falando dessa escola aqui.

: Dessa escola aqui s6 tem duas.

: Mas professora chata que voceé fala é o que? E professora que pega no pé, professora que

ndo... O que é?

A

: Ah, vocé fala que vai fazer o bagulho e ela fala que ndo é pra fazer. Tudo quer implicar,

mano. Voceé ir la beber uma agua la em baixo e ela “Nao, bebe aqui em cima.”. Vou beber onde? Aqui

em cima ndo tem agua. Eu vou beber do banheiro? Maior nojeira. Vocé é louco?

P:

A

P:
A:
P:

Ah, é que pega no pé que vocé esta falando?
: E. Maior enchecéo de linguica essa mulher.
E o que é bacana?

Bacana é a aula do professor Edson.

Mas o que o professor Edson faz que vocé acha bacana? E que eu ndo conheco. A aula do

professor Edson é o qué?

ideia...

A:

> U » U » >» U > T

P

Matematica.

: Matematica... Ah, porque ele da uma matematica que vocés entendem diferente.
: Ah, o professor Silvio também. Da hora o professor Silvio.

: O Silvio da aula do qué?

: Histéria.

: O Silvio, o Edson s6 e vocé.

: Ah, muito obrigada por me colocar ai. Agora eu gostei.

: Mas o resto...

: O Silvio é aula de histéria?

: O resto eu nem fago nada, mano. O resto eu ja entro, abaixo a cabega e ja era. Fico trocando

: O Silvio da aula como? Que ele faz diferente que vocés gostam?

(todos falam juntos)
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A: Gritando. Ele s¢ fala besteira.

A: Ele toma aqueles chas de cogumelo, ta ligado?

A: E de gengibre.

A: E, professora. Ele toma um pouco, ele fica louc&o, comeca a subir em cima da mesa, comega
a falar que nem bébado...

(todos falam juntos)

A: Sei |4, mano. Acho que é cha de cogumelo. ’

P: Gengibre, elas falaram.

A: O cara toma um pouco e fica louco.

A: E gengibre sim, ele falou.

A: E pra emagrecer.

A: Mas ele fica doiddo desse jeito. Ndo € gengibre néo.

P: Mas néo é brincadeira dele? Ele nado finge que est4 doidao?

A: E, mas parece.

(todos falam juntos)
: Mas vocés acham que vocés aprendem mais como ele assim?
E.
: Ou ndo? Ou é s6 por que ele é divertido?
: Ah, aprende porque...
: Eu acho que é porque ele é divertido, porque até agora eu ndo aprendi porra nenhuma.
: Ah, mas de historia, sei l4...

: Da hora é que vocé da risada dele, né, professora?

> > > > > U > T

: Vocé mais ri do que estuda.

(risos)

P: E que voceé falou engragado. Ele falou assim “E, vocé da risada, é bom porque vocé da
risada...”. Vocé tem aula com o Silvio também?

A: Tenho. S6 fui em duas aulas dele.

A: E nessas duas aulas o que vocé achou?

A: Legal.

A: Ele é o coordenador da minha sala.

P: O Silvio é coordenador de sala?

A: Eu nédo sei quem é o coordenador da minha...

P: Basicamente é chato por que o professor é chato?

A:E.

P: E é bacana quando o professor € divertido? Divertido acho que é porque deixa vocé
participar, deixa vocé falar...

A E.

P: E isso?

A: E. N&do tem esse negdcio de ficar levantando a méo. O bagulho é todo mundo falando junto.

Fica assim meia hora...
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: Que nem aqui?

: E. Fica assim meia hora pra... Ele vira as costas e ndo da mais atenco. Vocé tem que falar

tudo ao mesmo tempo.

A
A

: Ai ninguém escuta.

: Vocé baixa e ele ja pensa “Nao, estdo me chamando aqui.”. Ele ja vai pra outra pessoa que

nem chamou ele.

A
é chatéo
P

: Quando o professor é legal todo mundo gosta de participar da aula, mas quando o professor
todo mundo se fecha.

: E, tem sentido. Vocés escutaram o que a A falou aqui? Ela falou que assim, que quando o

professor é legal, vocés tém vontade de participar e quando o professor € chato. vocés ficam tudo

quieto. E
A

> U >

U > > > T

A:

iss0?

: E. E isso, A? Concorda ou discorda?
: E isso.

: O A esta quieto.

: Eu s6 quieto s6 enquanto eu ndo conhec¢o. Depois que eu conheg¢o eu ndo sou mais quietinho

: Mas vocés dois nunca foram quietinhos aqui. Quer dizer que vocés ja me conheciam?

: Eu fui sim quietinho.

: S6 o primeiro dia.

: Esse daqui... Esse foi mais ou menos.

: Ele chegou acelerado no primeiro dia.

Agora os outros 14, os outros sairam se tremendo no primeiro dia. Foram até embora. Os

outros ndo quis ficar. Cadé aqueles moleques 1a?

P

: Eles estavam aqui aula passada. Eles estavam aqui aula passada, os dois. Acho que vieram

duas vezes, né? Ja... Depois daquele dia. Agora até que eles falam. O A...

A: O outro é 0 A?

A:OAeo0A?

P: Esqueci o nome dele. Esqueci o nome dele.

A: E 0 A eu acho.

P: Acho que é A, A que eu confundo com A.

A: O que é da nossa sala, A?

A: Ndo. O moleque que é da nossa sala € loucdo também. O A, professora.

P: E, o A sumiu. O que aconteceu com ele? Ele esta bem?

A: Ele vem de vez em quando também.

P: E, o A faz tempo que ndo vem também. O A veio umas trés vezes e depois...

A:

Ele veio no dia da prova que eu... Que a professora ligou, ai a professora falou pra eu avisar

pra ele vir na segunda feira... Sei l4, nem lembro.

P

Eles mes

: O que vocés acharam dos videos? Eu achei legal por ser adolescente fazendo, entendeu?

mos fizeram de livre e espontanea vontade. Nao eram obrigados. Participa quem quer, né? O
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pessoal abre pro ensino médio e faz quem quer. Eu achei legal deles terem feito. O que vocés acharam
dos videos?

A: Eu achei interessante.

A: S6 o rap que néo foi muito bom.

A: E, professora.

(falam juntos)

A: Eu escutei [inaudivel 53:42], mas acho que eles ndo escutou, né?

A: E a musica? A musica da vontade até de dormir, professora, sem maldade. O bagulho entra
na mente, vocé vai fazendo assim...

P: Mas a primeira, né? O rap?

A: A primeira ndo, a segunda. Aquela escola sem muro 14, sei l4.

P: E escola sem muro mesmo.

A: Esse escola sem muro quer dizer que é uma escola que vocé faz o que vocé quiser, né?

P: E, ele quis dizer que é uma escola que vocé... E que vocés nio ouviram. Vocés ouviram o
que ele fala?

(todos falam juntos)

P: Ele fala assim, olha. Ele fala... E. Vamos ver o que a A... Acho que a A ouviu.

A: Eu entendi que a escola devia ser sem muro. Que esta la pra quem quiser estudar, estuda,
guem ndo quiser, ndo estuda... Que ndo devia ser uma obrigagéo.

P: E quase isso, né? Ele fala isso mesmo e ai ele fala que la ele foi acolhido. Que antes ele
era... Ele se meteu com crime, que nem a namorada... Que ele fala “Minha rainha. Nem minha rainha
queria saber de mim.”.

A: A rainha é mée dele.

: E a menina.

: A mée.

: E a menina, a namorada. E namorada.

: Rainha pra nos, nés fala da mée.

: Bom, ai eu ndo sei, eu ja ndo sei. O rapaz que...
: Rainha é mae.

: E, entdio pode ser. Vocés sabem mais do que eu.
: Princesa que acho que é namorada.

: E, entao ele fala isso.

> U » U » U » U >» T

: E, mas ai ndo tem como ser.

P: E, ndo sei. Eu estou acreditando que é namorada. Ai ele fala que depois que ele se meteu
com o crime, nem a rainha queria saber dele e na escola, a tia, ele fala “A tia comegou a me dar... Ai
aqui eu tive atencdo, aqui cuidaram de mim, ai eu estudei, ai eu consegui trabalhar...”. E ai agora
voltou. Entdo ele conta que a escola ajudou ele a voltar a trabalhar. E o outro, vocés sabem por que
ele mostrou os gréaficos? Vocés entenderam?

A: Entdo, isso ai eu fiquei sem entender.

(Todos falam juntos)
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P: O que ele quis dizer? Que ele abaixa a cabeca e levanta um monte de grafico assim? O que
ele quer dizer é que ele é s6 nimero. Na escola ele é visto s6 como ndamero.

A: O professor aparece com a maior cara de bravo e depois com um papel...

P: E, mas é isso que ele quer dizer, que o professor e os alunos na escola s&o sé nimeros. E
isso que ele quis dizer. S6 é numero. Quer dizer, o que ele quis dizer assim... Ah, pro governo é so
namero, se o aluno passou, se 0 aluno nao passou, que nao sei o qué... O que ele quis dizer foi isso.

A: Que merda, hein?

P: E, na escola dele é o que ele achou, né? Por isso que eu perguntei. Por que vocés, aqui,
acho que todo mundo aqui vem de escola diferente, né? Algum de vocés veio da mesma escola?

A: Nao. S6 a A que faltou. Eu vim da mesma escola que ela.

P:Nenhuma de vocés aqui veio da mesma escola?

Aluno: N&o.

P: A, nenhum de vocés veio da mesma escola? Nenhum de vocés veio da mesma escola antes
de vir pro CIEJA?

A: N&o, mas ndés veio da mesma rua.

P: Da mesma rua, mas ndo da mesma escola? Mas assim, pelo que eu percebi vocés todos
falam a mesma coisa da escola.

A: O menor aqui eu conheco do baile de uma cota ja. Do Iraquéo.

P: Vocé conhece o A do Iraque?

A: Vérias escolas e os caras ja...

P: Mas vocé vai no Irague mesmo?

A: Eu encosto la.

P: Ah, entdo vocé viu mesmo.

A: Professora, o Iraque nao € o Iraque néo, viu?

(risos)

P: Nao, eles me ensinaram ja. Eles me ensinaram. Viu? Eles me ensinaram o que era o Iraque.
Eu ja aprendi. Foi uma das primeiras aulas, encontros nossos e ja me falaram o que era o Iraque que
eu também néo sabia ndo. Eu achei que era o Iraque.

A: Vocé achou que era o qué?

P: O Iraque. Ai eu perguntei. E que vocé ndo estava aqui, né? Eu perguntei o que é Iraque e
eles “Ah, & um baile funk, que n&o sei o qué...”, ai eu entendi o que era, mas... E que eles comegaram
a falar “O Iraque...”.

A: O Iraque 1a que os caras falaram “Varios homens bomba bomba, n&do sei o que, sai
correndo...”. Nossa, tem logo um video, mano. Filmaram da lajinha, que tem uma lajinha 1a, ai os
policias invadiram, mano, uma pé de gente correndo. Tinha moleque que caia no chdo e os menor saia
pisoteando.

(todos falam juntos)

P: Olha, o que ela falou aqui. Ela falou que quando a policia encosta, se bobear sai todo mundo

correndo pisando um no outro.
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A: Sai todo mundo em choque, eu ndo. Que nem aquele Bar da Loira la também. Teve uma vez

entrei pra la, a menina encostou do meu lado e eu ja comecei a falar logo um boldo pra menina,

ai tive que pular. Nao estava aguentando ficar 4. Eu ja quando vejo que véo invadir, ja vou la pro final,

agora tem gente que se apavora. Tem menina que ja senta no chao.

(todos falam juntos)

A: Os caras ganham que vocé ta em choque, os caras te catam na maior fumaceira, catam até

sua lupa, seu boné. Ja vi varias pessoas, mano.

P: Cata o0 qué? Seu boné?

A: E. Eu ja vi uma menina... Teve uma vez que uma menina desmaiou, mano. Ela desmaiou,

ficou caida la no chao e ninguém foi ajudar ela, nem a menina que estava com ela.

A: Puta, pode pa.

A: Ah, eu ia la “Wem aqui, fia, eu vou ajudar vocé a tirar seu ténis.”.
(risos)

P: O que vocé falou?

A: Eu vou te ajudar a tirar seu ténis.

A: La uma vez eu tomei um pau na madrugada por causa disso.
(todos falam juntos)

P: De qué? De pegar as coisas?

A: Nao, o moleque la foi jogar o zero cal de langa debaixo do caminh&o. Nés estava cada um

com um zero cal. Sete moleques. Trés conseguiu correr.

que eu

P: Traduz. Zero?

A: Zero cal é aquele adocgante.

A: Zero cal € um negdcio de adogante que vocé coloca langa dentro.

P: Mas espera ai, explica. Vocés pegam o vidrinho do zero cal mesmo, bota o lanca dentro?
(todos juntos)

P: Mas ai vocés espirram no nariz?

A: Nao, mas lanca é de baforar. Ndo é nada de nariz.

A: Vocé nunca viu ndo, professora? Nenhum menor baforando em uma latinha assim, olha?
P: S6 funga?

A: E liquido. N&o sai fumaca, ndo sai nada.

P: Eu ndo baforo mais ndo, mas antes eu baforava pra porra. Pra vocé ver, eu tenho uma fonte
pago setenta reais em um litro de lanca. Eu pegava um litro de langa. Eu e meu parceiro, o C.
A: Ah, eu conhego o C.

P: E qual é o efeito?

A: Tudo lento.

A: Uma vez ele fez eu estragar meu ténis pra entrar no 360 com o zero cal no ténis. Zoou todo

meu ténis.

A: Sébado, esse sdbado teve festa. Comprei quatro garrafas de uisque. Comprei quatro

garrafas, cheguei & na festa 0 menino pegou e me deu um doce. Ai eu fui e tomei o doce.

P: Mas deu? Deu dado?
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A: Qué?

P: Deu?

A: Deu, era meu parceiro. Estava com uma cartela.

A: Eu gosto de doce.

A: Ele ndo estava aqui o dia que a gente estava falando que quando chapa cada um faz o que
quer, né?

A: Estava, ndo estava? O A?

P: O A néo estava ndo. Quando a gente estava discutindo o negécio do estupro ele nédo estava.

A: Hoje eu fui 14 no neg6cio do meu irmao la. Foi a exumacao dele. Sabe quando, professora?
Eu que tive que dar o dinheiro, oitocentos e oitenta reais.

P: Quanto? Oitocentos e oitenta?

A: Oitocentos e oitenta pra tirar uns 0ssos. Maior tiracao.

P: A gente é mais caro quando morre, né?

A: Mais caro quando morre.

A: Eu nem sabia que pagava pra morrer, gente.

A: Vocé néo sabia ndo?

(todos falam juntos)

P: Pra morrer ndo paga, mas pra enterrar...

P: O, galera, ndo € por nada ndo, mas ja € sete e meia, nem percebi. Eu tenho uma boa noticia
pra vocés. Agora deixa eu sO fazer uma ultima pergunta: Vocés vieram de escolas diferentes, mas
alguém discorda de tudo que foi dito aqui?

Todos: N&o.

P: Isso que eu achei interessante. Escolas completamente diferentes e vocés...

APENDICE C - Tabelas das constela¢tes

Tabela 1 — Constelacao Escola
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Porque ir a escola (qual o sentido)

"ndo sinto nada, so
tenho que vir para escola
aprender"

"seria bom se ndo
existisse escola"

"Voltou a estudar
porque queria trabalhar"

"eu s6 tenho vontade
de terminar logo" "abrir meu
proprio bagulho... Ndo vou
trabalhar pra ninguém...é
muita tiragdo"

"Até para ser lixeiro
vocé tem que ter segundo
grau"

"eu abandonei a escola
para querer roubar"

"Eu nunca dependi da
minha mae, eu jd saia pra
fazer meus corres. Se fosse
para eu roubar

"vocé é louco nado
consegue arrumar servico"

"Pra homem é facil,
como mulher vai fazer corre"

Fonte: elaborag&o do autor.

Tabela 2 - Constelacdo Ensino Regular (o que ndo era bom)

ensino regular (o que é ruim)

"o professor ficava brava, nervosa, jogava por que eu era
menor"..." o professor é ignorante"

"o contetdo chato".....

"as minas é ignorante (colegas) ficam
arrumando confusdo para te bater... Por causa de macho... Foi um couro
da porra que mina tomou mano...."

adverténcia"

"derrubei a professora correndo com um cachecol... Tomei uma

"Era muita crianca... Eu ndo aguentava... Eu ndo aguentava ficar
com essas criangas... Se eu ndo arrumar supletivo ndo vou estudar"

"estude na FEBEM eles ddo mais licdo que na escola"

"ndo pode falar porra nenhuma na sala de aula"

estudar"

"era muito crianga... Se eu ndo arrumar um supletivo eu ndo vou

"sé dava eu |a de grandona" (na escola regular)




"se eu ndo quiser ser alguém eu ndo vou fazer (estudar)"

"tem professor que ndo ta nem ai quem ta passando, quem ta
copiando, ..... Foda-se."

"ele ja vem apagando...Aff, eu odiava"

"sd podia ir no banheiro na hora do intervalo"

"sexta feira na escola que eu estudava virava fluxo"

"A Diretora saia e trancava todo mundo, falava que ndo ia mais
entrar e iaviatura...."

"Vocé é louco... Vocé ia no banheiro e o bagulho fechado... S6
podia ir no banheiro no intervalo... A gente quebrava a porta"

"o resto (dos professores) eu nem faco nada sé baixo a cabecga e
fico quieto...fico trocando ideia" (quando o professor é chato

Fonte: elaboragéo do autor.

Tabela 3 — Constelagcao CIEJA (o que € bom)

CIEJA (o que é bom)

"dessa escola (CIEJA) eu gosto, das outras que eu estudava ndo
gostava"

"eu gosto de alguns lados so6 (do CIEJA)" "Eu acho... Pelo fato deles
terem bastante alunos (escola regular) e ndo aguentar (ficam nervosos) e
aqui (no CIEJA) eles tém pouco e tém paciéncia" (os professores)

"das sete da manha as dezesseis horas. Vocé é louco "Deus me
livre" vai passar metade da sua vida na escola" "quem é que aguenta ficar
seis horas?""aqui (o CIEJA) é suave, sdo duas horas"

"ele sabe ensinar, faz a matematica ficar facil" (professor do CIEJA)

"ele consegue fazer vocé prestar atengdo" (professor do CIEJA)

“cansada de me repetir de ano e me falaram que eu ja n3o tinha
mais idade para estudar la... Ai me mandaram para ca (CIEJA)"

"eu gosto dessa escola"(CIEJA) "pouco tempo em sala de aula"

"aqui (CIEJA) é suave sé sdo duas horas"

"aqui eles tem poucos alunos entdao tem paciéncia"

"quem ndo quiser copiar (o aluno) ele (o professor) ja vem
apagando... Aff, eu odiava.. Aqui (no CIEJA) ndo tem isso

"bacana quando o professor é divertido" "divertido porque deixa
vocé participar"

"quando o professor é legal todo mundo gosta de participar da
professor chatdo todo mundo se fecha

aula

Fonte: elaborag&o do autor.
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Tabela 4 — Constelac&o POLICIA (relacdes que se estabelecem)policia/crime

POLICIA (relacdes que se estabelecem)policia/crime

"o policial comegou a entrar na minha mente... Se vocé for preso o dinheiro vai pra sua
mae e vocé nem sabe mais dele (risos)..."

"0 menino I3 da quebrada... O policial arrancou o dedo dele... A FOTA pegou ele e
arrancou o dedo... Ele estava loucdo de langa e nem sentiu"

"por que vocé (policial) vai levar meu " (policial responde) Mano, vocé ta onde os caras
trafica, onde sé tem vagabundo, vocé acha que eu ndo vou levar?

"os policiais tem dentro da viatura, porque eles sempre tem algo para forjar (crime)"

“tens uns (detentos da FEBEM) que ficam louco e se matam"

"Os policiais ficam bebados. Teve uma vez que enquadrou minha mae, (a mée) falou na
cara dele que estava embrigado que tinha usado droga"

"vocé tem uma tatuagem e os policiais ndo gosta, um corte, um bagulho... Uma roupa"

"vocé é bandido, vocé sé anda com bandido..."

"na terceira vez que eu fui preso o policial rateou meu boné, uma bolsa e dois capacetes...
Eles levam 6culos, levam tudo"

"minha mae pediu la (o celular dele para o policial), ai o policial falou que ndo estava com
ele, falou que ia procura e achar..."

"o policital ndo quebrou minha lupa"

"quebrou o narguilé das meninas também"

"se voceé ficar de pinto duro eu vou quebrar vocé" (policial feminina revistando)

"ela (policial) é a maior folgada" "vocé ndo vai passar a mdo em mim ndo" (a policia
feminha fazia isso com o meninos para sacanear"

"até a minha mae ja tomou enquadro da policia"

"um falou que ia cortar meus dedos seu eu ndo falasse a verdade, se eu nao falasse que
tinha roubado”

"tem um (policial) que faz um dar tapa na cara do outro.... Arrombado é pra dar assim... O
outro depois de apanhar deu o maior tapdo"

"(policial)mano, se vocé tivesse um palhago (tatuagem) eu ja ia gostar de brincar com sua
pele.. As de palhago vira sangeu puro"

" A ROTA pegou ele e arrancou o dedo" ... "vocé quer morrer ou quer perder o dedo?"

"mano vocé ta onde os caras traficam, sé tem vagagundo" "ele levou meu celular"

"traz uma moto |a pra mim dobrar" "meus primos tudo faz esse bagulho"

"eu conhego um moleque que roubava tudo que é amigo" " o maluco tomou uma par de

tiros"

"'se vocé vai preso, tem que tirar as coisas"

"sod o celular, o celular do moleque, o boné dele. Os caras (policiais) pegou varios bagulhos"

"Ai minha m3e mandou eu subir, ai eu subi e o policial na frente da minha m3e metendo o
louco... Se estivesse sozinho.....quando encontrei ele na rua sabe o que ele falou: "na frente da sua
mae vocé viu né? Aqui e diferente....""

"tem uma policial que é maldita, ela logo enquadra vocé e fala....passa mdo em vocé... Se
ficar de pinto duro eu vou quebrar sua cara"




"ela (policial) apertar sem dé mano, vocé vai esconder o qué no saco?"
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levantar a moto e sair quente"

"Esses caras ai (os policiais) s6 querem atrasar... Estava com um bode (moto roubada)
entregando pizza....ele foi virar a moto e caiu... Eles (policiais) nem sairam do carro... S6 falou pra

bode....Eu convivo do lado...meus primos tudo faz esse bagulho"

"Eu trabalhava no centro, desmontando umas motos... Um tanto de moto que era

Fonte: elaboracédo do autor.

Tabela 5 — Constelacdo Drogas

Drogas

"fumar baseado na sala de aula n3o ta certo filho..."

"os moleques acendiam maconha no patio da escola"

"vocé acha que é normal fumar um baseado na sala de aula filho?

"pede licenca e vai fumar Ia fora"

"trafico como forma de "ter algo na vida"

"os caras (policiais) ganham que vocé esta em choque (drogado) te catam
na maior fumaceir, catd sua lupa, seu boné..."

"teve uma vez que uma mina desmaiou (drogada), mano. Ela desmaiou,
ficou caida la nochdo, e ninguém foi ajudar ela, nem a menina que estava com
ela"

"L (no baile funk) eu tomei um pau na madrugada por causa disso
(drogas)

"nds estava cada um com um zero cal (droga) para colocar no langa
tivemos que sair correndo (dois policiais)"

"eu ndo baforo mais, antes eu baforava para caramba... Eu pegava um
litro de langa"

"comprei quatro garrafas de uisque... Ai eu fui e tomei um doce (droga)....
Eu gosto de doce...quando chapa cada um faz o que quer...."

Fonte: elaboragéo do autor.

ANEXO A — Modelo TCLE Institui¢céo

Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo
Faculdade de Ciéncias Humanas e da Satide/FACHS

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
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A '

situado a - - , , por meio deste

termo, concorda em participar da pesquisa de campo referente ao trabalho de
mestradointitulado “O EJA: a escola na vida do jovem”, desenvolvido pela aluna Maria
Conceicdo dos Reis. Sua coordenacdo estd ciente de que a pesquisa de mestrado
cientifica é orientada pela Profa Dra. Luciana Szymanski, a quem podera contatar, se julgar
necessario, pelo do telefone 3670-8320 — Curso de Psicologia da Faculdade de Ciéncias
Humanas e da Salde - Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo. A instituicdo afirma
gue aceita participar sem receber qualquer incentivo financeiro e com o Unico objetivo de
colaborar com o trabalho de pesquisa. O objetivo € estritamente académico e diz respeito
a necessidade de maior compreensdo do lugar da escola na vida de adolescentes que
utilizam a unidade do CIEJA para sua formacdo. A instituicdo pode interromper sua
participagdo a qualquer momento, caso julgue necessario. A comunicagdo pode se referir
as duvidas concernentes a realizagdo da pesquisa, ou ao agendamento de outros
encontros, com o propoésito de discutir e aprofundar questdes relativas ao trabalho em
andamento. O uso das informagdes oferecidas pela instituicdo esta subordinado as normas
éticas de pesquisa envolvendo seres humanos da Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa (CONEP) do Conselho Nacional de Saude do Ministério da Salde. A colaboragéo
€ anbnima, sendo autorizada a gravacéo e transcricdo de entrevistas organizadas com o
fim especial do estudo em apreco. A instituicdo ter4 acesso as transcricdes e gravacdes
das entrevistas bem como de todo o material de coleta de dados. O pesquisador do estudo
oferece a instituicdo coépia assinada deste Termo de Consentimento, conforme

recomendac¢fes da CONEP.

Sao Paulo, _ de de 2016.

Visto da instituicdo:

Assinatura do pesquisador:

Assinatura do orientador:

ANEXO B — Modelo TCLE jovens

Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo
Faculdade de Ciéncias Humanas e da Saide/FACHS
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Eu, , RG , declaro, por meio

deste termo, que concordei com a participagéo do meu filho ,
aluno(a) do CIEJA CENTRO INTEGRADO DE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS -
.............................................. , SItUado ..oovvvveiiiiiiiiiiiiieeeeeeen, SB0 PAUIO - SP, i
na pesquisa de campo referente a pesquisa de mestrado intitulada “O LUGAR DA ESCOLA NA VIDA
DO ADOLESCENTE QUE FREQUENTA O CIEJA”, desenvolvida pela aluna Maria Conceicao dos Reis

do Curso de P6s Graduacao de Psicologia da Educacao da Faculdade de Ciéncias Humanas e da

Saude da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo. Estou ciente de que a pesquisa de mestrado
é orientada pela Profa Dra. Luciana Szymanski Ribeiro Gomes, a quem poderei contatar, se julgar
necessario, através do telefone 3670-8320 — Faculdade de Psicologia da PUC-SP.

Afirmo que aceitei participar por minha vontade, sem receber qualquer incentivo financeiro e
com o Unico objetivo de colaborar com o sucesso do trabalho. Fui informado(a) do objetivo estritamente
académico do estudo. No entanto, estou ciente, também, que posso interromper a realizacdo da
entrevista caso nao me sinta confortavel em algum momento. Estou ciente de que a comunicagédo pode
se referir as duvidas concernentes a realizagao da pesquisa, ou ao agendamento de outros encontros,
com o propésito de discutir contelildos emocionais néo relacionados e nem utilizados na pesquisa.

Fui também esclarecido(a) de que o uso das informacg6es que ofereci esta subordinado as
normas éticas de pesquisa envolvendo seres humanos da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP) do Conselho Nacional de Saude do Ministério da Salde. Minha colaborac¢éo se fara anénima,
sendo autorizada a gravacao e transcrigdo da entrevista organizada com o fim especial do estudo em
apreco. Terei também acesso as transcrigdes e gravacdes de minha entrevista. Caso tenha divida ou
me sinta prejudicado(a), poderei contatar o pesquisador e seu orientador ou, ainda, o0 Comité de Etica
em Pesquisa da PUC-SP. O pesquisador do estudo me ofereceu cépia assinada deste Termo de
Consentimento, conforme recomendagfes da CONEP. Fui avisado que posso me retirar deste estudo
a qualquer momento, sem qualquer prejuizo.

Sao Paulo, _ de de 2016.

Assinatura do participante:

Assinatura do pesquisador:

Assinatura do orientador:
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