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RESUMEN

Pasaremos revista a una serie de investigaciotesoregadas con el factor
edad en el aprendizaje de una lengua extranjera.p@der profundizar en el analisis
del tema, abordaremos en especifico las dificakaah el aprendizaje en edad adulta
de un componente especifico del lenguaje, en estgo serd la sintaxis. Asi, este
trabajo pretende verificar cuales son los aspegtas acaban por llevar muchos
adultos a sentir dificultad en aprender un seguidimma y por que muchos al
empezar a hacer espafiol relatan tener una sensiciGonapacidad y frustracién en
adquirir una segunda lengua. Se analizaran lasultdides de alumnos en edad
adulta entre 20 y 40 afilos comparadas con adolescentre 13 y 18 afos. Para
intentar responder a esa interrogante, en una g@inmestancia, se revisara la
Literatura sobre el tema y, en un segundo lugaai@ome en el Analisis de los
Errores como teoria de analisis del corpus, anélizajercicios de dos grupos de
alumnos de clases privadas, todos de nivel intaondd la ciudad de Pirassununga -
SP, Brasil.

Palabras-clave:Ensefianza de Lenguas; Didactica; Didactica detéslul



RESUMO

Revisaremos uma serie de teorias relacionadasde ideamo fator
determinante na aprendizagem de uma lingua esiranBara analisarmos de forma
mais detalhada este tema, abordaremos, especifitmmas dificuldades na
aprendizagem em idade adulta, tendo como pontocifispe um elemento da
linguagem, neste caso sera a sintaxes. Desta festetrabalho pretende verificar
quais sdo os aspectos que levam muitos adultostizese dificuldade em aprender
um segundo idioma e por que muitos ao comecawudasespanhol relatam ter uma
sensacao de incapacidade e frustragdo em adquigisegunda lingua. Analisarei as
dificuldades de adultos entre 20 y 40 anos e deesckntes entre 13 y 18 anos. Para
tentar responder este questionamento, em uma painretancia sera revisado a
Literatura sobre a tematica e, em segundo lugarrer@ a analises do corpus,
analisarei exercicios de dois grupos de alunosuties garticulares, todos de nivel

intermediério, da cidade de Pirassununga- SP, IBrasi

Palavras Chave Ensino de Linguas; Didatica; Didatica de Adultos
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INTRODUCCION



Durante mi graduacion en la Universidad Estadugd&@e Paulo (UNESP —
ASSIS), en el segundo afio fui invitada, a traleé$as clases de espafiol, a trabajar
con un grupo de la Tercera Edad en, un proyectosquiesarrolla hasta hoy y que
proporciona la insercion del publico mayor en laversidad. Esta experiencia me
llevé a tener que estudiar y buscar apoyo, puesahta cuales eran sus intenciones y
objetivos en aprender una LE en esta etapa dalda asi que de pronto me deparé
con el hecho de que no existia un material especé#iensefianza de espariol a la
tercera edad y que cabria investigar asuntos ydokigias que se adecuasen a ellos.
De esta forma, desarrollé el curso a este publicarde tres afios, los cuales sin duda
fueron de un aprendizaje Unico e inolvidable ervita académica que sin duda se

refleja hasta hoy en mi vida profesional.

Con esta idea en la cabeza y pasada la experidac@éictar clases para
diferentes edades, verifiqué la necesidad de bestainos que facilitasen el proceso

de ensefianza y aprendizaje de un adulto y de résparuna interrogante:

¢, Cudles son las dificultades existentes en ehdi@@e de lengua espafola

para adultos?

Para encontrar un camino que me llevase a intest@rar mis
cuestionamientos fue que decidi que lo mas cohermnat construir el corpus con
ejercicios extraidos de las pruebas de evaluacgaiizadas a lo largo del segundo

semestre de 2008 de alumnos adolescentes y adultos.

En el presente trabajo pasaremos revista a uma derinvestigaciones
relacionadas con el factor edad en el aprendizajend LE. Para poder profundizar
en el andlisis del tema, abordaremos en esped#gcdificultades en el aprendizaje
en edad adulta de un componente especifico deldgmgen este caso sera la

sintaxis.

Asi, este trabajo pretende verificar cuales sorafgeectos que acaban por
llevar muchos adultos a sentir dificultad en apegngh segundo idioma y por que
muchos al empezar a aprender el espafiol relatdin iseapacidad y frustracién en
adquirir una segunda lengua (L2). Se analizaradifailtades de alumnos en edad
adulta entre 20 y 40 afios comparadas con adolescentre 13 y 18 afos.
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Para intentar responder a esa interrogante, enptmeera instancia, se
utilizara el andlisis de los errores como teodadalisis del corpus de ejercicios de
un grupo de alumnos de clases privadas, todosve¢ intermedio, de la ciudad de
Pirassununga - SP, Brasil y, en un segundo lugarembasamientos a partir de la

literatura sobre el tema.

Estructuralmente este trabajo esta dividido en d¢egsitulos. El punto de
partida de nuestro estudio sera la revision deilidiografia en el proceso de
ensefianza y aprendizaje y las dificultades en &d emblulta en el proceso de
adquisicion de una LE. En seguida, se presentan pkgicipante de esta
investigacion, los recursos utilizados para la get de datos y los materiales
analizados en el capitulo metodolégico. En el tegapitulo identificamos cuales
son las dificultades mas evidentes presentadaadudios en clase y los motivos que
generan las mismas. Para esto se analizararsjasestas obtenidas, en la encuesta
personal remitida al referido grupo de alumnos wrsaizaran los errores existentes
en el corpus de un ejercicio. Por ultimo, se presén las conclusiones obtenidas de
los analisis anteriores, asi como se intentaréxiefhar sobre el camino a seguir en

el proceso de ensefianza y aprendizaje de adultos.



CAPITULO 1 — REVISION BIBLIOGRAFICA

11



12

En este capitulo, buscamos basar nuestro conodomgntravés de la

literatura concerniente al tema ensefiar/aprendet.2n

1.1 Ensefnar-aprender en la fase joven y adulta.

Los autores Rocha & Basso (2008) proponen el @enla edad como
base del estudio, dividiéndolo en ensefiar/apreadenfancia, adolescencia y la

fase adulta.

El espacio de negociacién con el alumno adolesatgtie ser distinto, un
espacio no solo de confronto, sino de busquedaldeisnes para problemas, estos
direccionados por el profesor de forma no auteaitaal mismo tiempo donde
proporciona eflugar a la busqueda, a la confrontacién de ideaa la solucion de
problemas”(Rocha & Basso (2008, p. 140).

Varias son las razones, emocional y/o externas, ligwan los alumnos a
interesarse por desarrolla la habilidad de la tacttComo las razones emocionales
podemos citar Hagemeyer, apud ROCHA Y BASSO (2@08164) “preguntas
como la mismo-proteccion, la mismo-estima y la misficacia’. Entre las razones
externas, el mismo autor propofes posible afirmar que esos decurrentes de los
procedimientos pedagogicos adoptados por los pooésS Se estima que en los
alumnos adultos encontramos mayor resistenciaender una LE, De acuerdo con
Terra, apud ROCHA Y BASSO (2008,188):

De esa manera, al trabajar con adultos, debemes @¢arcuenta ese aspecto
y buscar utilizar herramientas distintas en el @soc En la vision de Alvarenga,
apud ROCHA Y BASSO (2008, ps 211, 212) para querefesor ponga los
materiales tematicos en ejecucion debe, antesdde tiener familiaridad con el tema,
para poder contribuir y a los nuevos materialebeear, teniendo:
la ocasion de vivenciar y de evaluaciones las dems tematicas
preparadas de acuerdo con la edad y los intergsepiados, qué ira a
contribuir (...) para su formacién mientras que éaboradores de la

leccion para sus alumnos futuros, en la direcc@meflejar, entre otras
cosas, referentes a la suficiencia de temas.



13

Para Pizzolato, apud ROCHA Y BASSO (2008, p. 262)dlumnos de la
tercera edad y la adquisicion de una L2 no tiereesgur basada en ‘laisqueda de
una capacidad completa del linguistica en la lenblanco” (LB). El apuntar dado
a la educacion de los alumnos de la tercera edatklse pautar ma%para el
concepto de la capacidad comunicativa, gradual tomda, respetando los
intereses, las necesidades y las potencialidadiesitidico-blanco”.

El adulto es un sujeto que toma sus propias de@sjmrganiza su tiempo,
sus objetivos y principalmente elije lo que quiapender. Segundo Gonzales &
Gisbert (1990), los adultos se caracterizan pprdaticidad, o sea lo que se aprende

debe tener utilidad para su vida profesional yqeabk

Cuando el adulto se encuentra en una situaciorpam@izaje demuestra
mas interés por los acontecimientos que hacen garsel realidad, aprovechandose
de sus experiencias propias, de que por situaxi@deicas y lejanas a su cotidiano.
Asi, se torna imprescindible que el alumno adwdtoya consciencia del objetivo de

la actividad, para que ocurra la motivacion denbespontanea e intensa.

1.2. Aprendizaje y adquisicion

De acuerdo con Krashen, apud SHUTZ (2007) se pesera diferencia
entre el proceso de aprendizaje y el de adquisideétenguas. EIl aprendizaje, o
estudio formal es la que ocurre en el contextedigacion practicado en la escuela,
en cudl tiene la teoria/escrita mas importancifoagie la comunicacién verbal. De
otro lado, la adquisicién se encuentra en el and@teotidiano, no formal. Es lo que
nos apunta Krashen (1987, 1988), apud SHUTZ (2007 2):

(...) uno menciona el proceso del asimilacion natuiatuitivo,
subconsciente, fruto de la interaccion en situasomerdaderas del
convivio humano, donde el aprendiz participa como activetsl...)
desarrolla familiaridad con la caracteristica fa#tle la lengua, de su
estructuracion y de su vocabulario; es responsidilacuerdo verbal, la
capacidad de la comunicacion creativa, y de latifileacion de valores
culturales.
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KRASHEN (1987, 1988), apud SHUTZ (2007) reconoaee,gpara un
aprender formal de una L2, es recomendable quelushna tenga ya cierto
conocimiento de la LE en su forma verbal. Confoapenta Arnold (2004), en el
proceso de aprendizaje de adultos es mas impottaatiuisicion del conocimiento
verbal de que las estructuras formales, puestcebirterés de los adultos esta mas
centrado en la préctica verbal. La didactica méc@aa para los adultos en mi
punto de vista son las basadas en teorias cogniisaaprendizaje puesto que son
las que mas se acercan a los deseos de los adRitoso que las nuevas formas de
aprendizaje que visan el emocional y interpretatison muy importantes también,
pero si mal utilizadas pueden causar desmotivacii®io que los adultos tienen
algunas dificultades que los chicos no presentaro l§ue apunta Arnold (2004, p.
53)

(...) Los contenidos se deberian desarrollar a pddircontextos de
accion, se deberia trabajar con consignas y pratieas que ya
preparen conscientemente la apropiacion indivigual transferencia de
lo aprendido, pero que dejen libradas al sujetoaprende su puesta en

préactica y configuracion concretas.(...)

Para Ellis (1996, p. 692) proceso espontaneo y fortuito de la adquisieién
de la internalizacién de la regla que resulta dadea natural utiliza, donde a la
atencion de los alumnos se centra en significar mi@sn que formaO sea los
resultados atinjidos por los alumnos deben sarsligtuesto que, los adultos tienen
gue mirar los resultados para que solo entoncefediguen mas al aprendizaje.
Cuanto mas ellos miran sus propios resultados, amenden. Para ellos es
importante desarrollar la capacidad comunicativa pge tengan certeza de que la

lengua esta internalizada.

En 1970, En los Estados Unidos, Malcom S. Knovesel responsable por
las sistematizacion de la teoria de la Andragagia, el objetivo de caracterizar el
aprendizaje de adultos, en el proceso de enserargg@endizaje, lo cual debe
privilegiar el proceso y no el contenido, asi cabgrofesor adoptar la postura de

orientador buscando ser el facilitador para quse@oconsiderado solo un instructor.
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Segun BELEZIA (2007,p. 231), los principios dealadragogia presentados
por Knowles (1984) son: la necesidad de envolvitiedel alumno a través del
profesor en el proceso de planeamiento e evaluad@énsus programas de
aprendizaje; el profesor debe explotar toda y auefqexperiencia para el
aprendizaje ; los asuntos mas pertinentes a losinalsi adultos son aquellos
relacionados a su cotidiano , como vida profesipsatial y personal; la consciencia
de que para ocurrir el aprendizaje del adulto, ¢édandebe ser el problema y no el
contenido. De esta forma, Knowles determina qteseserian los conceptos basicos
para la formacion de un ambiente propicio al proacksaprendizaje de un adulto, en
gue la sensacion confortable genera la motivacéresaria para la construcciéon

mutua y para la eleccion de las estrategias ati#ig por el profesor.

1.3 La Didéctica de la Ensefianza de Lenguas Extraanas

De acuerdo con ALMEIDA Filho (1993), la educacién de una LE es
reducida hoy a la educacion programada, en lasmrabplicadas las técnicas basicas
de conversacion, siendo inserido la supresion deettudios de la literatura y la

cultura, como también en algunos casos de lassrggienaticales.

Para que se pueda expresarse en una L2, en nedasawnsciencia de que
no es solamente aplicar las reglas gramaticalégicals, es también tener la opinién
de la situacion del uso y poseer otros conocimgntalturales para poder
comunicarse de forma creativa e intuitiva. Para ejuaprender formal de una LE
pueda transformarse gradualmente en experiencsnmarrica y compensadora, es
preciso acatar dos etapas: en primer lugar, deberhma busqueda de aprender
consciente, supervisionada de reglas y de forntalimas; en segundo, la
adquisicion subconsciente, cuando el alumno seigm@n situaciones verdaderas
para construir significados en la interaccion cangénte que usa esta lengua. A
seguir tenemos la explicacién de como deberiaasdidactica/metodologia de las
clases segundo Almeida Filho (1993, p.61)

(...) Al nivel metodologico, al profesor podria aginsgrse del uso
extenso de recursos no-verbales y los cuadros dpifédn inmediata,
enfocar unidades especificas del discurso y dehuas secuencias de la
ventaja y a las combinaciones especificas de lascidnes
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comunicativas, las estructuras usadas y los voadbslen (velocidad
reversa) la construccion de textos. Esto repredantaesumiendo,
reconoceria un arco estrecho entre la gramatiaa gotherencia global
del discurso del comunicativo.

Para dirigir las acciones y las decisiones del gz@f del LE en la
construccion de su educacion, debe adoptar unaafoegular, como por ejemplo
planeamiento de las lecciones tedricas; la prodacaila eleccion de los materiales
didacticos; el planeamiento de las lecciones prastila evaluacion de la renta de los

alumnos y por fin la evaluacion del profesor, s &lumnos y apropiado.

Para WIDDOWSON (1991) el propésito final de aprender una L2 es la
capacidad comunicativa de interpretar. Por lootdos cursos de L2, de acuerdo con
el autor, se definen en cuatro capacidades: pbkah entender la opinion, leer y
para escribir. Son capacidades linglisticas, potaido, si se relacionan con la
manera para la cual el sistema de la lengua sdiestéaé como forma. Es lo que nos
apunta Widdowso(1991, p. 83)

“Hablar y oir son caracterizados como atinenteler@juaje expresa a
través del medio auditivo y leer y escribir commaduaje propagada a
través del medio visual. (...) Asi, hablar y escriion observadas como

habilidades activas, o productivas, mientras que wileer se tienen
como habilidades pasivas o receptivas.”

Podemos decir que los alumnos son fuertementeemflados por sus
profesores, tanto que los mismos deben saber img@ean demostrar autoritarismo,
trabajando el lado creativo de los alumnos. Es sat® saber que hay mas
resistencia en aprender una L2 en los alumnosaadyléen la tercera edad por eso es
mucho mas importante la dedicacion de los profesoceianto al preparo de las
clases. Hay que llevar en cuenta que para algdnosas el proceso de aprendizaje
no lo es tan importante como el proceso de adddusite la lengua, en cuanto para
otros lo contrario ocurre. Tenemos plena conscerae que el proceso de
internalizacion de una nueva lengua no se debajtnrabolamente con una capacidad

lingUistica sino que con todas en conjunto.
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2.1. Eleccion Del Tema Y Método De Analisis De Dato

La eleccion de este tema surgio ya durante mi gi@dan en la Universidad
Estadual de Sdo Paulo (UNESP —ASSIS), ya que ee@indo afio empecé a
trabajar con el grupo de la Tercera Edad, un ptoygge se desarrolla hasta hoy y
gue proporciona la insercién de este publico eanniaersidad. Cuando invitada a
participar a través de las clases de espafiol, dqueeestudiar un poco sobre este
publico y percibir cuales eran sus intencionesjgtolms en aprender una LE en esta
etapa de la vida, asi que de pronto me deparéldwecko de no haber un material
especifico a ensefianza de espafiol a la tercerayaglssl cabria investigar asuntos y
metodologias que se adecuasen a ellos. De esta,fa@sarrollé el curso a este
publico durante tres afos, los cuales sin dudaofuele un aprendizaje Unico e
inolvidable en mi vida académica que sin duda jefleasta hoy en mi vida

profesional.

Para encontrar un camino que me llevase a intes@rar mis
cuestionamientos fue que decidi que lo mas cohermnat construir el corpus con
ejercicios extraidos de las pruebas de evaluacgaiizadas a lo largo del segundo
semestre de 2008 de alumnos adolescentes y adidiéogificamos cuales son las
dificultades mas evidentes presentadas por adeftoslase y los motivos que
generan las mismas. Para esto se analizararsjasestas obtenidas, en la encuesta
personal remitida al referido grupo de alumnos wrsaizaran los errores existentes

en el corpus de un ejercicio.
2.2. Los participantes
2.2.1 Los alumnos

El caso concreto que nos ocupa, son dos grupokasescprivadas, siendo
divididos en adultos y adolescentes, que ya estugpainol hace dos afios. Estos
grupos son compuestos por 8 alumnos cada y cohatas semanales de clases. La
diferencia basica entre los dos grupos es, espatifinte, la edad, ya que los
adultos tienen entre 20 y 40 afios y los adolessasrite 13 y 16 afios de clase

media de la ciudad de Pirassununga, interior dePaa@-BR.

2.2.1 La profesora
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Con Licenciatura Plena en Letras (UNESP - Assigsas de
perfeccionamiento en Uruguay y Argentirgtia como profesora de Espafiol en
colegios privados, cursos de lenguas y clases gqasvaen las ciudades de
Pirassununga y Leme hace nueve afnos. Actualmeaota,alases para la “ensefianza
media” y para el curso de Marketing y Ventas deht@e Paula Souza “Etec
Deputado Sedeh Salim” (Leme) y “Etec Aviador Gustddlug” (Pirassununga),

ademas grupos privados de adolescentes y adultos.
2.3 Las clases: el material

Los grupos trabajan con el materiaNtievo Ven” - Edelsade los autores
Francisca Castro, Fernando Marin, Reyes Moraleslgd8d Rosa, que se divide en
tres niveles y se apoya en las recomendacionesMdeto Comun Europeo de
referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefiamatuacion. Cada material se
compone de libro del alumno, libro de ejercigiaz] de audio.

El proceso de aprendizaje del material se esqueandéi la siguiente forma:
- Apropiacion.
- Ampliacion y sistematizacion.
- Amplia tu vocabulario.
- Contenidos gramaticales.
- Consolidacion y transmision.

La eleccion del materidluevo Vensurgio de indicaciones de profesores en
la facultad y pasado tiempo, con la nueva versgdpuslo percibir que era un apoyo
didactico fundamentado en un abordaje comunicatiigmico y participativo. La
posibilitad de hacer actividades en pares durastelhses y por ser un método para

adolescentes y adultos, publico lo cual trabagrtamente fue otro atractivo.

Ademas de esto, el hecho de sus contenidos siguasalirectrices del Plan
Curricular del Instituto Cervantes de un forma &lgr de facil aplicacion. Cabe

afadir que este material esta avalado por la Usidaa Antonio de Nebrija.
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Asi, es un material que tiene una buena aceptgmoénos alumnos y su
dindmica hace con que la gramatica, aspecto taddguor los alumnos, no sea visto
como algo tan pesado aunque con todas estas cstacds positivas se puede
aclarar que el material debe ser visto como undasidherramientas disponibles
durante el proceso de aprendizaje y que las difidak también hacen parte de todo
proceso , por eso la creatividad y la dinamica deehsefianza tienen que

complementar la rutina de clase.
2.4. El corpus

El corpus elegido para andlisis de este trabagroh dos ejercicios
gramaticales; los cuales trabajan la tematicaielepo verbal de los pretéritos, estas
actividades fueron obtenidas de pruebas aplicadéss agrupos en el segundo
semestre de 2008. Estos dos ejercicios en empecipertenecen al material Sin
Fronteras Il.

Ademas de esto, fue también aplicado una encumstasiete cuestiones a los
dieciséis alumnos, siendo ocho adultos y ocho adefdges. Esta parte ocurridé entre
los dias 11 y 17 de noviembre de 2008.
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3.1. La Encuesta

La elaboracion de la encuesta (Anexo 1), tuvo epsebn de que los
alumnos relatasen aspectos que les parecian th8osl| asi como identificar las
caracteristicas individuales del proceso de aprejgide lengua extranjera, a través

de una serie de preguntas.

Cabe afiadir que la encuesta y la organizacion dsttactura explicativa de
los resultados tuvieron como fuente de inspiraelbtrabajo intitulado “Analisis de
las dificultades de aprendizaje de la expresidrritaspor parte de estudiante
portugueses de esparfiol lengua extranjera”, Mén2i@@7}, de la Universidad de

Salamanca.

De esta forma, centrando el foco en nuestro olgjetie identificar,
profundizar y, a priori, encontrar nuevos caminasagas dificultades de los adultos
fue que se buscoé que reflexionasen y marcasenpuotos de dificultad de cada

uno.

Para facilitar la exposicion y la lectura de edtatp, vamos a proceder al
analisis de grupos de cuestiones que se plantearon.

3.1.1. Resultados de las preguntas

El objetivo de la cuestion 1¢ Cuéles fueron los motivos que te llevaron
a buscar el espafiol como segunda lengua?ra confirmar si los motivos que
llevaron los alumnos a elegir el espafiol como apd@® lengua extranjera resultaba

de la creencia de que espaiiol es facil.

Lo que podemos ver, una vez analizadas las reggyes que solamente
una encuestada respondié que habia elegido egparfiel atraer su cultura, seguido
de dos alumnos que justificaron su eleccion debidoercado de trabajo, los demas
respondieron que el principal motivo era la proxiad de la lengua espafiola con la

lengua portuguesa, confirmando el mito de la faclli

En relacion a la cuestién 2, Ya habia intentado estudiar otro idioma

antes? ¢Cual?; vemos que todos contestaron que habian si teoidi@acto con
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otra lengua. Asi 100% afirmaron que ya habiamtatio estudiar la lengua inglesa.
Ya en la cuestion 3, Sigues estudiando este idioma? si no ¢Qué mots/de
llevaron a no dar seguimiento?; cinco relataron que contindan estudiando inglés,
pero los demas no, Y justificaron el hecho de @o continuidad a la “sensaciéon de
incapacidad” frente a la lengua inglesa. Hablaaonhién que mismo después de tres
o cuatro aflos de estudio de lengua inglesa no zdoam la comunicacion que

buscaban al iniciar el curso de inglés.

Cabe afadir que los cinco alumnos que continlandiestdo inglés
pertenecen al grupo de los adolescentes, ya qos tod adultos contestaron que no

lograron éxito al estudiar inglés como segundadangpor eso no la siguen.

En la cuestion 4;¢Cuales son las dificultades que encuentras en las
clases de espafol?”De los encuestados, cuatro relataron que adelmam
gramatica su mayor dificultad estaba relacionada fonética espafiola, pero los
demas indicaron la gramatica como punto principalddicultad. Basada en este
dato, solicité a través de la cuestion 5 que eBpasen el punto de la sintaxis que
mas le causaba dificultad y para tornar este poooess especifico y para ayudarlos
hice una lista con aspectos gramaticales que comfegora me parecian mas
pertinentes al nivel de los alumnos, ya que speGes que surgian en los ejercicios
de clases y en las pruebas de evaluacion de un@ranaonstante. Asi, los
encuestados tuvieron que evaluar un solo item ectsmramatical de la lengua
espafiola de cada vez teniendo como criterio elogdeddificultad a través de una
escala, la que correspondia a ninguna dificultastahaon mucha dificultad. A
continuacion aparece el enunciado de los aspectmsagicales incluidos en la
encuesta como complemento a la cuestidig Gual fue tu nivel de dificultad en

aprender los siguientes aspectos...?”

Para aclarar las dudas a respecto a la nomenglasta cuestion fue
aplicada en clase.

Como podriamos verificar, de los 22 aspectos detaxis planteados en la
cuestion 5, solo son presentados los seis que meneda clasificacion maxima de
D (mucha dificultad) en su aprendizajex colocacion de los pronombres atonos de

CDI/CI en la frase; Presente de indicativo de verlwegulares; Las perifrasis
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verbales; El pretérito perfecto; EIl indefinidoLa diferencia entre el uso del
pretérito perfecto y del indefinidd?or otro lado, cinco de los items obtuvieron
clasificacion de ninguna dificultad son ello&rticulos determinados, articulos
indeterminados; plural y singular, posesivos, demadsos A respecto a los demas

aspectos se clasificaron entre poca y alguna tdidu

En la cuestion 6)¢Cuanto tiempo por semana dedicas al estudio de
espafiol como lengua extranjera?’se pretendia verificar si el hecho de los adultos
poseyeren trabajo, familia entre otros aspectbcaéaiano, contribuian para las
dificultades encontradas para el estudio del edpa@oque indudablemente los
adolescentes presentan mayor tiempo libre paradosdios aunque que esto no
signifique que mantienen contacto con la lenguafedp ademas de las dos horas

semanales de clase.

La conclusion fue que de los ocho adolescentesestanps 3 afirmaron
solo estudiar dos horas semanales (clases) y Sakigontestaron que amplian sus
estudios. En cambio, de los 8 adultos, 2 alumnosnafon estudiar solo en clase, 3
contestaron que se dedican dos horas durante Enserdemas del estudio en clase
, ya 2 alumnos dijeron estudiar una hora y soloafirmé estudiar mas de dos horas.
Indudablemente nos lleva a concluir que aunqueyarenmas actividades y
responsabilidades en el cotidiano, los adultostaiemas necesidad de ampliar su

contacto con la lengua en actividades extra clase.

Como complemento a la cuestion'§Cuales son las estrategias que usas
para estudiar un idioma? ¢Como las adquiri6?”,tuvo el objetivo de saber cual
son las herramientas utilizadas para estudiaremgub extranjera y si las estrategias
adquiridas estaban relacionadas al proceso adigumisie la lengua materna, incluso
con la intencién de conocer los posibles recursoa pmpliar y /o practicar sus
conocimientos de espariol. De los resultados oldenilé la cuestion 7, se puede
afirmar que hay un 25% (4) de encuestados cuyocoUmiedio de contacto con el
espafol es a través del material utilizado en stigd®s durante las clases, siendo
3adolescentes y 1 adulto. En seguida, surge langett¢chats, msn y lecturas de
articulos...) con 5 elecciones, 31,25% (3 adolessent2 adultos), ya la accion de
escuchar musica/asistir peliculas con 6 (2 adaisse 4 adultos), 37,50%. Ademas

de estos aspectos todos hablaron de aspectos darmarticipacion en las clases”,
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“sacar dudas”, “hacer apuntes individuales”, “P@dira oir una actividad de escucha
lo cuanto sea necesario”, “subrayar palabras desatas”, estos en especifico estan
bastante relacionados a la forma que estudiar@tugian la lengua materna, y por

lo tanto acaban transfiriendo al proceso de aprefede la segunda lengua.

3.2. Corpus Escrito

Durante el segundo semestre de 2008, el uso e@rpo perfecto simple,
pretérito perfecto compuesto e imperfecto, fue altenido estudiado por los dos
grupos, de acuerdo con la propuesta del matdrialado, posteriormente también
fueron hechas las actividades extra clase a t@delésuaderno de ejercicios. Pasado
el periodo de actividades propuestas y ya pasadoutridades del libro se propuso

una evaluacion escrita del contenido recién visto.

Para el andlisis se eligido un ejercicio que pécdapleta las frases con el
pretérito perfecto simple de los verbos entre gasisi, consistia en diez frases, y
veintiin espacios para rellenar, todas fueratadas del libroEspafiol Sin
fronteras — volumen 2; editora ScipionEl objetivo de esta cuestion era verificar el
grado de dificultad y nimero de errores detectadmsto en el grupo de los
adolescentes y como en el grupo de los adultosl eso de la terminacion del

pretérito simple, asi como la adecuacion de pergarisnero.

Los dos grupos tuvieron el tiempo dos horas pesdizacion de toda
prueba que constaba de otras cuestiones, inclagoudba oral.

Cabe afnadir que aunque haya una sugerencia deaprwelcada tres
unidades del materidluevo Vencomo modelo de prueba, siempre busco hacer una

insercion de alguna actividad o aspecto que mepangertinente al grupo evaluado.
3.2.1. Andlisis de los errores: Ejercicio 1

Siguiendo la propuesta, ya descrita anteriormahtejercicio uno demostré
que tanto el numero de errores y el grado de difidiestaban similares en los dos
grupos. O sea, de los ejercicios hechos por los adolescentes se pudo detectar
treinta y siete errores de un total de 168 opaoRer otro lado, en los ejercicios de
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los ocho adultos se percibe un ligero aumento eirelero de errores comparado al
namero de errores de los adolescentes, se vediiienta, asi una diferencia de

trece errores si comparado con el grupo de losadehtes. Observe en el grafico:

Adolescentes Adultos

11,90%

9,23%
M Errores
H Acertos
WErm
m Ace 88,10%

Figura 1: Grafico comparativo de los errores enteglolescentes y adultos

3.2.1.1. Descripcion detallada de los errores: grapde los adolescentes

Centraremos ahora en la exposicion mas detalladi@as errores detectados
en los ejercicios de pretérito simple y compuestelegrupo de los adolescentes,
para clareza y comprension nos referiremos a losrads de forma numérica desde
uno hasta ocho, la especificacion del ejercici@ yod datos de los alumnos estan en

anexo numero 2y 5.
Alumno 1:

El alumno 1 tiene 15 afos y tuvo cinco errores)yddeodos relacionados a

la terminacion verbal. Los equivocos fueron erclasstiones b, ¢, gy h.

b) “¢, Cuando volvistisde la playa?” (tu — Volver) -
c) “Ellos saleran..”
g) “Anteayer escribronustedes...”

h) “...los ladrones endirany robarantodo”
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Alumno 2:

El alumno 2 tiene 15 afios y tuvo cinco erroresid®een las cuestiones b, ¢
y g, se percibe que ademas de errores de terminasdposible percibir una

confusidn a respecto a la persona del discurso:
b) “¢, Cuando volistis de la playa?t( — volver)
Ayer voluo de la playa” yo — volven
c) ¢Anoche, quien sali6 primero de la reunion?
Ellos saleren
g) “ Anteayer escribranustededa carta?
No, la escribla...” nosotros- escribir)

Alumno 3:

El alumno tres tiene 15 afios y tuvo cinco errosdacionados no solo a
respecto a la terminacion verbal y cambio de perssimo también interferencia de

la conjugacion verbal de la lengua portuguesaesteis equivocos ocurrieron en las
cuestiones b, iyj:

b) “¢, Cuando volstesde la playa?” t( — volver)
Ayer volvé de la playa.
i) “...nosotrosperdemoda prueba por queaimos..( perder ; salir)
)" Anoche me dalla cabeza...”Yo - doler)
Alumno 4:

Este alumno tiene 15 afios y cometio seis errsresgdo cuatro referentes a
tercera persona del plural en que la y terminacaresponde aron, ieron y ieron
lo que resalta una dificultad puntual, uno tambgmrefiere a un engafio a respecto

a la persona. Los errores fueron en la cuestionesg h:

b) ..... Ayer vol\é de la playa.
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c) “.... Ellos saliran” (salir)
g) “¢,Anteayer escritin ustededa carta? gscribir)
No, la escribla semana pasad&s¢ribir - nosotrog
h) “... los ladronesentrarany robaram todo” (entrar; robar)

Alumno 5:

El alumno 5 posee 16 afios y presentd ocho equitodos relacionados a
la terminacion verbal , principalmente a lo quersiere a tercera persona del
singular de la segunda conjugacidn)(y muy probablemente con interferencia de la

lengua portuguesa. Las cuestiones observadasnfleeapc ,d, h e

a) “¢,Quién te llamu al teléfono anochefgmar- ella)
Maria me llarou al teléfono.

c) “ ¢ Anoche, quién salii primero de la reunion?s@lir)

d) “ ¢ Con quién bail el domingo?Hailar, ti)

Bailaste con Juan”

h) “ ... los ladrones erdrany robaantodo.” entrar , robar)
i) “ ... nosotros perdimos la prueba porque.sal( salir)
Alumno 6:

Este alumno tiene 16 afios y de las 21 opcionesgulas se equivocé dos
veces, siendo dos a respecto a la terminacion yaiimg&ndose a un error de persona
ya gque la marcaciéon de la persona no estaba dapghieio a través de la respuesta se
subentendia, ademas de la presencia del prondmloyee puede ser el causador del
error. Esto se observa en las cuestion a, ya @melstion ¢ el equivoco se centra en la

terminacion equivocada de la tercera persona dedlpl

a) “¢Quiénte llamasteal teléfono anoche?llémar)
Mariame al teléfono

c)“Ellos salron.” (salir)
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Alumno 7:

El alumno 7 tiene diecisiete afos y tuvo tres egoffodos se refieren a la
terminacion verbal y todos equivocos ocurrierotaeguestion h. Dos terminaciones
se refieren a la tercera persona del plural y umeesponde a la falta de tilde en la

primera persona del singular.

h) “... los ladronesentiarany robarantodo. (entrar ; robar)Yo me asust

muchisimo” (asustar)
Alumno 8:

El alumno tiene diecisiete afios, y presentd tresveqos relacionados no
solo a la terminacién como también a respectopetaona, ademas de interferencia

del portugués. Los errores fueron detectados eculestiones f y i.
f) “¢ El ailo pasado vistesen ecuador? (vosotresvivir)
No, vivo en chile.

i) “El aflo pasadmosotrospercecmosla prueba...”perder)

3.2.1.2. Descripcion detallada de los errores: grapde los adultos
Alumno 1

El primer alumno a ser evaluado tiene 33 aji@n su ejercicio presento
diez errores, en los cuales estaban presentesoeqside terminacion, falta de tilde
y inadecuacion de persona. Esto ocurrio en losiejes a, b, c, e, f, g, y h.

a) “¢Quién te llamsteal teléfono anoche®’ella - llamar)
Maria me llaro al teléfono.

b) “Ayer volve de la playa” (i, volver)
c) “Ellos salran*“(salir)
e) “¢, Qué vendstesvosotros..?” (vender)

f) “¢ El afio pasado vivissen...? (vivir)
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g) “Anteayer escrilban ustedes...” escribir)
no, la escribla semana pasada.

h) “... los ladrones erdrany robarantodo. (entrar , robar)

Alumno 2:

El alumno 2 tiene treinta y uno afios y tuvo seigres, en el ejercicio a , se
refiere a la falta de tilde en la terminacion loeqouede, quizas, demostrar una
confusion con la primera persona del presente diedtivo aunque en este caso el
ejercicio solicitaba tercera del singular en elgnito simple; en el ejercicio g y h se
observa que el equivoco esta centrado en la tecrdmale la tercera persona del

plural. Ya en el ejercicio b demostra equivocospeeto a la terminacion verbal.

a) “¢ Quién te llam al teléfono anocheMgmar)
Maria me llaro al teléfono.”

b) “Ayer volvé de la playa’yolver)

g) “¢ Anteayer escritan ustedes..” (escribir)

h) “...los ladrones endirany robarantodo. entrar — robar)
Alumno 3:

En este caso, el alumno posee treinta afios y ejesticio se pudo detectar
siete errores todos relacionados a errores de rtacdn verbal, asi podemos
observar en los ejercicios b, ¢, d, fy h:

b) “ ¢, Cuando volteisde la playa? “ (volver)
c) “¢ Anoche, quién salu ....” ( salir)

Ellos safan.
d) “¢,Con quién....?ailar)

Baiki con Juan.
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f) “El afio pasado vigtes ... (vosotros-vivir)
h) “... los ladrones endiramy robaramtodo.(entrar — robar)

Alumno 4:

Este alumno tiene 30 afos, en su ejercicio seia@riiete errores, siendo
tres relacionados a la terminacién verbal, composkea verificar en la cuestiones d y
h, curiosamente todos relacionados a la tercespardel plural ya en la cuestién a,
el error parece estar centrado en una confusi@sg@ecto a la persona. Los demas

estan en la cuestiones g e .

a) “¢ Quiérte llamastesal teléfono” (lamar)
Maria me llarmasteal teléfono.
d) “Ellos salram.” (salir)
g) “Anteayer escrilbnosustedes ..." éscribir)
h) “...los ladronesentiaramy robaramtodo. (entrar — robar )

i) “... la prueba porque salmos..”(salir)

Alumno 5:

El alumno cinco tiene veintinueve afos y presemdbe serrores, todos
relacionados a la terminacion verbal. Los errouesdn encontrados en los ejercicios
a fiiyj.

a) “¢ Qiénte llarou...(llamar)

Maria me llanou...”
f) “.... Vivistesen Ecuador?” (vivir)
No, vivo en chile.
i) “... perdemosla prueba...” perder — nosotro9
J) “... doleula cabeza por que beb. (doler; yo; beber)
Alumno 6 :

En este caso el alumno tiene veinticinco afilosgbservo cinco equivocos:

dos en la cuestion ¢ , uno en la e y dos en latibneb. Todos se refieren a la
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terminacién verbal, predominando el equivoco relzilo a la tercera persona del
plural.

c) “... salo primero... alir)

Ellossalran.”
e) “¢, Qué vendiesvosotros...?” (vender)

h) “... los ladronesentrarany robarari (entrar- robar)

Alumno 7:

Este alumno tiene veinticinco afios y presentd ouamores, todos
relacionados a la terminacion verbal. Los equivoestaban presentes en los

ejercicios b, d, e y f, curiosamente, estan retaios a segunda persona del singular
(t0) y segunda del plural (vosotros).

b) “¢, Cuando volsteis...” (volver- tl)
d) “¢ Con quién habkteis..” ( hablar — t0)
e) “¢ Qué vendtesvosotros...” (vender)

f) “... vivistes en ecuador?Viir, vosotros)

Alumno 8:

El alumno posee veintisiete afos y tuvo cuatrores; centrados en la

terminacion verbal y uno, en la persona del discut®s cuestiones observadas
fueron: d y f:

c)“ ¢ Anoche, quién sal ...” (salir)
Ellos séran
f) “El afio pasado vigtes..” ( vosotros— vivir)
No, viv en chile.

Llegado a este punto del trabajo, y una vez ideatihs y valoradas las
principales dificultades detectadas en el corpuizatdo, es posible concluir que
muchos de los equivocos estan relacionados anani@rion verbal y que la tercera
persona del plural casi siempre es motivo de deglar parte de los estudiantes.

Cabe afiadir que, este ejercicio exigia no solosgulecorase” las terminaciones y
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sino que supiesen distinguir una persona de layoaademas de todo eso también
pedia que el alumno identificase la persona deludi®, ya que esta ni siempre
estaba expresa y por lo tanto esto exigia, nuevanepe el candidato fijase
atencion a las huelas que el propio ejercicio dedisi, siempre en las respuestas a las

preguntas hechas, conforma consta en anexo 2.

3.2.2. Andlisis de los errores: Ejercicio 2 - “Unaueva metodologia”
3.2.2.1. Descripcion de la metodologia aplicada

En este apartado vamos a centrarnos nuevamenteagaligis de ejercicio
verbal en el tiempo pretérito, aplicado al mismapgr de alumnos del ejercicio
anterior, pero con una vision direccionada paranktodologia utilizada en la

explicacion del contenido.

Aclaramos que en la primera actividad, descritararimente, el contenido
fue expuesto de acuerdo con la propuesta del raiatgiiizado, de esta forma sin
ninguna interferencia de alguna actividad que tevien abordaje a través de una

nueva perspectiva didactica.

En la primera actividad se verific6 que ocurrianchas dudas a respecto
del uso de los verbos en los pretéritos y por es@arecio pertinente el repaso del

contenido a través de una otra perspectiva.
La actividad se organizo de la siguiente forma:

1° - Fue repasado las terminaciones verbales defiérfio simple
compuesto y imperfecto en las tres conjugacionpsegto en evidencia los errores
mas comunes identificados en el ejercicio de ptetésimples , analizado
anteriormente, como la mescla entre la terminacénla segunda persona del
singular (tu = aste, iste, iste) y del plural (Mog® = asteis, isteis , isteis).Otro
aspecto resaltado fue la tercera persona del flwlds : aron, ieron, ieron), como

puede ser observado en el punto 3.2.1 tuvo la magencia.

2° - Se dividio el grupo en parejas y a partirede tuvieron hacer una

actividad utilizando “El domin6é de cada dia”, que domind compuesto por 48
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fichas cada ficha representa, en su parte izcui¢admagen correspondiente a una
situacion, y en la derecha la descripcion de umaacion con el verbo en el
infinitivo. A partir de la ficha de salida, sigum las tradicionales reglas del juego
del domino, los alumnos tuvieron que relacionarsiacion ilustrada con la
descripcion escrita correspondiente, conjugandovéobos en el pretérito simple y
en la persona correcta, asi reconstruyendo larisigioopuesta por el juego.

3° - Seguido de la primera rodada, se confrontérlainacién de pretérito
simples y compuesto, aclaramos que durante tod®rapo las terminaciones se
guedaron expuestas en la pizarra para consultabi€éanfue explicado que ambos
sirven para expresar acontecimientos pasados yn@los pero que cada uno de
ellos solia combinarse con diferentes marcadorapdeales y que en la practica el
uso de uno o otro esta también bastante relacior@uta region, como por ejemplo
el uso del pretérito simples, muy frecuente en redguregiones de Ameérica, en

contraste el compuesto de uso frecuente en detadasrzonas de Espanfa.

4° - |dentificado los marcadores correspondienteada tiempo verbal, a
través de una lista entregue a los alumnos, saatinencia a mas una rodada del
domind, pero con el diferencial que en este moméetarian que utilizar los
marcadores de la lista y conjugar el verbo dedhafide acuerdo con el tiempo de
pretérito correspondiente al marcador indicado glocompariero al lado. En esta
actividad no se prioriz6 la secuencia narrativa $ancorrespondencia entre tiempo

verbal y marcadores temporales.

5° - Se propuso que leyesen el texto de M. VardasalPantaledn y las
visitadoras (texto adaptado), conforme consta en anexo 4, ye ¢@n pares
identificasen los verbos que estuviesen en el pagads clasificasen en tiempo,

modo, persona y género para posterior correccida detividad.

6° - Para encerrar el ciclo de actividades dimwulas al tiempo pretérito,
los alumnos, asi como en la primera actividad {3.2ueron avisados previamente

que harian ejercicios evaluativos sobre el asuabmfado y asi lo hicieron.

Indudablemente, el resultado de esta actividad serdrontado con la
primera en la conclusion de este trabajo, pero s enomento me parece

conveniente expresar que esta es una actividadiguiida exige una elaboracion y
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preparo por parte del profesor y que el tiempolasecdebe ser algo muy irrelevante,
0 sea el tiempo de esta actividad es de acuerdeld¢me backdel publico meta, en

media se llevo tres clases de dos horas, en a@mbasinas evaluadas.

3.2.2.2. Descripcion del Ejercicio 2

Asi como en primer ejercicio elegido para andlisgte también fue sacado
del materialSin Fronteiras; editora Scipioneel enunciado del ejercicio consistia en:
“completa con el pretérito simple o compuesto, seganvenga”, compuesto de
veintiuna alternativas y veintiuno verbos coags. La intencién en este ejercicio
ero no sélo verificar la conjugacion verbal mashuso adecuado de los tiempos

propuestos a partir de un clase diferenciada.
3.2.2.3. Descripcion detallada de los errores: Ejeicio 2 - Adolescentes

Empezaremos por el analisis del grupo de los ackaéss, continuaremos
refiriendonos a ellos utilizando la numeracion de asta ocho. Resulta evidente
que la numeracion correspondera siempre al misomared, desde luego no iremos
citar la edad ya mencionada anteriormente. Pardlitdacla interpretacion
marcaremos los errores en colojo, los marcadores temporales idlico y en

negrito la persona y el verbo en el infinitivo.
Alumno 1:

El alumno presentd cuatro errores; todos referemteSempo verbal
inadecuado, en que muy claramente se percibe umasogn a respecto de los
marcadores temporales, 0 sea en los cuatro casasmesto pretérito compuesto en

lugar del simple, aunque los marcadores indicakescede pretérito simple.
Las cuestiones fueron:
4) “ Ayerhan vistola pelicula” (ellos — ver)
7) “El otro diahabeéis jugado.” ( vosotros — jugai)

12) “ Ayerhe llevado...”(yo- llevar)
14) *“Anocheel Comité Olimpico ha ofrecido..” ( ofrecer)
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Alumno 2:

En este caso el alumno presentd cuatro equivoossiefierentes a persona
y dos al tiempo verbal.

2)" Esta mafanae halevantado tarde” - levantar)
6)" Anochesof® contigo” (yo — sofia)

12) “Ayerhe llevaddos...” (yo- llevar)
13) “El arquitecto mediolos planes del edificieste mes( medir)
Alumno 3:

Se observé en este caso cuarto errores refiriérdtizsa terminacién, uno a

persona y otro al tiempo verbal inadecuado.

4)“ Ayervieranla pelicula” (ellos —ve)
7) “ Elotro diajugastesal fatbol” (vosotros- jugar)
8) “Esta tardehellovido mucho. fover)

18)“Luis y Barbara han cenaden casda semana pasadgcenar)

Alumno 4:

Este alumno presentd, solamente uno equivoco aeatespa tiempo
adecuado, puesto que en esta cuestion habia dosatagara rellenar, la primera con
pretérito simple ya la segunda, con pretérito carafmy luego el equivoco ocurrié
justamente en segunda opcién, pues el alumno n@ntprobablemente, por

induccioén el tiempo de la primera opcion.

17) “El afio pasaddrabapstesen la minas, pereste afio habéis conseguido

otro empleo” yosotros — trabajar; vosotros consegujr

Alumno 5:

El alumno 5 asi como el 4, también presentd s&toeasror, pero en cambio

a su compafiero su equivoco esta centrado en lanpers
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8)" Esta tardenasllovido mucho” (llover)
Alumno 6:
En este caso se verificd dos errores, todos agespktiempo verbal.
16) “En el siglo pasadban descubiertoesta vacuna” éllos- descubrip)
19) “Este mesos obrerossereunieronen el sindicato”reunir)
Alumno 7:
El alumno 7 presentd dos errores uno de tiempooyds persona.

4) “Ayerhan vistola pelicula” €llos —ve)

6) “ Anochesoi®d contigo” (yo — sofia)
Alumno 8:

Asi como los alumnos 6 y 7, el alumno 8 tambiérsgm&d dos errores,
todos se refieren a tiempo verbal, curiosamentedias frase presentan como
marcador temporal “anoche” , lo que quizds demostréesconocimiento del
significado del marcador, asi provocando una cadfua respecto de la idea de

pasado.

6) “Anochehe sofiade@ontigo” (yo —sofiaj

14) “Anocheel Comité Olimpicoha ofrecidouna cena...”dfrecer)
3.2.2.4. Descripcion detallada de los errores: Ejeicio 2 - Adultos

Ahora verificaremos los errores encontrados erjxicios hechos por los
adultos, de pronto es posible enunciar que de #8808 conjugados se detecté un
total de 19 errores, un resultado que nortearaolaclasion de este trabajo.

Verifiqguemos los ejercicios en que se detectarsretpuivocos.
Alumno 1:

Este alumno presentd sélo uno error identificad@euestion x , en la cual

se percibe un cambio de persona.
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18) “Luis y Barbara ceramosen casala semana pasaddcenar)
Alumno 2:

Se detectd tres errores, todos relacionados anacin verbal. En los
ejercicios 16 y 18 se percibe la ocurrencia deldmé inadecuada de tercera persona
del plural de pretérito simple, un error evidenteek primero ejercicio, pero que en

este se muestra presente soélo en el analisigelalamno.

7) “ El otro diajugastesal futbol” (vosotros- jugar)

16) ‘“En el siglo pasaddescubrran esta vacuna’gllos — descubrij
18) “Luis y Béarbara ceraranen casda semana pasaddcenar)
Alumno 3:

El alumno tres presentd tres equivocos, todo®fsren a adecuacion al

tiempo verbal.

4)  “Ayerhan vistola pelicula” €llos - vel)

5) * Comprasteesta blus&oy’ ( vosotros —comprai)
14) “Anocheel Comité Olimpico ha ofrecidouna cena...” dfrecer)
Alumno 4:

Fue detectado tres errores, dos referentes adanmren que se percibe una
confusidn con la segunda (t0) y tercera del singi@h, ademas de uno equivoco a

respecto a la terminacién verbal.
11) “Este afieel ayuntamientohasprohibido la ...” prohibir )

13) “El arquitecto hasmedido los planos del edificaste meg(medir)

17)“El afio pasaddrabapstesen la mismas..."osotros —trabajar)

Alumno 5:

Este alumno, también cometio tres errores, todesgecto al tiempo.
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6) “ Anochehe sofadeontigo” (yo-soiar)

9) “Anteayemosotroshemos habladoon el...” hablar)

18)“Luis y Barbara han cenaden casda semana pasadgcenar)
Alumno 6:

Se detectd dos errores, todos se refieren a lanaedn verbal. Resulta
evidente que ocurrid un cambio entre la terminadénda primera (é) con la tercera

persona del singular (6), ya que los dos pertenecia primera conjugacion.
1) “El domingo pasadwiajo al campo.Yo-viajar)
6) “Anochesof® contigo. (Y-sofiar)

Alumno 7:

En este caso se observo dos errores, todos a t@sgddempo verbal, en
que se repite lo que ya habiamos verificado enlwhreo 8 del grupo de los

adolescentes cuyo el marcador temporal “anochedgpaer causador del equivoco.
6) “Anochehe sofiade@ontigo” (yo-sofiar)
14) “Anocheel Comité Olimpico ha ofrecidauna ...” Efrecer)

Alumno 8:

Por fin, el dltimo alumno también presenté dos resp asi como los

alumnos 6 y 7. En este caso, los errores se centearla terminacion verbal.

14) “Anocheel Comité Olimpico ofreciou una cena...”frecer)
17) “ El aio pasaddrabapstesen las minas ...Y(osotros - trabajar)
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En este trabajo se busc6 entender y comprenderivadrao de aprendizaje
de una lengua extranjera desde la perspectiva dedulto a través de la revision
bibliogréafica, en que varias perspectivas e indaas nos muestran la diversidad de
caminos a seguir pero todos con un unico destieedl aprendizaje de una lengua

extranjera por un adulto.

Analizado la encuesta y los dos ejercicios promsedkegamos a las

siguientes conclusiones:

12 — Durante el proceso de andlisis de la encgedliatecté los seis puntos
gramaticales, a los cuales los alumnos creianrseewdadero “talon de Aquiles” y
entre estos se identificoO el aspecto sobre “Lareliigia entre el uso del pretérito
perfecto y del indefinido”. Hemos verificado queestras suposiciones estaban
acertadas cuando previmos que éste seria un caehgpe recogeriamos muchos
ejemplos de error, confirmado en los ejercicioseolmdos, aunque hasta este
primero momento creiamos que los alumnos habiabidecauna variada instruccion

formal.

22 — A partir del analisis de los errores del primjercicio y contabilizado
los errores entre los dos grupos se concluye glevia, los alumnos tenian muchas
dudas a respecto del dicho aspecto y por lo taatmecesario hacer una reflexion
sobre el asunto, buscando encontrar los motivogeneraron los errores. Asi que se

busco a través de una nueva abordaje pedagdgeaelesontenido.

32 — Con la conclusion que, independiente de lal,elts dos grupos
presentaban lagunas a ser rellenadas a respecla dierencia entre pretérito
perfecto y del indefinido, fue que se busco organima clase utilizando técnicas
libres de ensefianza cuya la misma se caractevizagbividades centradas en el
alumno, comunicativas, abiertas, el objetivo esonedple y planeamiento es
cooperativo. Actividad esta descrita en el capidmbrado Andlisis de los errores:
Ejercicio 2 - “Una nueva metodologia”. Asi que,atp de una nueva perspectiva

nuestro trabajo camind para una segunda analiggdscios verbales.

42 — Una vez aplicada un nuevo abordaje metodalpgi@ra intentar sanar
las dificultades a respecto del pretérito simpleoynpuesto, se hizo necesario un

nuevo analisis del corpus del segundo ejercicioh&go, podemos concluir que en
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los dos grupos evaluados ocurrieron una disminud&los errores, aunque el grado
de exigencia de este ejercicio era mayor, pues® mu solo se cobraba el
conocimiento de las terminaciones y respectivasgomas (cf. Ejercicio 1), sino la
concientizacion del uso a través de los marcaderaporales. Ademas, se observo

un dato, que quizas tenga sido el punto principasia investigacion.

De acuerdo con el material estudiado y con la éxpeia vivida, podemos
decir que, cualquiera que sea la edad del alummmgortante es concientizarse de
que el trabajo pedagdgico presupone metodologtidagticas especificas que sean
adecuadas a la edad del estudiante, y en espeddiadulto, se debe incorporar las
experiencias de vida y trabajo del alumno, no @bloel proceso de ensefianza-
aprendizaje como en el planeamiento. Asi resulfsortante al educador, aunque a
veces en situaciones adversas, transformar el soate aprendizaje de LE en edad
adulta, en un proceso dinamico y transformadotptpara el educador como para el
educando, construyendo una relacion dialéctica f@aconstruccion de condiciones

facilitadoras para el proceso de aprendizaje daf@dgomo lengua extranjera.
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ANEXO1: Encuesta

Las Dificultades en el Aprendizaje de LE en Edad Adlta

NOMBRE: EDAD:

ACTIVIDAD PROFESIONAL: FECHA__ //

1) ¢Cuédles fueron los motivos que te llevaron a buscat espafiol como

segunda lengua?”

2) ¢Ya habia intentado estudiar otro idioma antes? §i )No ()

Cual?

3) ¢Sigues estudiando este idioma? Si () No {

¢, Qué motivos te llevaron a no dar seguimiento?

4) ¢, Cudles son las dificultades que encuentras kas clases de espafiol?
Gramatica ( ) Fonética ( ) Vocabulario ()

5) ¢Cual fue tu nivel de dificultad en aprender los guientes

aspectos...?

A — Ninguna dificultad; B — Poca dificultad; C — Ajuna dificultad; D —
Mucha dificultad;

1) El articulo determinado ( )
2) El articulo indeterminado; ( )
3) Los demostrativos; ( )
4) Los posesivos; ( )

5) Los pronombres ( )
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6) La colocacién de los pronombres atonos de Ce/da frase;( )

7 )plural y el singular; ( )

8) El masculino y el femenino; ( )
9) Presente de indicativo de verbos irregulares ( )

10) “Estar + gerundio” ( )
11) Las perifrasis verbales; ( )
12) Los verbos pronominales; ( )
13) Los verbos reflexivos; ( )
14) El pretérito perfecto; ( )
15) El indefinido; ( )
16) Los participios irregulares; ( )
17) La diferencia entre el uso del pretérito petdfey del indefinido;( )
18) El pretérito pluscuamperfecto; ( )
19) El condicional: ( )
20) El futuro; ( )
21) La diferencia entre el uso del modo indicathval modo subjuntivo;( )

22) El presente de subjuntivo; ( )

6) ¢ Cuanto tiempo por semana dedicas al estudie éspafiol como lengua
extranjera? Solo étiempodeclase ( ) 1lhora( ) 2kdra ) Mas de 2horas (

7) Sefiale cuales son las estrategias que usas pastudiar un idioma?

¢,Como las adquirié?

Material utilizado en clase () Chat’'s, msn (inet) ( )
Lecturas de articulos  ( ) Escuchar musica ( )
Asistir peliculas ( ) Participacion en las claseacar dudas”, “hacer

apuntes ”, “pedir para oir otra vez una



actividad de

desconocidas” ( )

¢,Como las adquirié?
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escucha ", “subrayar palabras
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ANEXO 2: TRANSCRIPCION DEL EJERCICIO 1

5. Completa las frases con el pretérito perfectoraple de los verbos entre
paréntesis:

a)
b)
C)
d)
e)
f)

9)
h)
)

)

¢, Quién tellamo al teléfono anoche? (llamar)
Maria me llamo teléfono.

¢, Cuandwolviste de la playa? (ta, volver)

Ayer volvi de la playa.

¢, Anoche , quiénralio primero de la reunion? (salir)
Ellos salieron.

¢, Con quiérbailaste el domingo? (tu, bailar)

Bailé con Juan.

¢, Quévendisteisvosotros aquella semana? (vender)
Vendimosunos discos.

¢, El afio pasadwivisteis en Ecuador? (vosotros, vivir)
No, vivimos En Chile.

Anteayerescribieron ustedes la carta? (escribir)

No, laescribimosla semana pasada.

El mes pasado los ladronestraron y robaron todo. (entrar; robar ) Yo
measustémuchisimo. (asustar)

El aflo pasado nosotrperdimos la prueba porqusalimostarde de casa.
(perder; salir)

Anoche medoli6 la cabeza porgugebi mucho vino. (doler; yo; beber).
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ANEXO 3: TRANSCRIPCION DEL EJERCICIO 2

Actividad de repaso: Pretérito Simple y Compuesto

A) Completa con el pretérito perfecto simples o comfmjesegun convenga:

1. El domingo pasadwiajé al campo. ( yo, viajar)

2. Esta semana teas levantadotarde. (tu, levantar)

3. Esta semanhemos estudiadanucho.(nosotros , estudiar)

4. Ayervieron la pelicula. (ellos, ver)

5. ¢ habéis compradoesta blusa hoy? (vosotros, comprar)

6. Anochesofiécontigo. (yo, sofiar)

7. El otro digjugasteis al fatbol.(vosotros, jugar)

8. Esta tardéna llovido mucho. (llover)

9. Anteayer nosotrosablamoscon el director del club. (hablar)

10.El afio pasado ellasalieron de viaje. (salir)

11.Este afio el Ayuntamientba prohibido la circulacidbn de camiones en las

calles centrales.(prohibir)
12.Ayer llevé a los nifios al zoologico. (yo-llevar)
13.El arquitectdha medidolos planos del edificio este mes. (medir)

14.Anoche el Comité Olimpicoofreci6 una cena a los vencedores del

campeonato de natacion. (ofrecer)

15.Esta mafianhe subidoal tejado a arreglar una gotera y por paw® he

caido.(yo, subir; yo , caer)
16.En el siglo pasaddescubrieronesta vacuna. (ellos , descubrir)

17.El afio pasadtrabajasteis en las minas, pero este afio habéis conseguido otro

empleo. (vosotros, trabajar , vosotros, conseguir)



18.Luis y Barbaraenaronen casa la semana pasada. (cenar)

19.Este mes los obreros kan reunido en el sindicato.(reunir)
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ANEXO 4: TRANSCRIPCION DEL TEXTO DE MARIO VARGAS LL OSA.

Iquitos, 26 de agosto de 1956
Querida Chichi:

Perdona que no te haya escrito durante tant@tesstaras despotricando de
tu hermanita que tanto te quiere y preguntandotegpé la tonta de Pocha no me
cuenta como le ha ido alla, como es la Amazonieo,P& verdad, Chichita, aunque
desde que llegué he pensado mucho en ti y te hafiexio horrores, no he tenido
tiempo para escribirte y tampoco ganas (no te snggh?), ahora te cuento por qué.
Resulta que Iquitos no ha tratado muy bien a tmbeita, Chichi. No estoy muy
contenta son el cambio, las cosas aqui van salieradqg raras. No te quiero decir
que esta ciudad sea mas fea que Chiclayo, no,ttacim. Aunque chiquita, es
alegre y simpéatica y lo mas lindo de todo, clasolaeselva y el gran rio Amazonas,
gue una siempre ha oido es enorme como mar, ne & atra orilla y mil cosas,

pero en realidad no te lo imaginas hasta que lalge=rca: lindisimo.

(...)

Ya se me durmio la mano, Chichi, ya esta osalgbe ser tardisimo. Tendré
gue mandarte esta carta en baul para que quepar Aiwme contestas rapidito,
larguisimo como yo y con montones de chismes. gSgjando Roberto tu
enamorado o ya cambiaste? Cuéntame todo y palaleram el futuro te escribiré

seguidito.
Miles de besos, Chichi, de tu hermana que tea@aty quiere,

POCHITA

M. Vargas LlosaPantaledn y las visitadoras

(texto adaptado)
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ANEXO 5: PRUEBAS DEL PRIMER EJERCICIO ANALIZADO - A DULTOS



ANEXO 6: PRUEBAS DEL PRIMER EJERCICIO ANALIZADO -
ADOLESCENTES
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ANEXO 7: PRUEBAS DEL SEGUNDO EJERCICIO ANALIZADO — ADULTOS
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ANEXO 8: PRUEBAS DEL SEGUNDO EJERCICIO ANALIZADO —
ADOLESCENTES
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