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RESUMO

CRUZ, Renata Fonseca. O Show da Luna: Uma analise dos comportamentos de
Luna e Jupiter diante da duvida a partir de Piaget. TCC — Curso de Psicologia,
Faculdade de Ciéncias Humanas e da Saude. Pontificia Universidade Catdlica de
Sao Paulo, 2024.

A infancia € um periodo do desenvolvimento humano em que a crianca pode brincar,
aprender e tem o direito de ser protegida e cuidada pela sociedade. Os desenhos
animados, por sua vez, sdo uma das possiveis formas para compreender este
desenvolvimento infantil. Esta pesquisa qualitativa de analise documental teve como
objetivo analisar os personagens Luna e Jupiter, do desenho animado “O Show da
Luna!”, a partir da teoria do desenvolvimento cognitivo de Jean Piaget. Buscou-se, a
partir da teoria Piagetiana, analisar em diferentes episddios os comportamentos dos
personagens e como estes reagem diante da duvida, além de identificar os recursos
que utilizam para construir o conhecimento. Os resultados obtidos foram
interpretados a partir da analise de conteudo segundo Bardin (2016), com uso de
categorias tedricas a priori: egocentrismo, capacidade de conservagao, realismo
infantil e fase dos porqués. Concluiu-se que os comportamentos de Luna e Jupiter
refletem egocentrismo, realismo infantii e a fase dos porqués, caracteristicas
esperadas do periodo pré-operatdrio, enquanto a capacidade de conservacgao ainda
estd em desenvolvimento. Os personagens exploram sua curiosidade usando o
método cientifico e o jogo simbdlico para construir conhecimento, explicando
fendbmenos complexos por meio de analogias acessiveis ao publico infantil. O estudo
se concentrou na primeira temporada e em episoédios especificos, sugerindo
analises futuras para obter perspectivas adicionais sobre o desenvolvimento
cognitivo dos personagens e destacando a importancia de observagbes do
comportamento infantil, além das representacdes em desenhos animados.

Palavras-chave: Desenvolvimento Infantil, Desenhos Animados, Piaget, Show da

Luna, Perguntas Infantis.
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1 INTRODUGAO

Durante a graduacéo, faz parte do desenvolvimento do estudante que estes
sejam incentivados a desenvolver pesquisas e contribuir para o aumento do
conhecimento tedrico e cientifico em diferentes areas. Desse modo, os graduandos
— futuros profissionais formados — ndo sé ganham em experiéncia académica e
cientifica, mas também promovem a ampliagdo do conhecimento por parte daqueles
que poderao utilizar suas pesquisas.

Portanto, pensando na sempre presente necessidade de aprofundar o
estudo da infancia e da crianga e na contribuicdo para o campo cientifico e pratico,
este trabalho buscou iniciar sua contribuicdo na area da saude, especificamente no
campo da Psicologia, a partir da relagdo encontrada entre trés temas. A infancia:
conceitos e seu lugar na ciéncia; a teoria do desenvolvimento de Jean Piaget, a
partir dos estudos sobre o estagio pré-operatério; e, por fim, os Desenhos Animados,
cuja presenca se da na infancia atual, por meio dos dispositivos digitais, desde os
primeiros anos de vida (Pereira, 2020). Neste trabalho, foi escolhido trabalhar com a

analise do desenho animado, O Show da Luna.

1.1 O conceito de Infancia ao longo dos séculos até os dias atuais

Crianca, para a Convencao sobre os Direitos da Crianca, adotada pela
Assembleia Geral da ONU, é considerada como sendo “todo ser humano com
menos de 18 anos de idade, salvo quando, em conformidade com a lei aplicavel a
crianga, a maioridade seja alcangada antes” (ONU, 1990). Ademais, a infancia, na
sociedade contemporanea, pode ser compreendida como um periodo do
desenvolvimento humano em que a crianga, sujeito de direitos, pode brincar,
aprender e deve ser protegida (Viana, 2019), tendo esta infancia o direito a cuidados
e assisténcia especiais, de acordo com a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos (1948). No Brasil, o Estatuto da Criangca e do Adolescente (ECA) define
como crianga a pessoa de até doze anos de idade incompletos, assegurando-lhe o
direito a protecdo a vida e a saude, através de politicas publicas desde a gestagao
até o pleno desenvolvimento saudavel, conferindo condigdes dignas de existéncia
(Brasil, 1990).



Todavia, o conceito de infancia e crianca como é conhecido hoje foi
construido ao longo dos séculos, de modo que, para Kramer e Leite (2015), citando
Ariés (1948), a ideia de infancia nem sempre existiu ou se existiu, ndo se dava da
mesma forma como se compreende atualmente. Para as autoras, o conceito de
infancia estaria ligado as formas de organizacdo da sociedade, ou seja, estaria
marcado historicamente pelo contexto de mundo vigente em cada época.

Ariés (1986) descreveu a representagao da infancia na arte ao longo dos
séculos. Ele observou que nos séculos X e Xl os artistas ndo se detinham diante da
imagem da infancia, de modo que péde concluir que eles a compreendiam como um
periodo de transig¢ao. Isto é, que tao logo ultrapassado, era esquecido.

No século Xll as criangas eram representadas como miniaturas de adultos,
isto &, tinham feicdes adultas nos registros, mas corpos pequenos, desproporcionais
a fisionomia. Ja nos séculos Xlll e XIV comecaram a ser representadas criangas
préximas ao que se vé na modernidade, tendo essas manifestagdes artisticas forte
ligacdo com a religido crista-catdlica e a representagao, sobretudo, de Jesus Cristo:
seu nascimento, sua familia, sua infancia. A partir dos séculos XV e XVI, a crianga
passou a ser representada ndo so na figura de Jesus Cristo, mas como personagens
em uma vida cotidiana, na qual o conceito de infancia ndo era ainda descrito, mas
transpde a ideia da crianga misturada ao mundo adulto. No século XVII e XVIII, a
“descoberta da infancia” (Ariés, 1986, p. 65) se consolidou com a cristianizagao dos
costumes, a concepcdo de que a crianga tinha uma alma imortal, tal como os adultos
e, sobretudo, com a preocupag¢do com a diminuicdo da mortalidade infantil, marcado
pelo comeco das praticas mais eficazes de higiene, controle de natalidade e a
descoberta das vacinas (Ariés, 1986).

E a partir do século XX, que se tem registros de que as primeiras leis sobre
o Direito da Crianga foram criadas e promulgadas a nivel internacional (Gomes;
Caetano; Jorge, 2008). Com a Declaragao Universal dos Direitos da Crianga pela
Assembleia Geral da ONU, em 1959 e a Convencéao sobre os Direitos da Crianca,
em 1990, a ideia de preservacdo da infancia foi sendo construida de modo a se
pensar meios de promover sua defesa (ibid.). No Brasil, segundo Kramer e Leite
(2015), o processo historico de construgado do pais produziu condigbes que marcam
diferencas importantes na infancia estudada por Ariés e na infancia encontrada aqui.
De acordo com Magalhdes (2017), durante o periodo colonial, a atengao a infancia

era voltada a assisténcia oferecida pela Igreja Catdlica, mediante os Jesuitas, por
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meio da tutela das criangas orfas e das criangas indigenas — retiradas do seio
familiar — para serem educadas segundo os preceitos do cristianismo. Também
neste periodo, no que tange as particularidades da infancia brasileira, esta foi
marcada por fatores como,
‘o legado dos padrdes europeus de atendimento a crianga; a adogao da
roda dos expostos pelo movimento catdlico para abrigar criangas
abandonadas; a instituicdo pelo governo do pagamento de amas-de-leite e
criadoras para atender as criangas abandonadas na ‘roda’; o alto indice de
mortalidade infantil devido as condi¢des sanitarias precarias; as criancas
brancas ricas do sexo masculino frequentavam os colégios religiosos para
aprender latim e bons habitos, e as negras eram direcionadas ao trabalho
escravo; a adogdo dos castigos corporais como maneira de educar as

criangas, consideradas incompetentes e imperfeitas (Magalhaes, 2017, p.
92).

Assim, apesar de existir uma concep¢do de infancia, essa nogao era
fortemente influenciada e, sobretudo, se diferenciava, conforme a condi¢ao social,
econdmica e étnico-racial da crianga em questao. Para mais, com a proclamacgao da
Republica, a abolicdo da escravatura no Brasil e a situagcdo econébmica do Estado
recente, que no momento da proclamagdao estava em queda, observou-se um
aumento na criminalidade e no numero de criangas nas ruas. Diante disso, o “Estado
tutelava a crianga pobre como se fosse delinquente e passava a ensinar-lhe oficios”
(ibid.), quando nédo a via como um problema social, que precisava ser submetido a
um controle policial e judiciario. Sdo nessas circunstancias que se percebeu uma
mudancga das acdes assistencialistas religiosas para a¢des de assisténcia de cunho
social, que se refletiram na criagado do primeiro Cédigo de Menores em 1927; sendo
a primeira lei brasileira dedicada a protegao da infancia e da adolescéncia, o Codigo
de 1927 previa que até completarem 18 anos de idade, criangas e adolescentes
eram imputaveis penalmente. Para além disso, a lei rebaixava a crianga pobre, e
majoritariamente negra, a condigdo de “menor”, termo que evocava, principalmente,
a ideia de "irregularidade" (Magalhaes, 2017). O termo, cujas variagdes eram “menor
carente”, “menor abandonado” e “menor infrator’, negava a crianga e o adolescente
como sujeitos de direitos e os colocava numa posi¢cao de inferioridade, ligada a
pobreza em que viviam.

Com a Declaragado Universal dos Direitos da Crianga em 1959, o Estado
Brasileiro se viu obrigado a mudar as estratégias, a fim de tentar garantir os direitos
em letra. Dessa forma, um primeiro passo foi a criacdo, em 1964, da Fundagao

Nacional do Bem-Estar do Menor (FUNABEM). Sua fungédo era criar e colocar em
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pratica uma politica de bem-estar do “menor”, através dos 6rgéaos a nivel estadual,
as chamadas Fundagdes Estaduais para o Bem Estar do Menor (FEBEMs) que
faziam o contato direto com as criangas e adolescentes. Somado ao momento
politico e social em que vivia o pais nesta época, manifesto pelo Golpe e o periodo
da Ditadura Militar, um novo Codigo de Menores foi promulgado em 1979,
reconhecendo as criangcas, e também os adolescentes, como pessoas em
desenvolvimento. Entretanto, nota-se que se tratava apenas de justificar a tutela do
Estado sobre elas, marcada pelo controle e a vigilancia (CFP, 2012), ainda
mantendo o pejorativo termo “menor” em todo o vocabulario das politicas nacionais.
Este novo Cddigo, por sua vez, adotou a Doutrina da Situagao Irregular, “que tinha
por destinatarios criangas e adolescentes considerados em situagao irregular, em
conformidade com ‘tipos abertos’ previstos naquela lei” (Leite, 2006).

O processo de redemocratizagdo do Brasil e a promulgagédo da Constituigao
Federal de 1988 - conhecida como Constituicio Cidada - trouxeram o
reconhecimento dos direitos constitutivos de cidadania, para todos os segmentos
etarios, incluindo criangas e adolescentes. Com isso, instituiu-se em substituicdo a
Doutrina da Situagdo Irreqular, a Doutrina da Proteg¢do Integral, rompendo com
paradigmas como os de assistencialismo e esclarecendo, a partir da primeira
publicagcdo do ECA, em 1990, a protegao integral e sem distingdo de toda e qualquer
crianca e adolescente (ibid). Desde entdo, a maneira de se olhar para crianga foi
sendo transformada e estas foram sendo reconhecidas como cidadas; sujeitos de
direitos, em desenvolvimento, cuja responsabilidade por eles esta a cargo da familia,
da sociedade e do Estado. A ldgica, outrora punitiva e repressiva, passa a ser
educativa e protetiva, revolucionando as concepcgdes de infancia e adolescéncia no
Brasil (Passone; Perez, 2010).

Com base no exposto, percebe-se que a infancia foi sendo compreendida a
partir de diferentes perspectivas ao longo da histéria até os dias atuais.
Compreender o conceito € uma tarefa complexa, haja visto que ndo houve um
consenso ao longo dos séculos sobre o que € “infancia” e sua definicdo é volatil
conforme o contexto socio-historico-cultural. Dessa forma, estudar os
comportamentos da crianga durante a infancia se torna relevante (Barbosa; Delgado;
Tomas, 2016), de modo a entender ndo s6 aspectos individuais e psicolégicos, mas
compreender as influéncias sociais, historicas e culturais que moldam esses

comportamentos.



1.2 A histéria do estudo da crianga na ciéncia

A partir do final do século XIX, muitos autores se debrucaram sobre o estudo
cientifico da infancia. Especificamente na area do Desenvolvimento Humano, o
desenvolvimento e a aprendizagem da crianga, direta ou indiretamente, também se
tornaram foco de atengcdo com o surgimento de diferentes teorias. Destacam-se a
seguir, alguns dos autores com grande influéncia na Psicologia do Desenvolvimento,
nao com pretensdo de aprofundamento teérico nem de abrangéncia de todos, mas
sim de exemplificar a importancia do tema e estudos que surgiram.

Sigmund Freud, no inicio do século XX, dizia que a infancia era importante
para a formacdo da personalidade do sujeito. Segundo o autor e sua teoria,
chamada de psicossexual, o desenvolvimento infantil acontece em fases, sendo
elas: fase oral, anal, falica, de laténcia e genital (Freitas, 2023). Em sua teoria, Freud
abordou que a fonte do prazer ou desprazer, para a crianga, estava presente em
diferentes zonas erégenas do corpo, que mudavam conforme esta se desenvolvia.
Para ele, em cada fase, a crianga encontra conflitos que sdo valiosos para a
construcéo da personalidade adulta dela.

Dentro da Psicanalise, outros autores se dedicaram a infancia e trouxeram
contribuicbes para a compreensao do desenvolvimento humano, como por exemplo,
Anna Freud e Erik Erikson. Anna, filha de Freud, deu continuidade aos estudos do
pai e fez acréscimos. De acordo com a autora, conhecida como méae da psicanalise
infantil, o desenvolvimento se da como um continuo e cumulativo processo, com
avangos e regressos que acontecem de acordo com os desafios da vida (Fontoni;
Fulgencio, 2020). Erikson, no fim do século XX, estruturou sua teoria também por
fases, estas que estariam ligadas a periodos de crise, decisivas para o
desenvolvimento. Segundo Erikson, cada fase teria uma crise sobre a qual o
individuo teria a possibilidade de, a partir dela, adquirir habilidades e atitudes novas
(Freitas, 2023).

Ainda no século XX, destaca-se Lev Vygotsky. Para ele, o desenvolvimento
infantil se dava, ndo s6, mas sobretudo, por meio do ambiente sociocultural no qual
a crianga estava inserida. A aprendizagem, nesse sentido, ocorreria por meio de
uma mediagdo, na qual a linguagem é fator fundamental, entre um adulto e a

crianga, ou alguém mais experiente que ela. Quando a aprendizagem ocorre de



maneira adequada, ela impulsiona ciclos de desenvolvimento, que por sua vez,
promovem novas possibilidades de se aprender (Davis et al, 2012).

Isto posto, nota-se que hipoteses sobre o desenvolvimento infantil foram
postuladas, principalmente do século XX adiante. Outra contribuicdo para esta
tematica veio com o despertar da curiosidade de Jean William Fritz Piaget
(1896-1980), um bidlogo, psicologo e epistemdlogo suigo, acerca do conhecimento.
A partir da década de 1960, Piaget tornou-se grande referéncia no estudo do
desenvolvimento infantil, especificamente em relagédo ao desenvolvimento cognitivo
(Dolle, 1978). Devido a importancia e impacto do seu trabalho foi o autor escolhido

para embasar o aprofundamento tedrico do presente trabalho.

1.3 Piaget

Em seus estudos em Paris, Piaget notou que era mais interessante
pesquisar sobre o porqué as criancas dao respostas “erradas” e quais processos
mentais as levam, em primeiro lugar, a dar respostas, do que se estavam certas ou
erradas (Cevolane et al, 2017). Haja visto que as criangas ainda nao haviam sido
apresentadas aos mesmos fendmenos que um adulto, ndo eram capazes de dar
respostas como as deles. Portanto, uma das diferengas entre Piaget e estudiosos de
sua época, como Binet e Simon, € que o autor suico acreditava que as pessoas
aprendiam de forma qualitativamente diferente ao longo de seu desenvolvimento
(ibid). Isso o levou a concluir que as respostas das criangas nao estavam de fato
“‘erradas”, mas eram caracteristicas do periodo de desenvolvimento intelectual em
que se encontravam.

Na primeira metade do século XX, ao desenvolver sua teoria, Piaget
objetivou, mediante os estudos sobre epistemologia genética (Pulaski, 1986),
compreender o conhecimento a partir de seus estados mais simples até os mais
complexos. Conhecimento, para ele, tinha dois sentidos: um restrito e outro amplo,
em que “o sentido amplo é o desenvolvimento e o restrito € o processo de aquisi¢ao
na qual esta a acomodacéao e a assimilagao” (Forneli, 2021, p. 244).

Para entender como Piaget definiu estes dois conceitos, € preciso saber que
ele chamou de fatores internos a maturacdo das pessoas e de fatores externos as
acdes do meio. De acordo com ele, nenhuma conduta € puramente fruto dos fatores
internos, nem puramente fruto dos fatores externos. Em outras palavras, as acoes

das pessoas sofrem duas influéncias: de suas proprias estruturas mentais e do meio
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em que vivem. Estas tendem a garantir um equilibrio entre “os fatores internos e
externos ou, mais em geral, entre a assimilagdo e a acomodacao” (Piaget, 2011, p.
89). Partindo do pressuposto de que ha uma interagcdo entre os fatores internos e
externos no comportamento das pessoas, segundo Piaget “toda conduta é uma
assimilagdo do dado a esquemas anteriores (...) e toda conduta €, ao mesmo tempo,
acomodacgéao destes esquemas a situagao atual” (ibid., grifo do autor).

Dessa forma, assimilar é incorporar uma nova experiéncia as estruturas
mentais ja existentes (fatores internos) e acomodar € modificar estruturas existentes
para acolher uma nova experiéncia que, por alguma razdo, ndo pode ser assimilada
(fatores externos). Ou seja, a pessoa assimila o ambiente e o acomoda nas
estruturas ja existentes de seu conhecimento, modificando-as, se necessario, no
sentido de alcancar um maior equilibrio. A assimilagdo e a acomodagao
acontecendo em equilibrio chama-se adaptacéo (Piaget, 2011).

Para o autor, os processos de acomodar e assimilar permitiriam a adaptacao
das pessoas ao meio, equilibrio e reorganizacdo da estrutura cognitiva e mental,
tendo esses fendmenos a ocorréncia desde o nascimento até a morte do individuo
(Forneli, 2021). Assim, desde o nascimento, a crianga por meio desses processos
vai procurando comprovar as hipéteses que constréi ante aos acontecimentos da
vida. Essas hipéteses, por sua vez, foram classificadas por ele e organizadas no que
ficou conhecido como os periodos do desenvolvimento cognitivo humano. Com elas,
Piaget trouxe compreensbes e novos entendimentos sobre as pessoas,
especialmente as criangas.

Na literatura (Cevolane et al, 2017; Correa, 2015; Forneli, 2021)
encontram-se diferentes termos para se referir aos periodos postulados por Piaget.
Neste trabalho, optou-se por trabalhar com estas nomenclaturas: periodo sensorio
motor; pré-operatério; operatério concreto; e operatédrio formal (Folquitto; Garbarino;
Souza, 2023). Piaget observou e testou individuos de idades diferentes a fim de
encontrar um padrdo de comportamento entre as faixas etarias, classificando esses
padrées encontrados por competéncias e niveis de progressao do individuo. Desse
modo, ele descobriu que algo era central nos periodos: o egocentrismo, que era
caracteristico a todos os individuos (Cevolane et al, 2017). Em linhas gerais, 0
egocentrismo seria um pensamento voltado ao Eu, em latim ego, que diminui
conforme a crianga passa pelos processos de socializagdo (Cevolane et al, 2017,
Schirmann et al, 2019).
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Segundo Piaget, ha uma continuidade do crescimento adaptativo que se da
em todos os seres vivos, inclusive, no desenvolvimento cognitivo do homem. Cada
periodo do desenvolvimento evolui de maneira sequencial, emergindo daquele que o
precedeu, por meio de uma reorganizagao do que foi adquirido, e tornando-se mais

sélido a cada nova aquisi¢ao (Pulaski, 1986).

1.4 Os periodos do desenvolvimento para Piaget

O periodo sensodrio-motor, que vai do nascimento até os dois anos do bebé,
Piaget concebe que é o mais primitivo do desenvolvimento, uma vez que as
primeiras manifestagcbes de inteligéncia do bebé aparecem nas percepgdes
sensoriais e nas fungdes motoras. A capacidade do bebé de se adaptar ao mundo
por meio de seus gestos, gritos e movimentos autorregulados o ajuda a interagir
com as pessoas e coisas e, aos poucos, compreender que ele ndo € mais o centro
de seu mundo, inconsciente do seu arredor, mas que ele faz parte de um universo
amplo, externo a si.

Para Inhelder e Piaget, a inteligéncia sensorio-motora se estrutura a partir de
uma “organizagdo espacgo-temporal e pela constituicdo de objetos permanentes”
(1982, p. 22-23). De acordo com os autores, o universo inicial dos bebés & um
mundo sem objetos, em que estes seriam moveis e inconstantes, os quais
apareciam e desapareciam. Assim, o bebé entre cinco e sete meses, vendo um
objeto — como uma mamadeira — que € escondido por um anteparo qualquer ou
deslocado para fora de seu campo de visdo, comega a chorar reagindo como se “o
objeto se tivesse desfeito” (ibid.). Adiante, com cerca de dez meses, o bebé ja é
capaz de procurar pelo objeto desaparecido, retirando o anteparo que o impede de
acessa-lo ou revertendo a agao que o tirou de seu lugar primario. Com o
desenvolvimento da inteligéncia sensorio-motora, portanto, o objeto tende a se
tornar permanente, ou seja, continua a existir para o bebé mesmo quando ele ndo o
vé ou sofre um deslocamento.

O segundo periodo, que se inicia por volta dos dois anos do bebé e vai até
os sete anos da crianga, € chamado de pré-operatério. O periodo tem esse nome
porque para Piaget, os pensamentos s&o agcdes que ocorrem na mente e o autor
chamou esses pensamentos de operagdes. Segundo ele, o termo operagdes diz
respeito a uma necessidade logica (Pulaski, 1986) e a crianca pré-operatéria ainda

nao é capaz de ter esse tipo de raciocinio. Com um pensamento ainda egocéntrico,
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a crianga nesta fase s6 consegue interpretar as informag¢des assimiladas mediante
suas proprias experiéncias, necessidades e desejos, supondo que o mundo foi
criado para si e seu ponto de vista € o unico possivel (Correa, 2015).

O terceiro periodo, operatério concreto, se inicia aos sete anos e vai até os
doze anos da crianca. Nele, as operagdes, isto €, o pensamento, adquire uma nova
habilidade: “a de formular operacdes verdadeiras, que percebe como irrefutaveis e
logicamente necessarias” (Pulaski, 1986, p. 40). Diferentemente da criancga
pré-operatoria, cujo raciocinio légico € primitivo, a crianga operatéria concreta é
capaz de organizar os pensamentos de maneira sequencial e com um sentido
racional, para além de sua percepgcdo, uma vez que passa a ser mais sociavel e
menos egocéntrica, além de poder transpor o fundamento para situagdes reais
(Cevolane et al, 2017) e estabelecer relagdes entre os conceitos que aprendeu,
combinando as estruturas mentais ja existentes em novas relagdes (Pulaski, 1986).
O periodo é chamado de concreto porque embora haja uma certa légica no
pensamento, o raciocinio da crianga ainda € limitado a sua propria experiéncia sobre
o mundo, sendo ainda incapaz de encarar abstragdes puras. Em outras palavras, a
crianga ainda é muito concreta e € deste adjetivo que se concebe o termo proposto
por Piaget.

O quarto e ultimo periodo se trata do operatério formal, compreendendo o
periodo do inicio da adolescéncia em diante. Nele, a habilidade adquirida é a de
‘pensar e problematizar sobre questdes completamente hipotéticas e abstratas”
(Cevolane et al, 2017, p. 75), ou seja, o individuo que no periodo anterior pensava
de maneira logica, agora também tem o poder de pensar de forma abstrata, o que,
segundo Pulaski (1986), seria pensar o pensamento, as ideias e as coisas
concretas. O adolescente nesse periodo comega a considerar as questdes
hipotéticas e abstratas de modo a imagina-las para além de seu conteudo, tomando
apenas sua forma. Ele, “pode seguir a forma do raciocinio ao mesmo tempo em que
ignora seu conteudo, razao pela qual as operacgdes desse periodo sdo denominadas
formais” (Pulaski, 1986, p. 41, grifo do autor).

Para Piaget,

“[...], ao considerar agora o mecanismo dessa construg¢ao, e ja ndo somente
sua extensdo progressiva, constata-se que cada patamar é caracterizado
por uma nova coordenagédo dos elementos fornecidos — ja& em estado de

totalidades, alias, mas de ordem inferior — pelos processos do nivel
precedente” (Piaget, 2013)
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Em suma, compreende-se que de acordo com a teoria do desenvolvimento
cognitivo de Piaget, as conquistas que a crianga faz no periodo anterior de
desenvolvimento sido incorporadas e reestruturadas de modo a constituir uma base
para uma nova forma de funcionamento que € mais complexo e avancado. Essa
base € o que da sustentacdo para a crianga avangar para os periodos

subsequentes.

1.5 O periodo pré-operatoério

Este trabalho tera como foco o periodo pré-operatério, que como dito
anteriormente se refere as operacgdes, isto €, aos pensamentos, cuja caracteristica
l6gica as criangcas desta fase ainda ndo desenvolveram. A transformacdo do
pensamento se da, segundo Piaget, por meio do funcionamento simbdlico (Pulaski,
1986), que comeca a se desenvolver no periodo sensoério-motor. Com este
funcionamento, surge, entre outras coisas, a representagdo do objeto mesmo em
sua auséncia (permanéncia de objeto) e a linguagem falada. A partir disso, a crianga
pré-operatoria desenvolve a capacidade de antecipar agdes, simbolizar e nomear
objetos, podendo criar e recordar experiéncias afetivas que ela viveu (Cevolane et
al, 2017).

Outro aspecto importante sobre este estagio se refere ao conceito de
conservagdo que “diz respeito a capacidade de reconhecer que certos aspectos de
um objeto ou pessoa permanecem constantes, a despeito das circunstancias ou
transformagdes que ocorram" (Pulaski, 1986, p. 61). Isto retoma a ideia de que o
pensamento da crianga pré-operatéria € muito concreto, ou seja, € fundamentado
em sua percepgao e nao nas possiveis transformagdées que podem ocorrer. Sua
capacidade de generalizacdo € primitiva e s6 comega a mudar a partir dos cinco
anos, quando a crianga desenvolve a habilidade de intuicdo. Segundo Piaget, o
raciocinio da crianga ainda € baseado nesta intuigéo, diferente da crianga do estagio
subsequente — operatdrio concreto — que € 16gico e objetivo (Pulaski, 1986).

Neste sentido, nesta fase as criancas tém uma maior capacidade de
percepcao de estimulos e de recebimento de informacdes, se comparado ao periodo
antecedente. Todavia, esses estimulos e informagdes sdo mais do que elas
conseguem absorver no momento do desenvolvimento que se encontram, logo, de
maneira adaptativa, as criangas buscam ampliar seus conhecimentos. Segundo

Elkind (1982), é através das perguntas que as criangas dao sentido e organizam sua
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experiéncia no mundo buscando compreendé-lo. Perguntar €, portanto, uma forma
de “enfrentar intelectualmente o mundo” (ibid., p. 35).

Para Piaget, de acordo com Correa (2015), o surgimento da linguagem
transforma o comportamento da crianga em dois aspectos: afetivo e intelectual,
destacando o pensamento. Com a possibilidade de se comunicar verbalmente, a
crianga evidencia seu pensamento espontaneo e egocéntrico, de légica primitiva e
porque tal, embaragcoso aos adultos que recebem os questionamentos.

As primeiras perguntas infantis comegam aos trés anos, quando a crianga
utiliza a linguagem adquirida para obter informagdes, a principio para rotular as
coisas e posteriormente, para manifestar aborrecimento ou frustragcées. Na transicao
dos quatro para os cinco anos de idade, quando as indagag¢des se tornam muito
frequentes, as criancas se veem diante da possibilidade de perguntar sobre tudo e
encontram nos pais a figura de um sabe-tudo. As perguntas nessa idade vao ao
encontro de temas como a origem das coisas, a morte, os seres vivos e a finalidade
de um fato ou coisa. Por volta dos cinco ou seis anos, chega ao fim a fase de
indagacao, e com ele, o tom das perguntas se dirige ao mundo fisico, ou seja,
quantidade, numeros, espago e tempo. Aos sete anos a crianga ainda pergunta, mas
aproximando-se de um pensamento mais légico, seus questionamentos sdo mais
parecidos, em forma e conteudo, aos questionamentos dos adultos (Elkind, 1982).
Piaget (1999), portanto, diz que nao ha forma mais eficiente de se descobrir como
uma crianga pensa do que pesquisar e analisar suas perguntas.

Retomando a caracteristica da crianga pré-operatéria de ser egocéntrica,
serao expostos a seguir aspectos que decorrem desse egocentrismo infantil, que
foram detalhados por Pulaski (1986):

A primeira caracteristica se refere, baseado no ego centrado em si, a crenga
da crianga pré-operatoria de que os outros pensam, desejam e sentem como ela. A
segunda é a suposicao da crianga de que ela pode controlar as forgas da natureza.
A autora cita que os vestigios desse comportamento infantil se encontram presentes
até a fase adulta em atitudes supersticiosas tais como levar um guarda-chuva para
garantir que n&o vai chover.

A terceira caracteristica € a incapacidade da crianga de se colocar no lugar
de outra pessoa, percebendo e analisando o mundo apenas do seu ponto de vista.
Em consequéncia, ela tem dificuldade de entender o ponto de vista do outro, tanto

por um aspecto intelectual quanto emocional. Uma quarta caracteristica envolve o
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que Piaget (1999) chamou de animismo. De acordo com ele, o termo se refere “a
tendéncia a conceber as coisas como vivas e dotadas de intengcdo” (p. 30). Dessa
maneira, os objetos sdo vivos como ela e isso acontece porque a crianga nao tem,
ainda, consciéncia de si mesma, logo, ela se confunde com o universo (Pulaski,
1986).

A quinta esta ligada a anterior e € chamada de artificialismo, isto €, a crianga
pré-operatoria julga que os fendbmenos da natureza sao criados por seres humanos,

como por exemplo, os adultos com quem convive.

“A primeira tomada de consciéncia de Piaget acerca desse fenbmeno
resultou de ouvir certas perguntas de crian¢as que o sugeriam. ‘Quem fez o
sol?’, * Quem pde as estrelas no céu a noite?, ‘O que faz a lua brilhar?’.
Formulando essas mesmas perguntas as criancas descobriu que o sol e a
lua tinham sido feitos por homens [...], ou por Deus, que se parecia muito
com um homem” (Pulaski, 1986, p. 57).

Outra caracteristica importante deste periodo é o realismo infantil. Nele, a
perspectiva da crianga € objetiva e absoluta, ou seja, o que é real para a crianga na
fase pré-operatéria é certamente real, objetivamente, para todos ao seu redor. E
desse conceito que se origina uma ideia importante de Piaget referente a este
periodo: o raciocinio sincrético. Com um pensamento ndo baseado na ldgica, a
crianca desta fase se baseia na contiguidade dos fatos e dos objetos, ou seja, que
eles possuem uma relagdo causal porque ocorrem juntos, além de acreditarem que
em tudo ha uma razdo e uma finalidade (Pulaski, 1986). Deste pensamento

decorrem as associagoes, aparentemente, sem Idgica das criancgas.

1.6 Os desenhos animados

Os desenhos animados, por definigdo, sdo um conjunto de imagens que
colocadas em sequéncia sao entendidas pelo cérebro humano como um movimento
(Bezerra, 2012). Apesar de inicialmente n&o terem sido criadas para o publico
infantil, as animagdes tomaram este universo, com a contribuicdo de grandes nomes
como o de Walt Disney, e atualmente, “abrem mundos imagéticos, cheios de cores,
formas, musicas e diadlogos, refletor de novas referéncias estéticas e sensoriais que
fascinam e encantam” (Pereira, 2020, p. 233-234) criangas do mundo todo e de
diferentes faixas etarias.

Dessa maneira, os desenhos animados sdo uma fonte de entretenimento,

prazer, aprendizado e desenvolvimento pessoal para a crianga (Ribeiro, 2021), que
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ao crescer num ambiente estimulador, vai se tornando cada vez mais curiosa e
interessada neste mundo em que vive, o qual muitas vezes é representado mediante
as fantasias nas animacgoes.

No Brasil, os desenhos animados “De Onde Vem?” e “Peixonauta”, assim
como “O Show da Luna!” abordam a tematica da curiosidade infantil. No entanto,
este ultimo possui caracteristicas que o destacam dos demais:

Tendo como publico-alvo as criangas em idade pré-escolar, o desenho
animado “O Show da Luna!” produzido pela Tv Pinguim apresenta Luna, uma
crianga de seis anos; seu irmao Jupiter, de cinco, e o animal de estimacao deles,
Claudio — um furdo. Em seu site, a produtora apresenta Luna como uma garota
“‘completa e inegavelmente apaixonada por apenas uma coisa: ciéncia” (Tv Pinguim,
c2016, traducgao livre) e convida os telespectadores a se juntarem a ela e sua familia
na busca por respostas para o que esta acontecendo ao seu redor. No comecgo de
cada episodio, Luna e Jupiter se encontram diante de uma situagdo que a principio
nao compreendem. Entretanto, eles buscam sempre uma explicacéo para o que esta
acontecendo. E através de suas perguntas, respondidas ao longo da trama, que as
criangas exploram e descobrem mais sobre o que gostariam de saber e sobre o
mundo.

Concebendo que o desenho animado € uma das formas possiveis para a
compreensao do desenvolvimento infantil e diante da proposigdo de que a crianca
no estagio do desenvolvimento pré-operatorio ndo aceita a ideia do acaso e concebe
que para tudo ha uma explicacéo, caracteristicas estas que podem ser observadas
nas personagens acima citadas, pretende-se responder as seguintes perguntas:
como Luna e Jupiter se comportam quando nao entendem sobre algo? De quais
recursos eles se utilizam para esquivar-se da duvida e obter o conhecimento?

Portanto, este trabalho tem como objetivo geral: analisar os personagens
Luna e Jupiter, do desenho animado “O Show da Luna!’, a partir da teoria do
desenvolvimento cognitivo de Jean Piaget, e, mais especificamente: verificar os
conceitos Piagetianos de egocentrismo, capacidade de conservagdo, realismo
infantii e a chamada “fase dos porqués” presentes nos comportamentos dos
personagens; verificar os comportamentos dos personagens Luna e Jupiter quando
estdo diante da incompreensdo sobre algo; e identificar os recursos que o0s
personagens utilizam para solucionar suas duvidas, a fim de, portanto, construir

conhecimento.
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2 METODO

Este trabalho se trata de uma pesquisa qualitativa de analise documental, no
qual pretende-se analisar e compreender os personagens Luna e Jupiter do
desenho animado “O Show da Luna!”, a partir da teoria do desenvolvimento
cognitivo de Piaget. O Show da Luna! foi escolhido visto que seus personagens
principais sdo criangcas de seis e cinco anos, respectivamente, que expdem seus
questionamentos e ativamente buscam respondé-los. Presume-se, portanto, que
estejam dentro do periodo pré-operatério, proposto por Piaget e, assim, o desenho
se mostra apropriado para os objetivos da pesquisa.

De acordo com Lima et al (2021), um documento pode ser definido como
sendo “toda e qualquer fonte sem tratamento analitico” (idem, p. 41), ou seja, néao se
restringe a textos escritos, podendo incluir, portanto, imagens, videos, postagens em
midias sociais, filmes e séries ou desenhos animados. Assim, a analise documental
como método tem por finalidade utilizar o documento como objeto de estudo a partir
das questdes de pesquisa. A escolha por uma descricéo e interpretacao dos dados
de forma qualitativa e nado quantificada (Godoy, 2020) se deu, pois, segundo
Schiavini e Garrido (2018), a pesquisa qualitativa tem a capacidade de abarcar
diferentes métodos, técnicas e instrumentos para compreender um fenémeno,
propiciando uma maior exploracdo deste a fim de responder o problema de

pesquisa.

2.1 Procedimentos de Coleta de Dados

Para a realizacdo deste estudo, os seguintes passos foram realizados:
primeiro, uma leitura aprofundada da teoria de Piaget tendo como base e foco de
leitura os conceitos apresentados pelo autor escolhidos para este trabalho:
egocentrismo, capacidade de conservagéao, realismo infantil e fase dos porqués. Em
seguida, foram assistidos todos os vinte e quatro episédios da primeira temporada
do desenho animado em questao, “O Show da Luna!”, uma vez. A partir disso, tendo
como ponto de partida a observacao da relagdo do documento com as questdes de
pesquisa, foi realizada a selegcdo de sete episddios que mais se destacaram como
possiveis para responder as questdes e objetivos especificos, a saber: episddios
um, dois, seis, nove, catorze, vinte e dois e vinte e quatro. Por fim, os episddios

selecionados foram assistidos outra vez, observando-os minuciosamente, com
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paradas para registros das cenas e andlises a partir da teoria Piagetiana. O
documento esta disponivel para livre acesso no site de videos YouTube, no canal
intitulado com o mesmo nome do desenho e organizado em uma playlist contendo,

ao todo, 26 episodios de aproximadamente 12 minutos.

2.2 Procedimentos de Analise dos Dados

Para a analise dos dados foi utilizada a Analise de Conteudo segundo
Bardin (2016), que propde que seja feita tendo em vista trés momentos: a
pré-analise; a exploracdo do material; e o tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacdo. Entretanto, de acordo com Cardoso, Oliveira e Ghelli (2021) “n&o ha
fronteiras nitidas entre a coleta de informagdes, o inicio do processo de analise e a
interpretacao” (p. 104) de forma que é possivel transitar entre as diferentes etapas
ao longo do processo de pesquisa.

Neste trabalho, a pré-analise ocorreu a partir da exploragao inicial do
documento, isto é, se assistiu a primeira temporada de “O Show da Luna!” tendo
como finalidade observar as impressdes que o documento causou, num primeiro
momento. Somando-se a isso, se fez a leitura dos textos de Piaget com
aprofundamento tedrico. Em seguida, para a exploragdo dos materiais assistidos,
definiu-se categorias de analise a priori, ou seja, a partir da fundamentagéao tedrica
(Moraes, 1999). As categorias, portanto, foram: o egocentrismo, a capacidade de
conservagao, o realismo infantil e a fase dos porqués, identificadas nas unidades de
analise, isto é, as falas dos personagens.

Por fim, se analisou os dados de modo a desvelar por detras do conteudo
um novo sentido, buscando compreender os objetivos da pesquisa. A analise de
conteudo, portanto, foi preferida neste estudo porque este método de analise
reconhece a n&o neutralidade entre pesquisador, objeto de pesquisa e contexto
(Cardoso; Oliveira; Ghelli, 2021), dando mais liberdade a interpretagao subjetiva.

O recurso utilizado para fundamentar a analise dos dados foi a Teoria de
Desenvolvimento Cognitivo de Jean Piaget (1999) e suas implicagdes em conjunto

com a fase de aquisicdo do conhecimento por parte da crianca.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

O desenho animado O Show da Luna! conta a histéria de Luna, uma menina
de seis anos curiosa e apaixonada pela ciéncia. Com seu irmao mais novo Jupiter,
de cinco anos, e Claudio, seu animal de estimagao, Luna descobre muitas coisas
sobre 0 mundo em que vivem, como funcionam e o porqué. Tal qual uma cientista,
titulo que a menina se auto refere em muitos episddios, Luna busca compreender o
que esta acontecendo ao seu redor através de processos e métodos muito comuns
ao método cientifico. Assim como a observagao dos fatos e eventos, formulacao e
verificacdo de hipoteses, apresentacdo dos resultados e formulacdo de novos
problemas de pesquisa. Isto tudo sem deixar a ludicidade e a brincadeira tipicas da
infancia e o uso do faz de conta.

Embora o desenho ndo deixe explicito o contexto histérico e social em que
0s episodios ocorrem, o primeiro episédio exibido de O Show da Luna! data do ano
de 2014. Neste periodo, o Fundo das Nagbes Unidas para a Infancia (Unicef),
divulgou um relatério sobre a Situagdo Mundial da Infancia (Unicef, 2014), cujos
dados revelaram que ainda que haja leis e convengdes sobre os direitos da crianga,
muitos destes continuam sendo violados, tal como o direito a protecdo contra a
exploracdo econdbmica. De acordo com o relatério, 15% de todas as criangas do
mundo estdo submetidas a trabalho infantil compulsério, o que infringe outros
direitos diversas vezes citado na Convengao sobre os Direitos da Crianga (1990), a
saber: o da educacgao e do desenvolvimento fisico, mental, espiritual, moral e social.
Assim, apesar de toda luta mundial, observa-se que as definicbes sobre o ser
crianga na sociedade contemporanea, ainda que declaradas universalmente, tém
distingdes e complexidades quando se olha para aspectos mais individuais e,
sobretudo, sociais.

Ariés (1986) trouxe a ideia de que o conceito da infancia tal como ele se
apresenta hoje nem sempre existiu e as contribuicdes de Kramer e Leite (2015)
trazem percepgoes de que as transformacgdes na histéria também mudaram a forma
de ver a infancia. Ademais, o movimento do Brasil ndo foi diferente: o pais
acompanhou, mesmo que lentamente, os progressos que caminharam em dire¢ao a
um conceito da infancia que promova o desenvolvimento adequado a crianga.

Dessa forma, entende-se que a personagem de Luna se apresenta mais

préxima da representacéo de infancia para o que se acredita ser o ideal, do que para
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0 que se apresenta na realidade apontada pela Unicef. A menina, assim como seu
irmao, tem suporte parental, uma casa com um grande jardim e tempo para explorar
e aprender sobre o mundo em que vive enquanto brinca, sem outras preocupacgoes.
As criangas citadas no relatorio, por outro lado, ndo tém a plena possibilidade de se
desenvolverem no que se considera como contexto saudavel.

Para Inhelder e Piaget (1982), é na primeira infancia, quando a crianga ainda
nao completou dois anos, que estruturas — chamadas sensorio-motoras — dao
origem as operacdes posteriores do pensamento e da inteligéncia da crianga. A
inteligéncia vem de agdes que transformam os objetos e a realidade, de forma que o
conhecimento que ela adquire nada mais é do que assimilacéo ativa e operatoéria do
mundo e do contexto em que esta vivendo. Para os autores, cada etapa do
desenvolvimento é crucial: desde o seu nascimento, a crianga vai passando por
etapas em que cada periodo do desenvolvimento a prepara para o periodo seguinte
de forma que o desamparo de uma etapa podera ter como consequéncia o prejuizo,
em certo nivel, posterior.

E neste contexto que o desenho animado O Show da Luna! traz aspectos
gque mais se aproximam ao esperado para o desenvolvimento infantil saudavel. Em
cada episdodio, Luna experiencia um desafio novo enquanto vive sua vida
cotidianamente. Seja brincando no jardim com o irmao e seu animal de estimagao,
seja observando os adultos ao seu redor desempenharem atividades ordinarias
como cozinhar e assar pao, a garota tem a possibilidade de usar sua inteligéncia
para compreender e explicar os fatos, se desenvolvendo de maneira integral.

No que tange a possibilidade de exploragdao do mundo por parte da crianga,
Piaget (2011) propbs que a agao da crianga supde uma necessidade e quando esta
necessidade € intelectual, isto é, € sede de conhecimento, € comum que se
apresente em forma de pergunta. O que acontece, segundo o autor, € que a
necessidade a faz agir, pensar e sentir por causa de um desequilibrio cognitivo.
Entretanto, ao responder a pergunta, a acdo gerada pela necessidade para o
equilibrio é restabelecida. Assim,

“A cada instante, pode-se dizer, a agdo €& desequilibrada pelas
transformagbes que aparecem no mundo, exterior ou interior, € cada nova
conduta vai funcionar ndo s6 para restabelecer o equilibrio, como também

para tender a um equilibrio mais estavel que o do estagio anterior a esta
perturbacao” (Piaget, 2011, p. 6-7).
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Nesse sentido, os episddios da primeira temporada de O Show da Lunal!
seguem o seguinte roteiro: primeiro, ha um contexto que baseia a tematica central,
isto é, algo que Luna, seu irmao Jupiter e o furdo Claudio estdo fazendo até que
uma duvida surge. Metaforicamente, € como se a turma estivesse percorrendo uma
estrada até que de repente encontram um obstaculo e precisam passar por ele,
sendo este a duvida manifestada em forma de pergunta. Em alguns episédios, esta
surge de Luna, noutros, inicialmente de Jupiter.

Em seguida, a menina se pergunta “O que esta acontecendo aqui?” e uma
vinheta animada toca com a letra:

“Eu quero saber por que o gato mia? Verde por fora, vermelha por dentro é
a melancia. Eu quero saber, ndo quero dormir. O que ta acontecendo eu vou
descobrir. Eu quero saber pra que que serve a Lua? Eu tenho tantas

perguntas, por que que a pulga pula? Eu quero saber, ndo quero dormir. O
que ta acontecendo, eu vou descobrir.”

Os episddios, entdo, seguem com os irmaos procurando descobrir maneiras
de compreender a duvida. Tanto Luna quanto Jupiter formulam hipoteses de
possiveis respostas e mediante a experiéncia, da tentativa e do erro, vao
descartando suas dedug¢des. Num dado momento, seja para buscar a corroboragao
ou para descobrir a resposta final, Luna sempre propde um faz de conta. Por
exemplo, no primeiro episoédio, “A Danca do Requebrado”, Luna quer descobrir
porque as abelhas ficaram sobrevoando seu bolo de laranja. Desse modo, é por
meio do faz de conta que todos viram abelhas e v&o perguntar diretamente a uma
dessas abelhas, que Luna tem sua duvida sanada.

Segundo Piaget (2011), os interesses das criangas estdo ligados numa
relacdo de dependéncia com aquilo que conhecem e suas disposi¢oes afetivas. Dito
de outra forma, o autor assume que a crianga assimila 0 que vé e aprende e 0s
acomoda nas estruturas ja existentes de seu conhecimento, e as modifica, no
sentido de alcangar um maior equilibrio. Luna e Jupiter, confrontando o que ja
conhecem com o que aparece de novo, vao assimilando e acomodando a cada novo
episddio. E no fim da aventura, restabelecem o equilibrio perturbado pela duavida.

Para responder aos objetivos do trabalho, a seguir serdo apresentadas as
categorias analisadas nos comportamentos dos personagens, a partir da teoria de

Piaget.



22

3.1 Egocentrismo

Inhelder e Piaget (1982) definiram o egocentrismo infantil como sendo uma
“dificuldade em advertir-se das diferencas dos pontos de vista entre os
interlocutores, portanto em ser capaz de descentragdo” (p. 101). Dessa maneira,
para os autores, as criangas fazem trocas sociais cooperativas umas com as outras,
mas continuam com o pensamento centrado apenas no seu ponto de vista. Nessas
trocas, que acontecem sobretudo durante a fase de socializagao da crianga, ela faz
mondlogos coletivos (Piaget, 2011), isto €, como se falasse sozinha com o seu ponto
de vista, mas na presenca dos outros. De acordo com o autor, ndo ha uma mudanca
real no pensamento da crianga apods a troca.

Ao longo da primeira temporada de O Show da Luna, nota-se que os
personagens frequentemente tomam atitudes egocéntricas. Luna, personagem
principal, dita o ritmo do episddio com as decisbes baseadas em sua propria
perspectiva e em varios momentos — alguns abordados adiante — n&o considera o
ponto de vista ou a opinido de seu irmao, Jupiter. Ainda que algumas duvidas surjam
pela curiosidade de Jupiter em compreender um aspecto do mundo, € Luna quem
planeja as aventuras e as molda de acordo com seus interesses e desejos. Nesse
sentido, antes da exploragédo da pergunta de fato ocorrer, Luna por vezes repete de
maneira enfatica “eu quero saber, eu quero muito saber!”, revelando aspectos do
eu/ego presente na personalidade da personagem e evidenciando como o0s
comportamentos dela sdo moldados sobre seu proprio eu (Piaget, 2011).

Também Jupiter, que é mais novo que a irma, apresenta caracteristicas da
fase egocéntrica descrita pelo autor. Para Piaget, o egocentrismo intelectual da
crianca é causado por uma indiferenciacdo entre o mundo psiquico e o fisico, de
modo que ela é incapaz de pensar que as coisas poderiam ocorrer de maneira
diferente do que pensa no momento (ibid.). O irmao de Luna, em muitos episddios, é
capaz de olhar os fenbmenos que se apresentam diante dele apenas pelo que ele
consegue ver ou perceber, recorrendo com frequéncia a explicagcbes magicas para
elucidar o que nao lhe é possivel conceber no momento.

No episddio “A Danca do Requebrado”, aos 1min 53s do video, ao beber um
suco, Luna percebe que este estd azedo e procura mel para adoga-lo. Nao
encontrando-o dentro de casa, a menina diz que vai procurar o mel no jardim, ao

que Jupiter responde, aos 2min 34s: “mas eu nao levei o mel para 1a” (grifo proprio).
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As falas de ambos os personagens demonstram atitudes egocéntricas: para Jupiter,
se ele nao levou o mel ao jardim, o mel ndo pode estar l1a. Aos 4min 30s deste
mesmo episodio, ao observar uma abelha que foi embora e outra que voltou, Luna
diz que sédo insetos diferentes porque a quantidade de listras n&o é igual. Para
Jupiter, € a mesma abelha, tendo apenas trocado de roupa. Entretanto, sua irma o
nega e afirma ter certeza de que séo abelhas iguais, desconsiderando oponto de
vista dele.

No segundo episédio da temporada, “O amarelo que ficou verde”, aos 1min
50s do video, as criangas estdo pintando com tinta liquida no jardim quando de
repente, Luna pinta sobre o céu azul um sol amarelo. No entanto, com a mistura das
tintas azul e amarela, o sol acaba ficando verde. A menina ndo compreende como
pode ter pego com o pincel a cor amarela e no papel a cor seja verde. Embora
Jupiter esteja dizendo que talvez ela tenha pego a tinta errada e Luna esteja vendo
que esta hipbtese parecia a mais provavel naquele momento, ela ndo aceitou essa
ideia facilmente.

No episddio catorze, “Cadé os marcianos?”, aos 7min 04s, as criangas estéo
no faz de conta de que estdo em Marte e encontram um robé explorador. Curioso,
Jupiter pergunta ao novo personagem se 0s marcianos estdo dormindo, pois ainda
nao os havia visto. O menino recebe como resposta do robd que ele ndo havia visto
nenhum habitante nativo e como um objeto explorador, s6 poderia falar daquilo que
viu. Para Jupiter, o robdé n&o procurou direito, haja visto que nao lhe parece ser
possivel que ndo haja marcianos em Marte. Todavia, o fato de ainda nao os ter visto
nao muda seu ponto de vista.

No episddio vinte e dois, “Luzinhas voadoras”, aos 6min 20s do video, as
criangas estdo fazendo de conta que s&do vagalumes para descobrir porque estes
insetos piscam. Jupiter questiona o porqué de terem parado tdo longe dos outros
vagalumes e os convida para se aproximarem para conversar. Luna, porém, diz que
€ exatamente isso que eles vao fazer: conversar. Desse modo, quando os amigos
ainda nao compreendem o ponto de vista dela, ela diz aos 6min 34s: “fagca 0 que eu
fizer e verao, vamos piscar!”. Essa fala evidencia que Luna cré que fazendo o que
ela faz, todos verao o mundo como ela o vé.

No episddio vinte e quatro, “Sol vai, noite vem”, aos 3min 30s, a irma mais
velha de Jupiter diz que o sol fica no céu, depois de ele querer procurar pelo astro

no jardim. Embora cientificamente esteja correta, Luna contrapde os comentarios de
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Jupiter com afirmacdes das quais ela diz ter certeza, enfaticamente. Como dizem
Inhelder e Piaget (1982), € como se Luna falasse sozinha, mas apenas na presenga
do irmao e do animal de estimagao, Claudio.

A atitude das criangas nestas cenas pode levar aos que assistem o desenho
animado a acreditar que eles sdo egocéntricos no sentido comum da palavra, ou
seja, que sao criangas preocupadas somente com seu “eu”, sendo assim incapazes
de se colocar no lugar do outro. Todavia, Piaget (1975) explica que egocentrismo
para a teoria do desenvolvimento cognitivo ndo significa que a crianga tem
consciéncia do Eu, pelo contrario, quer dizer que ela confunde a si mesma com o
mundo, sendo, na verdade, inconsciente de si mesma. Logo, quando as criangas
tém atitudes egocéntricas, ndo o faz por acreditar simplesmente que sdo os unicos
certos e todo o resto errado, mas por acreditar que suas crencgas, opinides e
vontades estdo compartilhadas com o mundo e, portanto, sao iguais e

indissociaveis.

3.2 Capacidade de conservagao

Diferente do adulto, o pensamento da crianga além de egocéntrico, &
irreversivel. Os primoérdios dessa irreversibilidade comeg¢am no periodo
sensorio-motor, com a nog¢ao de permanéncia de objeto. Neste periodo, € comum
gue uma crianga ache que um objeto fora de seu campo de visdo nao exista mais.
Isto acontece porque ela ndo € capaz de reverter a agao que tirou o objeto de sua
frente.

Quando no periodo pré-operatério, embora compreenda que algo existe
mesmo que nao possa ser visto, a crianga raciocina apenas sobre os estados dos
objetos, sem considerar suas transformacdes (Piaget, 2011). A irreversibilidade,
caracteristica do periodo, se da justamente por causa da centralidade do
pensamento infantil, que por sua vez leva a uma incapacidade de conservar objetos.
Dito de outra forma, é a reversibilidade que conduz a habilidade de conservar
objetos.

Para Piaget (2011), é ela “que faz a crianga compreender a conservagao de
uma quantidade ou de um conjunto em caso de modificacdo de sua disposigao
espacial” (p. 113), pois quando reversibilidade da acdo ja esta internalizada na

crianga, € possivel para ela compreender que a quantidade nao varia s6 porque
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ocorreu uma modificacdo, mas que esta se mantém. Essa habilidade, portanto, se
desenvolve ao longo do tempo e s da seus primeiros sinais aos sete ou oito anos.

Dessa forma, o que a crianca pré-operatéria apresenta € uma visao apenas
da configuragéo e do estado do objeto, aquilo que ela concretamente pode ver, mas
nao das transformacgdes que ocorrem.

No sexto episddio, “O que houve com a couve”, aos 2min 45s do video,
Luna esta ajudando seu pai a colocar uma certa quantidade de couve numa panela
para refogar. Entretanto, depois que ele traz a couve ja refogada de volta para a
mesa, a menina se assusta e se pergunta o que houve com a couve. Ela verbaliza
que ha somente um pouco, tendo o resto sumido.

Aos 9min 27s, neste mesmo episddio, durante o faz de conta em que as
criancas descobrem a verdade, Claudio — o furdo que s6 tem falas neste momento
de fantasia —, diz “ah, entdo aquela couve que estava na panela, € a mesma couve
que esta aqui agora”. Com esse comentario, nota-se que o desenho quis demonstrar
como Luna e seu irmao estavam achando que a quantidade de couve mudou,
apenas porque sua aparéncia fisica levava a esse entendimento. Todavia, foi
somente apos a explicacdo que elas compreenderam que apesar de aparentar estar
em menor quantidade, o que houve com a couve foi somente a diminuigdo de seu
tamanho espacial, em decorréncia do processo de murchar, mas que a quantidade
colocada por seu pai no inicio se manteve igual no resultado final.

A partir disso, pode-se dizer que Luna e Jupiter, com seus seis e cinco anos,
sdo criangas cuja habilidade de conservar objetos ainda ndo esta desenvolvida, o
que é esperado para o tempo de desenvolvimento em que estao (Piaget, 2011). No
periodo pré-operatério, as criangas estdo mais inclinadas a se enganar com as

aparéncias externas de um objeto, interpretando-o a forma como o podem ver.

3.3 Realismo infantil

Piaget (1975), descreve o Realismo Infantil como sendo a fase da confuséo
entre 0 pensamento das criangas e as coisas. Segundo ele, a crianca sendo realista
acredita que seu pensamento esta ligado ao objeto. Isto €&, “seu realismo consiste
em uma tendéncia espontanea e imediata a confundir o signo e o significado, o
interno e o externo, assim como psiquico e fisico” (p. 104).

Desse modo, num primeiro momento, a crianga entende a sua

representacdo do mundo como algo absoluto, ou seja, o objeto real e sua
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representacdo sdo um soé. Depois, ela passa a compreender que a representacao
dela é algo relativo a um ponto de vista, o seu. Assim, de acordo com Piaget, depois
a crianga compreende que ha além do seu, outros pontos de vista possiveis. Para o

autor,

‘“Na medida em que ignora a subjetividade de seu ponto de vista,
acredita-se no centro do mundo, dai um conjunto de concepgoes finalistas,
animistas e quase magicas (...). Essas concepgbes testemunham por elas
préprias a ignordncia em que esta a crianca da existéncia de sua
subjetividade” (Piaget, 1975, p. 107).

A crianga, portanto, ndo se entende como sujeito subjetivo ainda. Diante
disso, concebe que seu ponto de vista € igual ao dos outros e ndo se compreende
como mais alguém unico, cercado por outras pessoas unicas também.

Ela é realista, de acordo com Piaget (1975), porque projeta o conteudo de
sua consciéncia infantil no “real — nas coisas e nos outros” (p. 107). Ndo tendo
consciéncia de sua subjetividade, ela se coloca num unico plano, nesta confuséo
entre mundo interno e externo, de forma que para ela, ndo ha diferenga entre sua
vontade e a do outro — todos pensam como ela.

Na obra referenciada, Piaget traz alguns conceitos relacionados ao realismo
infantil como magia, artificialismo e animismo. No cenario do desenho animado
sobre a vida de Luna e Jupiter, cabe destacar um destes conceitos, o animismo,
uma vez que se observa nos personagens caracteristicas deste.

Segundo o autor, o termo animismo “consiste em atribuir as coisas
caracteres analogos aos que o espirito atribui a si proprio: a consciéncia, a vontade,
etc” (Piaget, 1975, p. 193). De forma que, “em vez de conceber o sol como um
objeto brilhante, quente, e dotado de movimento, o espirito realista o concebe como
um objeto conscientemente brilhante, aquecendo-nos intencionalmente e
movendo-se gragas a uma vida prépria” (ibid).

Na primeira temporada de O Show da Luna!, os animais, os astros, as
plantas e até os alimentos, sdo dotados de consciéncia, vontade e intencionalidade.
No primeiro episédio do desenho, “A danga do requebrado”, aos 4min 30s do video,
Luna percebe que a segunda abelha que viu em seu bolo no jardim ndo era a
mesma abelha que havia visto da primeira vez. A menina comenta com o irméo que
sdo abelhas diferentes por causa do aspecto das listras. Jupiter, por sua vez, cré ser
a mesma abelha, sugerindo que ela apenas trocou de roupa. Aos 5min 00s, as

criangcas veem as abelhas voando no jardim e o irm&o menor de Luna diz que os
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insetos aparentam estar dancando balé, fazendo a menina se questionar se a
primeira abelha contou as outras sobre seu bolo. Aos 7min 20s, o furdo Claudio faz
sua primeira fala dentro do faz de conta. Aos 8min 49s, Luna afirma que as abelhas
estdo dancando para contar umas as outras sobre seu bolo.

Neste episodio, € possivel perceber como o animismo se manifesta nos
personagens. As abelhas, insetos que agem na maioria das vezes por instinto, sdo
conferidos aspectos como a troca de roupa, danga e a comunicagao verbal. No faz
de conta, recurso utilizado em todos os episdédios do desenho, ha a assimilagao do
mundo real ao mundo da crianga, tornando cenarios mais tangiveis. Além disso, é
somente neste momento de fantasia que o furdo Claudio tem falas, evidenciando a
atribuicdo de caracteristicas humanas neste momento do desenho que é cercado
por seres que ganham vida, vontade e intencionalidade.

No episddio seis, “O que houve com a couve”, aos 4min 56s, Luna separa
trés potes com sal, azeite e pimenta, chamando-os de pés magicos. Para ela, foram
eles que fizeram a couve encolher. Aos 5min 43s, quando o experimento que fez
nao da certo, a menina questiona seu método e se suas escolhas tiveram influéncia
sobre o resultado da experiéncia. Diante disso, Jupiter, que no episddio “O amarelo
que ficou verde” havia assumido que a tinta era magica, neste ele deduz que nao
sdo os pos usados pelo pai que conferem o resultado na couve, mas sim a cozinha —
que inteira — é magica. Este comportamento ocorre porque, de acordo com Piaget
(1975), as criangas atribuem caracteristicas humanas aos seres na medida em que
estes precisam fazer parte na dindmica das coisas. Para as criancas, os temperos
nao possuem vontade e intencionalidade por si s6, mas sim porque precisam
desempenhar uma fungao: naquele momento, encolher a couve.

No episddio vinte e quatro “Sol vai, noite vem”, aos 2min 50s do video,
observando o pdr do sol, as criangas notam como o astro “se esconde” e Jupiter
deseja saber aonde ele vai, dizendo “e agora, como a gente vai saber aonde o sol se
esconde?”. Quando Luna responde que o dia virou noite e que o sol deve estar
escondido perto dali, seu irmao completa que ndo havia dado tempo de o astro ter
ido para longe. Entdo, as criangas usam lanternas para buscar o sol dentro do
jardim. Aos 3min 45s, embora afirme enfaticamente que a estrela esta no céu, tal
qual Jupiter, Luna acredita que mesmo &, o sol esta atras de alguma coisa, dizendo
té-lo visto descendo por detras de uma arvore. Para as criangas, 0 objetivo e o

subjetivo estdo ainda inseparaveis, bem como a ideia de movimento e vida. Dessa
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maneira, Luna e Jupiter atribuem caracteristicas animadas aos seres inanimados
porque ao movimentarem-se, entendem que o movimento destes € intencional e

suas atividades sao conscientes.

3.4 Fase dos porqués

Como pessoa que nasce num mundo que ainda desconhece em muitos
aspectos, a crianga busca o tempo todo explicagcdes para o que acontece ndo so
consigo, mas também com aqueles com quem convive e com 0 ambiente ao seu
redor. A fase dos porqués, abordada por Piaget em varios momentos em seus
estudos, permite a crianga, a partir da aquisicdo da linguagem, compreender e
incorporar muito conhecimento sobre si, os outros e 0 ambiente (Inhelder; Piaget,
1982; Piaget, 2011). E por meio das perguntas que as criancas exploram causas e
razdes por tras dos fendbmenos que observam.

Como ja abordado no comego deste capitulo, agimos, pensamos e sentimos
por causa de uma necessidade, que se manifesta a partir de um desequilibrio em
decorréncia de uma modificagdo que acontece no ser. Na crianga, a agcao para voltar
ao equilibrio, quando a necessidade € intelectual, € a pergunta. De forma que a
resposta satisfatoria para ela fara com que esta agao gerada pela necessidade pare.
Logo,

“Os interesses de uma crianga dependem, portanto, a cada momento do

conjunto de suas nogdes adquiridas e de suas disposi¢des afetivas ja que
estas tendem a completa-los em sentido de melhor equilibrio” (Piaget, 2011,

p-7)

Desse modo, as criangas, desde os trés anos, vao fazendo questionamentos
conforme o interesse por um fato ou fenébmeno se desperta e a quantidade de suas
indagacgdes continua a aumentar até cerca de sete anos (ibid.).

O desenho O Show da Luna! é, essencialmente, sobre perguntas de
criangas. A primeira vinheta que toca, assim que o desenho comeca traz a seguinte

letra:

“Esse é o show da Luna [...] Tudo o que é pergunta a Luna faz. Por que a
luz acende? Cadé a estrela cadente? Por que a gente perde o dente? Sera
que existe duende? Da pra andar de tras pra frente? Abacaxi ndo tem
semente? Tudo o que é pergunta a Luna faz.”

O trecho evidencia nao s6 a esséncia do desenho, como os enredos que

seguirdo os personagens ao longo da temporada. Para este trabalho foram
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escolhidos alguns episodios a fim de ilustrar os conceitos abordados, mas ao assistir
o desenho os telespectadores se deparam com perguntas sobre animais e insetos,
pigmentos de cor, agricultura, planetas, luas e estrelas, verduras, ciclo da agua,
dinossauros e gravidade. Luna e Jupiter demonstram curiosidade até por questdes
como de onde vem o cheiro de terra molhada, como os animais enxergam o mundo
€ como a massa branca e crua que veem na padaria vira 0 pao quentinho e
saboroso que tanto gostam de comer.

Diante da duvida, as criangcas ativamente buscam por respostas. No
desenho, os irmaos utilizam dois recursos. O primeiro € a experimentagdo. No
episodio seis, “O que houve com a couve”, a fim de descobrir porque a hortalica
encolheu, Luna separa os trés temperos usados por seu pai na cozinha e aos 5min
20s do video ela diz “Cientistas, hora do experimento”. Em seguida, a menina coloca
uma couve — que ela chama de “couve-teste” dentro de uma panela, deposita os
temperos e deixa tudo a luz do sol, seu fogao natural. Para Luna, foram os temperos
que fizeram a couve encolher, e esta é sua hipétese. No entanto, ao testa-la por
meio do experimento, aos 5min 42s as criangas percebem que nada aconteceu.

No nono episddio, “Quatro luas para Luna”, no comec¢o do video Luna esta
explicando a Jupiter sobre como este satélite natural, embora uma sé, tem quatro
fases. Aos 2min 28s, o menino pergunta o porqué e Luna percebe que nao sabe
responder ao irméao, dizendo “Nao acredito, eu nao sei dizer porqué. Isso é um
desastre para uma cientista chamada Luna”. Aos 4min 16s, vendo Jupiter balancar
uma lanterna, ela lembra de um experimento usando uma caixa, uma bola e uma
lanterna para visualizar as fases da lua.

Nos dois episodios € possivel notar como as criangas, diante de uma
inquietacdo causada pela pergunta, se utilizam do método cientifico. Através do
contato direto com o objeto da duvida — quando possivel — Luna e Jupiter fazem a
formulacédo e o teste de hipoteses. Mediante as tentativas, erros e acertos, as
criancas exploram a realidade e aprendem com os fatos que se apresentam a partir
das experiéncias. Para Luna, que se observa sempre com um bloco de anotagdes
registrando seus resultados, cada novo episédio traz uma experiéncia melhor que a
anterior, expressando a curiosidade e a vontade de encerrar o desconforto gerado
pelo desequilibrio.

O segundo recurso utilizado pelas criangas € o jogo simbdlico, isto €, o faz

de conta, que torna seres e objetos inanimados dotados de vida, na imaginagéo
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delas. Também no episédio nove, apds compreenderem como o fendmeno das fases
da lua se d4, aos 5min 23s Jupiter pergunta quem no céu é a luz da lanterna que
ilumina a lua. Luna responde que é o sol, mas a menina e o irmao nao entendem
como, mesmo a noite, a estrela pode prover luz ao satélite. Diante disso, Luna
exclama: “Ja sei do que vamos fazer de conta para entender melhor as fases da lua
(...), a gente vai fazer de conta que era astronauta e vamos até o espago pra
conversar com a lua”.

No episddio vinte e quatro, “Sol vai, noite vem”, diante da duvida sobre o
paradeiro do sol quando ja é noite, aos 4min 27s Luna faz um experimento usando
uma bola e duas lanternas, a fim de simular o ciclo dia-noite para o irmao. A partir
dessa experiéncia, eles descobrem que um dos lados da bola — aquele nao
iluminado pela lanterna — fica no escuro e a menina se pergunta se isto € o que
realmente ocorre na terra. Dessa forma, aos 5min 23s, Luna propde, como modo de
descobrir suas respostas, fazer de conta que eram foguetes. Como tais, pretendem
voar até o espago para encontrar alguém que lhes diga o que cobre a luz do sol.

Através do faz de conta, as criangas podem perguntar diretamente aos seres
e objetos acerca de suas duvidas e obter respostas deles. No final de cada episdédio,
Luna, Jupiter e Claudio sempre representam ludicamente aquilo que aprenderam na
forma de um show, do qual sdo personagens. Portanto, o jogo satisfaz os desejos
dos personagens, que diante dos meios que tém disponiveis, sé realizam suas
vontades por meio de uma representacdo. Para Inhelder e Piaget (1982), o jogo
simbdlico € uma forma de a crianca adaptar a realidade ao eu, de maneira que ela

precisa do jogo para seu equilibrio tanto afetivo quanto intelectual.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

Para este trabalho, a fim de responder aos objetivos da pesquisa, foram
selecionados quatro conceitos propostos por Piaget, especificamente no periodo
pré-operatorio, como categorias a priori, de modo a exemplifica-los a partir da
analise documental do desenho animado “O Show da Luna!”. Com este método,
buscou-se compreender os personagens Luna e Jupiter a partir da teoria Piagetiana.
Acredita-se que desse modo foi possivel alcancar uma melhor compreensao tanto
da teoria de Piaget como do desenho animado selecionado, uma vez que estudos
documentais como a analise de desenhos se mostram como uma oportunidade
eficaz de aprendizagem, e de ilustracdo de teorias sobre o desenvolvimento
humano.

Os desenhos animados, sobretudo, trazem representacdes da infancia em
determinados contextos sociais, historicos e culturais e sdo fontes valiosas para se
observar como o comportamento infantil se da nas diferentes épocas em que sao
produzidos. Com isso, alguns episédios de um desenho animado, “O Show da
Luna!” estdo exemplificando os quatro conceitos escolhidos, Ao assisti-los,
observou-se como os comportamentos dos personagens confirmam que estdo no
periodo pré-operatorio conforme a teoria do desenvolvimento cognitivo de Piaget.

Diante das analises, compreende-se que o que Piaget chamou de
egocentrismo, realismo infanti e fase dos porqués esteve presente nos
comportamentos dos personagens, como acima explicitado. No entanto, a
capacidade de conservagao, como o proprio autor postulou em seus estudos, nio foi
reconhecida nas caracteristicas de Luna e Jupiter, sen&o ainda em desenvolvimento,
visto que a maturacédo dessa habilidade ndo ocorre na idade em que as criangas do
desenho se encontram ao longo dos episddios assistidos. Cabe destacar que foram
identificados nos episddios mais exemplos de egocentrismo, evidenciando ser uma
caracteristica central e bastante presente nessa fase da infancia, também
fortemente representada no desenho analisado.

Além disso, observou-se que diante da incompreensao sobre algo, Luna e
Jupiter utilizam o método cientifico e o jogo simbdlico como recursos para construir
conhecimento. A curiosidade das criangas e sua vontade de saber o porqué das
coisas as conduziram, ao longo da temporada um, a colecionar diversos

aprendizados. Em todos os cenarios de faz de conta, os fatos e fenbmenos sao
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explicados com analogias que aproximam o desconhecido da realidade dos
personagens e do publico-alvo do desenho, isto &, criangas de um modo geral.
Nesse sentido, por exemplo, abelhas dangcam, pigmentos de cor se abragcam, couves
murcham no vapor como numa sauna e vagalumes piscam para fazer amizade.

Este trabalho contou com recortes de O Show da Luna!, a comecar pela
decisdo de utilizar somente a primeira temporada do desenho animado e, em
seguida, selecionar alguns episédios, isto €, aqueles que melhor exemplificavam os
conceitos de Piaget. Desse modo, novos estudos sobre esta tematica, podem
abordar os conceitos de desenvolvimento sob a luz de outros episdédios do desenho,
podendo contribuir com diferentes aspectos e exemplos.

Ainda, Luna em alguns episodios termina suas descobertas trazendo novos
questionamentos. Dessa maneira, a partir dos resultados e das analises
apresentadas nesta pesquisa, alguns outros temas podem ser investigados: Os
irmaos, embora dentro do periodo pré-operatério, tém idades diferentes, logo, como
se daria o desenvolvimento cognitivo deste periodo tendo em vista a diferenca de
idade? Existe evidéncias de uma transicao para o pensamento operatério em Luna?
Se sim, como esse processo é evidenciado pelas falas da personagem ao longo do
desenho? Ao assistir o restante das temporadas, que outras caracteristicas descritas
por Piaget, acerca do desenvolvimento infantil, seriam encontradas nos
personagens?

Este exercicio de pesquisa, possibilitou ampliar o olhar como pesquisadora
para que futuras analises possam ser feitas também com criancas, para além de
suas representagcbes nos desenhos animados, através da observagdo de seus

comportamentos e interagdes reais.
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