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RESUMO

PANICACCI, Samanta. Representatividade negra a primeira vista: uma
abordagem narrativa sobre infancia e racismo no Programa Curumim do Sesc S&o
Paulo. 79 f. 2025. Dissertacdo (Mestrado em Educacao: Curriculo) - Pontificia

Universidade Catdlica de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2025.

Esta pesquisa analisa o Programa Curumim, do Sesc S&do Paulo, entendendo o
territério como espaco de poder e disputas simbdlicas, e examina como o curriculo
se articula as questdes de raca e identidade na infancia negra. A partir de
abordagem qualitativa, que combina pesquisa narrativa e documental, foram
analisadas cenas vivenciadas por trés criancas — Amara, Dayo e Bintu. As
narrativas revelam como o racismo estrutural, institucional e simbdlico atravessa o
cotidiano infantil, afetando experiéncias de pertencimento e reconhecimento.
Destaca-se a importancia da representatividade negra como principio pedagdgico
central. Os achados apontam a poténcia das narrativas infantis para explicitar o
racismo cotidiano, a necessidade de revisdo critica do curriculo do Programa
Curumim e a importancia de a¢des institucionais que ampliem a presenca negra e
promovam praticas educativas antirracistas.

Palavras-chave: territorio; programa Curumim; curriculo; racismo;
representatividade negra.



ABSTRACT

PANICACCI, Samanta. Black Representation at First Sight: a narrative approach
to childhood and racism in the Curumim. 79 f. 2025. Dissertation (Master's in
Education: Curriculum) - Pontificia Universidade Catélica de S&o Paulo, Sdo Paulo,
2025.

This research analyzes the Curumim Program of SESC Sao Paulo, understanding
the territory as a space of power and symbolic dispute, and examines how the
curriculum articulates with issues of race and identity in Black childhood. Using a
gualitative approach that combines narrative inquiry and documentary research,
scenes experienced by three children — Amara, Dayo, and Bintu — were analyzed.
The narratives reveal how structural, institutional, and symbolic racism traverses
children's daily lives, shaping their experiences of belonging and recognition. The
study highlights the central importance of Black representation as a pedagogical
principle. The findings point to the power of children's narratives to expose everyday
racism, the need for a critical review of the Curumim Program curriculum, and the
importance of institutional actions that expand Black presence and promote antiracist
educational practices.

Keywords: territory; Curumim Program; curriculum; racism; Black representation.
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INTRODUCAO

Meu filho, havemos de cismar com as coisas do mundo.
Luiz Rufino

E eu era cismada. Podemos chamar de cisma, intuicdo, aquela voz interior. O
que nos toca, 0 que nos perpassa. As vezes o que perpassa fere, posso dizer que
em sua maioria de tempo foi assim. E eu estava cismada, sempre estive.

Algo estava esquisito. Nao me sentir bem nos espacos, mesmo me achando
pronta para eles. Ndo me achar merecedora e capaz de ocupar posi¢cdes ou de dar
minha opinido sobre algo. Achava que era pessoal, mas ndo é. Nao é somente
sobre mim, nunca foi.

Assim me proponho entdo nesta pesquisa: uma busca por um caminho, um
aprofundamento intelectual e sensivel em questdes de um racismo cotidiano, que
perpassam 0 espaco interno e externo da gente, desde a infancia. Espaco que é
territério, que € forca, que é potencial de transformacéo e de justica.

Portanto, o assunto aqui € racismo. A escolha ndo é aleatéria, ela passa por
uma “nao escolha” que tenho todos os dias: a de encarar o racismo e todas as suas
mazelas. Tomo partido de minha histéria e me permito fazer uma releitura de minha
trajetéria em um contexto, um espaco de tempo e de uma maneira narrativa que,
como método, comegca com as experiéncias expressas nas historias vividas e
contadas pelos individuos (Creswell, 2014).

Tomar posse de uma narrativa € um instrumento de poder e como forma de

analisar esta narrativa e conta-la, me utilizo da descri¢cdo autoetnogréfica, a qual

€ escrita e registrada pelos individuos que sdo objeto do estudo (Ellis, 2004;
Muncey, 2010). Muncey (2010) define autoetnografia como a ideia de
multiplas camadas de consciéncia, do self vulneravel, do self coerente,
abordando o self inserido em um contexto social, a subversdo dos discursos
dominantes e o0 seu potencial evocativo. A autoetnografia contém a histéria
pessoal do autor, bem como o significado cultural mais amplo para a sua
histéria. Um exemplo de autoetnografia é a tese de doutorado de Neyman
(2011), em que ela explorou suas experiéncias de ensino, tendo como pano
de fundo problemas maiores das escolas publicas nos Estados Unidos e na
Ucrénia. Sua histéria sobre problemas como o baixo desempenho
académico, a auséncia de disciplina, o roubo, o envolvimento insuficiente
dos pais e outras questfes lancou luz sobre sua vida pessoal e profissional
(Creswell, 2014, p. 70).



14

A decisado foi, sem duavida, corajosa, exigindo um rigor consideravel tanto na
estruturacdo da pesquisa quanto na escolha cuidadosa das palavras, de modo que o
estudo fosse capaz de contemplar a subjetividade e ao mesmo tempo reconhecer os
paradigmas pertinentes referentes ao racismo cotidiano. Além disso, vivi um
processo de autoanalise, que envolveu uma busca pela minha identidade intelectual
e pelo significado profundo dessa pesquisa. A reflexdo sobre "o que escrever e para
guem" frequentemente me acompanhou.

Mas vocé nao é negra!

Por vezes, ao ouvir essa afirmacédo, sempre originada de pessoas brancas,
experimentei erroneamente um misto de alivio e orgulho. Alivio por ndo estar,
segundo os parametros da branquitude, inserida no grupo que seria excluido e
subalternizado, e orgulho por ser considerada uma delas, pessoas para as quais a
guestao racial ndo seria um obstaculo em nenhuma situacdo. Contudo, na pratica a
situacdo se revelou bem diferente. Esse processo de invisibilizacdo do visivel
(Kilomba, 2019) me colocou em um "nao lugar”, onde a no¢édo de pertencimento,
essencial para um desenvolvimento integral, simplesmente ndo existia. Esse tipo de
comentario tinha como objetivo me conceder a autorizagdo para ingressar e
permanecer nos espagos, mas, nha verdade, evidenciava ainda mais as
diferenciacgdes feitas a partir da minha cor.

Sou uma mulher negra, de quarenta anos, residente na periferia, mae de uma
menina de quatro anos, educadora e pesquisadora na area de educacao e curriculo,
com enfoque antirracista. Apresento e me constituo a partir desses elementos que
definem minha identidade de maneira integral. Cada um desses aspectos €
fundamental para a elaboragdo deste trabalho, pois constituem os alicerces que
conferem significado a minha trajetoria e a pesquisa que desenvolvo.

Como pesquisadora, defendo a urgéncia de expandir e difundir as narrativas
negras, a fim de promover uma educacao que priorize a luta contra o racismo, o que
deve ocorrer em todos o0s espacos. Sou uma mulher negra, e ndo sou retinta.
Reconhe¢o que minhas experiéncias ndo se comparam, nem de longe, as vividas
por muitas outras mulheres negras. Minha familia materna é inteiramente negra, e
desde a infancia, fomos, eu e meus primos, educados para sobreviver em uma
sociedade estruturada pelo racismo. Frases como: "coloque seu documento na bolsa
para, caso a policia te pare, vocé consiga se defender"”, "seu cabelo esta muito
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armado... prenda ou melhor alise de vez para vocé poder usa-lo solto”, ou ainda,
guando entrdvamos em uma farmécia: "cologue essa bolsa para frente, menina,
para ndo acharem que vocé estd roubando", foram passadas por nossas avés, tias,
maes e primas mais velhas. Essas palavras ainda ecoam em minha mente e, até
hoje, me percebo colocando a "bolsa para frente" ao adentrar qualquer
estabelecimento comercial.

A composicao interracial da minha familia, marcada pela unido de um pai
branco e uma méae negra, foi o primeiro espaco em que percebi as tensdes raciais
presentes na sociedade brasileira. Na familia paterna, minha méae era
constantemente tratada como “a nega”, lugar que a colocava em esteredtipos
racializados. Em festas, esperavam que ela sambasse, animasse o ambiente e
encarnasse a figura da mulher negra festiva, entre chacotas e exposi¢coes
disfarcadas de brincadeira. Essas vivéncias revelaram, ainda na infancia, os
contrastes entre afeto e violéncia simbdlica que atravessam relacdes interraciais, e
influenciaram profundamente minha compreensao sobre identidade, pertencimento e
desigualdade racial — dimensbes que hoje sustentam minha trajetéria como
educadora e pesquisadora comprometida com perspectivas antirracistas.

Os temas relacionados as relagcbes étnicas e ao racismo ndo eram
sistematizados na escola onde estudei durante o ensino fundamental, na década de
1990. Lembro-me de que apenas as amigas brancas eram escolhidas para
representar a turma, ocupar cargos no grémio estudantil e serem convidadas a
visitar as casas de outras pessoas. Naquela época, eu ndo compreendia que aquilo
era, na verdade, uma manifestacéo de racismo.

No ensino médio, esse tema comegou a ser abordado de forma mais
estruturada. Fiz Magistério no extinto Centro Especifico de Formagdo e
Aperfeicoamento do Magistério (Cefam), onde tive meu primeiro contato com
discussbes sobre as situacbes de vulnerabilidade que afetavam, principalmente,
pessoas negras. No entanto, quando ingressei na faculdade de Administracéo, pela
Faculdade Sumaré (SP), o racismo novamente se ausentou dos discursos e do
curriculo, embora suas marcas continuassem presentes, hdo mais nas palavras,
mas nas sensacodes e experiéncias vividas.

Durante minha segunda graduacdo, em Pedagogia, na Universidade

Presbiteriana Mackenzie (SP), tive a oportunidade de participar do Programa
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Nacional de Formacéao de Professores da Educacao Basica (Parfor), na época ainda
vinculado ao governo federal. Nesse contexto, junto a outros oito professores das
redes municipal e estadual de Sdo Paulo, trabalhamos para estabelecer conexdes
entre a teoria e a pratica, trazendo o preconceito e suas consequéncias para 0
centro das discussdes, e fortalecendo a reflexdo sobre como essas questdes
poderiam transformar nossas praticas pedagdgicas.

Minha trajetoria académica foi marcada por episodios significativos. Um deles
foi quando fui convidada a representar a Universidade Presbiteriana Mackenzie em
uma reunido em Brasilia. Na ocasido, eu tinha vinte e nove anos e foi a minha
primeira viagem de avido. Outro episodio marcante também envolveu uma viagem
de avido, dessa vez para a Universidade de Salamanca, na Espanha, na qual
participei de um programa de intercambio financiado pelo Banco Santander, o TOP
Espanha. Esse programa premiava os alunos com as melhores notas da
universidade, e fui selecionada devido ao meu desempenho académico no
Mackenzie. Essa foi a segunda vez que viajei de aviao. Como mulher negra,
proveniente da periferia, sei que é necessario lutar constantemente para acessar as
oportunidades sociais que podem contribuir para a superagéo das adversidades que
enfrentamos. Por isso, tenho muito orgulho da minha trajetoria e sigo motivada a
avancar. Quero voar!

Apéds a conclusdo das minhas graduacdes, atuei como professora efetiva no
ensino fundamental em escolas estaduais e privadas da cidade de Sao Paulo. Em
algumas dessas escolas privadas, as crian¢cas nado me viam como professora, mas
sim como bab4, classificando-me simplesmente como "aquela que é marrom". Nao
dispus de muitos problemas para lidar com essas falas no momento em que
aconteciam, e acredito que isso se deu porque ndo possuia o repertdrio necessario
para identificar tais episédios como situacdes de constrangimento e, portanto, de
racismo. Além disso, naguele momento, ndo encontrei espaco nas instituicdes para
levar essas questdes as pautas das reunides entre educadores, familias e gestédo
escolar. Contudo, acredito firmemente que temas como esses deveriam integrar o
curriculo vivo escolar, visto que fazem parte do cotidiano das pessoas e impactam
diretamente a condic¢ado vivida por todos.

Em minha familia, sou a primeira a realizar um mestrado, motivo de grande

orgulho. No entanto, também reflito sobre o quanto meus tios, tias, primos e primas
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sdo igualmente capazes e poderiam ocupar esses espacos de intelectualidade
académica, caso nao tivessem sido inseridos no mercado de trabalho tdo cedo, com
0 objetivo de "ajudar em casa". Alias, essa também foi minha motivacdo para
estudar: "ajudar em casa". Nesse contexto, o estudo se apresenta como uma
oportunidade de transformacdo social, um caminho para o acesso a uma vida
melhor.

Tive como inspiracdo para ingressar na area da educacdo uma prima que
havia cursado o magistério. Ela era a pessoa mais prOxima a mim que tinha
frequentado algum curso superior, e sua trajetéria me motivou. Por sua causa,
também desejei seguir a carreira de professora. Nossas escolhas sdo em grande
parte influenciadas pelas referéncias que temos ao nosso redor. Durante esse
percurso, me fiz algumas perguntas, cujas respostas, embora evidentes, séo
reveladoras do contexto social em que vivemos. Quantas médicas ou médicos
negros eu havia me consultado? Quantas advogadas ou advogados negros?
Quantas professoras ou professores negros? Poucos, quase nenhum. Lembro-me
do professor Ari, do quarto ano do ensino fundamental. Embora eu tenha poucas
recordacOes dele, € importante destacar que ter um professor homem e negro era
algo extremamente raro para a época.

Esses questionamentos tocam em aspectos profundos de identidade e
referéncia. Como podemos escolher ser algo se nunca tivemos um modelo, uma
referéncia que nos representasse? Como me ver em algo que nunca vi?

Terreno de possibilidades

Cheguei ao mestrado por meio do Servico Social do Comércio (Sesc), em
Sao Paulo, instituicdo na qual atuo como educadora. Ao iniciar meu trabalho na
instituicdo, nos programas socioeducativos, percebi uma grande mudanga nas
abordagens sobre o racismo. Neste ambiente pude falar, estudar, reconhecer e,
principalmente, ampliar meu repertério cultural, o que me proporcionou um
fortalecimento significativo e a valorizagdo de minha identidade.

Segundo Creswell (2014), as historias narrativas estéo inseridas em contextos
especificos, sendo importante para o pesquisador considerar o local e a situacédo ao
narrar essas historias. E é nesse local, territorio usado (Silva, 2009) que busco olhar

para a instituicdo, as criangas e a relagdo com o racismo.
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Com uma histéria de 79 anos, o Sesc-SP tem grande relevancia e
reconhecimento social no estado de Sdo Paulo como um espaco sociocultural. Em
sua atuacéo na educacao nao formal, tem realizado um trabalho formativo de grande
importancia, inclusive para a minha prépria formacao, contribuindo para a efetivacao
de aspectos previstos em lei, como o direito das criancas ao acesso as fontes
culturais, conforme o artigo 58 do Estatuto da Crianca e do Adolescente (Brasil,
1990), que assegura o direito ao acesso cultural, respeitando o contexto social
dessas criangas.

Desde 2017 trabalho como educadora nos programas socioeducativos do
Sesc Sao Paulo. No primeiro ano, atuei no Programa Espaco de Brincar da Unidade
Sesc Santo Amaro, voltado para a primeira infancia, com o objetivo de garantir o
direito ao brincar para criangas de 0 a 6 anos, em espacos interativos e acolhedores,
estruturados para proporcionar momentos de brincadeira entre as criancas e seus
adultos de referéncia (Sesc, 2025). Apos esse periodo de um ano, ingressei no
Programa Curumim, do qual faco parte até hoje. Depois de atuar na Unidade de
Santo Amaro, trabalhei na Unidade do Sesc Santos e, atualmente, estou alocada na
Unidade do Sesc Pompeia, na qual continuo como educadora do Programa.

Em funcionamento no estado de S&o Paulo, desde 1987, o Programa
Curumim oferece atividades de ampliacédo de repertério cultural, garantia de tempos
e espacgos para o brincar, e estimulo a autonomia e cidadania, além de inspirar
muitos educadores que acompanham o trabalho realizado. Um dos fundamentos do
Programa é o desenvolvimento de atividades por meio de temas e projetos, com um
curriculo ndo formal pautado em questbes como cidadania, sustentabilidade,
diversidade, solidariedade e comprometimento social.

No contexto do Curumim, como carinhosamente o denomino, tive a
oportunidade de conhecer diversas criancas e histérias. A cada nova turma, uma
multiplicidade e singularidade de infancias ocupa os espacos do Sesc. Danilo
Miranda, diretor do Sesc Sdo Paulo por quase quatro décadas, em suas reflexdes
sobre a infancia, reconhecia que nem tudo é harmonioso e tranquilo para todas as
criancas. Para ele, muitos enfrentam as adversidades humanas, e a infancia, nem
sempre, constitui um periodo de plenitude (Park; Fernandes, 2015). Nesse sentido,
Nilma nos provoca a refletir sobre as particularidades de uma infancia especifica,

com a qual me identifico, ao destacar que nas sociedades coexistem diversas



19

infancias e criancas, e o destaque para as especificidades das experiéncias de
criangas negras e 0 que se reserva a infancia negra, que sdo permeadas por
processos, mecanismos e sistemas que ameagam e destroem suas vidas,
comprometem seus projetos e desejos, mercantilizam seus sonhos e ideias,
fragilizam e reduzem suas percepcdes de mundo e das relacbes interpessoais, além
de negarem suas identidades, considerando seus coletivos sociais e étnico-raciais
(Gomes, 2002).

Sdo essas infancias negras, expostas a crueldade do racismo, que
fundamentam esta pesquisa, a qual se propde refletir sobre o racismo cotidiano no
territdrio e a analisar a importancia da representatividade negra, tanto na figura do
educador quanto na da educadora, para as criangas em um espaco cultural como o
Sesc. Dessa forma, busca-se avancar na discussdo acerca de até que ponto o
espacol/territorio deixa de ser opressor, tornando-se um ambiente potencializador da
infancia negra.

Durante o tempo em que estive no Programa Curumim pude observar
situacbes que identifiquei como janelas de possibilidades para a superacdo do
racismo. Embora tenha experimentado receio ao iniciar a escrita desta pesquisa,
devido a forca da colonialidade do ser e do saber (Kilomba, 2019), ela se revelou um
caminho imprescindivel para a reflexdo e agédo antirracista. Ao longo dos anos em
gue atuei como educadora, trés historias se destacam no que tange a vivéncia do
racismo. Trata-se de trés criancas negras, de trés unidades diferentes nas quais
trabalhei, todas com cerca de nove e dez anos de idade no periodo em que tivemos
um contato diario. Essas histérias representam trés casos de infancias marcadas e
atravessadas pelo racismo.

A partir desses casos proponho uma discussao central sobre a importancia da
representatividade negra no Programa Curumim, com énfase na figura do educador
e sua relacdo com as criancas. Como nos ensina Fanon (2008, p.34), "um negro
comporta-se diferentemente com o branco e com outro negro”, o que ressalta a
relevancia de modelos de educadores negros, que, ao compartilharem uma
identidade comum com as criancas negras, podem oferecer uma experiéncia mais
profunda de pertencimento e compreensao dentro do territorio.

Essa opcdo metodologica ndo isenta pessoas brancas de seu papel na luta

contra o racismo. A implicagdo de educadoras e educadores ndao negros na
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educacdo das relacfes étnico-raciais € indispensavel, pois o enfrentamento ao
racismo ndo €, e jamais deve ser, uma responsabilidade atribuida apenas as
pessoas negras. A construcdo de praticas antirracistas demanda um compromisso
coletivo, no qual profissionais ndo negros reconhecam seus lugares de privilégio,
analisem criticamente as estruturas que produzem e reproduzem desigualdades e
adotem uma postura ativa na transformacdo do cotidiano educativo, seja em
contextos formais ou nao formais.

A escolha do titulo “Representatividade negra a primeira vista: uma
abordagem narrativa sobre infancia e racismo no Programa Curumim do Sesc Sao
Paulo” faz alusdo a experiéncia de pertencimento a um territério comum e a
tranquilidade advinda do reconhecimento de outras pessoas negras no mesmo
espaco. Em analogia a express&o “amor a primeira vista”, o encontro entre pessoas
negras em ambientes majoritariamente brancos produz um processo imediato de
subjetivacdo positiva, marcado pelo sentimento de reconhecimento, liberdade e
legitimidade para ocupar aquele lugar.

Agora é anossavez

Em conjunto com a pesquisa narrativa, esta composicao focalizou a analise
bibliografica de autores e autoras que investigam o racismo, dados estatisticos e
informagdes sobre o tema, bem como de dois documentos fundamentais que tém
sustentado o Programa Curumim do Sesc S&o Paulo desde sua criagéo, em 1987.

O primeiro deles é o Projeto Integrado de Desenvolvimento Infantojuvenil
(Pidi) que orientou a estrutura e as praticas do programa por cerca de quatro
décadas. Em 2022, com a realizacao da Conferéncia Curumim, um novo documento
foi elaborado, resultante de um processo colaborativo que envolveu diversas
contribui¢des, incluindo a participacdo ativa das proprias criangas, ouvidas por meio
de diferentes estratégias. Contudo, uma questdo persistia. serd que esses
documentos abordavam adequadamente a especificidade do racismo na infancia ou
ainda, tratava-se de aspectos relacionados a representatividade racial dos
educadores e educadoras? E por que seria importante que tratassem?

Refletindo sobre minha trajetéria pessoal e meu trabalho com criancas, sei
gue muitas delas vivenciam situacdes violentas de racismo sem sequer perceberem.
Somente compreenderdo as consequéncias psiquicas e sociais dessas experiéncias

guando se depararem com a adolescéncia e a vida adulta. Por isso, acredito que os
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espacos dedicados ao cuidado da infancia, como escolas e espacos ndo formais,
possuem grande capacidade e potencial para abordar esse tema.

O racismo tem sido amplamente abordado por pesquisadores de diversas
areas do conhecimento. A proposta apresentada neste trabalho é uma escrita
ancorada no contexto que, em determinados momentos, pode ser impactante para o
leitor — e de fato o sera. Essa, de fato, € a vivéncia cotidiana de uma pessoa negra.
A deputada e educadora Erica Malunguinho nos provoca ao questionar: "O que uma
pessoa negra faz quando ndo precisa pensar no racismo?". Apesar das dores e
desafios envolvidos, é essencial que a reflexdo sobre essa questdo continue, e que
a producéo realizada por pessoas negras seja devidamente validada e reconhecida
no meio académico.

Paulo Freire em um de seus dialogos com Ira Shor, registrado no livro “Medo
e Ousadia", salienta sobre a importancia da realidade concreta para nds que

estamos neste caminho das especializacdes,

Muitas vezes, tenho refletido sobre o seguinte aspecto: nossa experiéncia
na universidade tende a nos formar a distancia da realidade. Os conceitos
gue estudamos na universidade podem trabalhar no sentido de nos separar
da realidade concreta a qual, supostamente, se referem. Os proprios
conceitos que usamos em nossa formacdo intelectual e em nosso trabalho
estdo fora da realidade, muito distantes da sociedade concreta. Em Ultima
analise, tornamo-nos excelentes especialistas, num jogo intelectual muito
interessante — o jogo dos conceitos! E um “balé de conceitos”. (Ira ri.)
Assim, nossa linguagem corre o risco de perder o contato com o concreto.
Quanto mais somos assim, mais distantes estamos da massa das pessoas,
cuja linguagem, pelo contrario, € absolutamente ligada ao concreto. Devido
a isso, noés, intelectuais, primeiro descrevemos 0s conceitos, enquanto que
as pessoas primeiro descrevem a realidade, o concreto. Este € o primeiro
momento de meu véo sobre a questdo da “pedagogia situada”, antes de
aterrizar (Freire; Shor, 1986, p. 69).

Este mestrado foi desenvolvido a partir da realidade concreta de pessoas
negras, buscando um referencial que ndo apenas nos representasse, mas que
também oferecesse suporte & minha propria subjetividade enquanto pesquisadora.
O recorte racial constitui o principio orientador desta investigacdo, justificando a
priorizacdo de autoras e autores negros na construcdo do referencial teorico, de
modo a garantir que a andlise dialogasse com experiéncias e saberes
historicamente marginalizados.

Para a discussdo sobre territdrio e curriculo recorro a Paulo Freire, Milton
Santos, Marlucy Alves Paraiso, Marina Feldmann e Ana Maria Saul. No que diz

respeito as concepcdes de racismo e racismo cotidiano, utilizei o trabalho dos
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autores Kabengele Munanga e Sueli Carneiro para embasar a analise. Ja no campo
da representatividade, as autoras Grada Kilomba, Barbara Carine Pinheiro e Nilma
Lino Gomes foram fundamentais para o0 meu processo de autoconhecimento,
permitindo-me compreender e reconhecer o0 racismo como um aspecto impiedoso e
estruturante da sociedade e de como a representatividade é fundamental para o
fortalecimento a favor de nossas identidades.

Busco demonstrar que o racismo ndo se configura apenas através de minha
fala e das muitas experiéncias que carrego comigo, mas também por meio de dados
estatisticos que revelam um panorama desse fenbmeno perverso. Quem sé&o
agueles que mais morrem neste pais? Quem ocupa, predominantemente, os cargos
de gestdo? Usei para este fim dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), Centro de Estudos das Rela¢gdes de Trabalho e Desigualdades (Ceert) e do
Portal Geledés. A analise dessas e de outras questdes permite uma compreensao
mais abrangente e fundamentada do racismo cotidiano e estrutural e suas
consequéncias sociais.

No entanto, alguns desafios foram previstos e encarados nesta escrita
narrativa como parte desse processo. Segundo Creswell (2014, p. 72),

Considerando-se esses procedimentos e suas caracteristicas, a pesquisa
narrativa € uma abordagem desafiadora de ser usada. O pesquisador
precisa coletar ampla informagédo sobre o participante e precisa ter um
entendimento claro do contexto da vida do individuo. E necessario um olhar
atento para identificar na fonte o0 material que reline as histérias particulares
para captar as experiéncias do individuo. Conforme comenta Edel (1984), é
importante trazer a tona a “figura embaixo do tapete” que explica o contexto
multifacetado de uma vida. E necesséria a colaboracdo ativa com o
participante, e os pesquisadores precisam debater as historias, além de
serem reflexivos quanto as suas experiéncias pessoais e politicas, que
moldam como eles “recontam” o relato. Multiplas questbes surgem na
coleta, na andlise e no relato das histdrias individuais. Pinnegar e Daynes
(2007) levantam estas importantes questfes: quem é o dono da historia?
Quem pode contad-la? Quem pode alterd-la? Qual das versdes é

convincente? O que acontece quando as nharrativas com- petem? Como
comunidade, o que é que as histérias fazem entre n6s?

Portanto, proponho realizar uma pesquisa minuciosa sobre o material
documental do Programa Curumim do Sesc Sao Paulo, analisando em que medida
as histérias narradas podem ilustrar a importancia de garantirmos espacos que
reconhecam e enfrentem o racismo com o devido rigor e justica. Para isso, as
autoras e autores citados, assim como aqueles ainda ndo mencionados, e as
inUmeras leituras, discussdes em grupo, analises e reflexbes fornecerdo o suporte

necessario para essa analise.
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E fundamental que existam producdes académicas sobre as rela¢fes étnico-
raciais e, consequentemente, sobre o racismo. Trata-se de uma responsabilidade
social e ancestral na busca pela libertagdo plena. Espero que minha reflexdo
contribua para a transformacéo estrutural do racismo em um contexto especifico,
promovendo uma mudanca significativa nas praticas e no entendimento sobre o
tema.

Diante disso, a proposta desta pesquisa é discutir como a presenca e a
representatividade de educadores negros e negras no Programa Curumim pode
contribuir para a construcao de um territério educativo antirracista.

Essa pesquisa parte da compreensdo de que o territério educativo ndo €
neutro (Silva, 2009). Ele é atravessado por relacdes de poder, discursos culturais e
politicas institucionais que, ao serem tensionadas, podem tanto reproduzir quanto
transformar a realidade social. Assim, refletir sobre a representatividade negra entre
os educadores do Curumim € também refletir sobre as condicbes concretas para a
construcdo de praticas pedagdgicas mais equitativas, libertadoras (Freire, 1996) e
alinhadas a justica social (Carneiro, 2011).

Horizonte metodoldgico

A pesquisa adota uma abordagem qualitativa com inspiracdo etnografica,
conforme proposto por Cresweel (2014) com foco na descrigdo densa do cotidiano.
A etnografia aqui se ancora numa perspectiva critica e decolonial, articulando a
observagcdo participante, andlise de documentos institucionais, registros
pedagogicos do Programa Curumim e diarios de campo pessoais.

Inspirando-se também na autoetnografia critica (Holman Jones; Adams; Ellis,
2013), me coloco como sujeito implicado, produzindo conhecimento a partir da
escuta e da vivéncia, em didlogo com os sujeitos do territorio. A pesquisa, portanto,
se inscreve no campo das epistemologias do Sul (Santos, 2010), valorizando os
saberes produzidos nos territorios populares e por sujeitos historicamente
silenciados.

A adoc¢ao das narrativas configura-se como possibilidade de apropriagcao da
propria histéria e de enunciacdo em primeira pessoa. Parte-se de relatos de cenas
emblematicas, submetidos a analise e a luz de pesquisadoras e pesquisadores —
em sua maioria negros e negras —, de modo que tais narrativas ultrapassem o

ambito meramente individual e adquiram carater coletivo. Tratam-se, portanto, de
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fragmentos da vida cotidiana que evidenciam a permanéncia de uma estrutura de
violéncia racial, vivenciada cotidianamente pela populacao negra.

As cenas aqui apresentadas, denominadas emblematicas, constituem
expressdes do racismo cotidiano vivenciado pela populacdo negra. Trata-se de
situacbes em que criancas negras se percebem em sua negritude e se confrontam
com a racializacdo de suas existéncias, frequentemente de forma violenta. Nesses
episédios, o marcador social da raca passa a orientar a maneira como essas
criancas se reconhecem no territério, experimentando, muitas vezes de modo
solitario, os efeitos das desigualdades e mazelas impostas pelo racismo.

A descricdo dessas cenas possibilita uma analise qualificada e aprofundada
acerca de como, ndo obstante a violéncia estrutural do racismo, o reconhecimento
identitario e cultural pode oferecer as criancas negras espacos de ressignificacao,
protecao e fortalecimento subijetivo.

Serdo exploradas trés cenas especificas. Os nomes utilizados sédo de origem
africana e neste trabalho sao ficticios, podendo representar a experiéncia de toda e
qualquer criangca negra neste pais: Amara (nome originario da Nigéria Oriental,
significa “graga” ou “bondade”), em que a presenga de uma educadora negra
favorece seu reconhecimento identitario e sua circulagéo pelo espaco; Dayo (nome
popular na Nigéria, de origem loruba, que significa “a alegria chegou”) que, por meio
de reflexdes conjuntas com os educadores, reconhece, nomeia e combate o
racismo; e Bintu (nome popular da Costa do Marfim e do Senegal, significa “bonita’)
gue, ao assumir sua identidade negra, projeta-se e fortalece-se enquanto sujeito.

Por fim, ou talvez comeco, me uno a duas das tantas mulheres que
representam para mim a luta negra contra o racismo. Em suas falas, encontro o meu
proprio reconhecimento e a for¢a necessaria para seguir adiante nesse processo de
transformacéo e reflexao,

Somos ratas

Somos ratas,

Somos cinzas, pelos grossos, unhas sujas, podres,
pobres.

Somos odiadas, nés ratas

Comedoras de carni¢a no latéo.

Ocupantes da rua por opcao

Ou forgagéo

Se 0 acesso € negado, forcaremos.

Invadiremos suas casas, roeremos suas comidas,

Driblaremos seus venenos, seus chinelos, suas
armadilhas



25

Zombaremos dos seus gritos fininhos que dizem:
Mata, mata

Baguncaremos a ordem que nos exclui.

Vamos la pessoas de bem e cidadaos limpinhos
Neguem a nés a informacéo,

Nés ja lemos seus jornais nos lixos

Ja vemos suas noticias manchadas de café e bitucas de
cigarro

Se misturando nas folhas cinzas como nos...

Como nés? Nao!

Nés-ratas até lemos o que escrevem, senhores
Nds-ratas até lemos o que escrevem, senhores

Mas nés-ratas preferimos nos lambuzar no chorume das
latas

A ter que engolir essas "verdades" estampadas em seus
textos

Morrem ratas todos os dias, senhores

Mas isso vocés sabem bem

Ja que os exterminadores sao dos seus.

Nés ratas somos nojentas demais para se encostar
Nas noites de chuva os cidaddos de bem e as pessoas
limpinhas temem nossa existéncia, nossa mordida
infectada

- Imagina uma rata me atacando, mordendo os dedos
dos pés? Que nojo!

NOs ratas escalamos paredes, somos ligeiras...

Nés, as temidas ratas, temos que ser malandras.

N&s ratas sugerimos que temam, senhores

Que se preocupem mesmo com a nossa existéncia,
Pois nds-ratas somos muitas

E estamos cada vez mais sujas,

Cada vez mais podres,

Driblando suas armadilhas, questionando sua ordem
limpa...

E todo dia sujando o mundo com a nossa resisténcia.
NGs ratas.

Elania Francisca

Quando uma mulher negra se movimenta, toda uma
estrutura se movimenta com ela.
Erica Malunguinho
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1 O SESC SAO PAULO E O PROGRAMA CURUMIM: TERRITORIO
SUBJETIVO E CURRICULO VIVO

Este capitulo tem por objetivo apresentar a instituicdo Servico Social do
Comércio (Sesc), situando sua dimensdao histérica e sociocultural no Brasil, de modo
a compreender o contexto no qual se insere o Programa Curumim — locus central
desta pesquisa. Ao delinear as diretrizes institucionais, as concepcoes pedagogicas
e as areas de atuacao do Sesc, busca-se evidenciar como este espaco se constitui
simultaneamente como politica social privada, ambiente educativo e territorio
simbolico de memoarias e pertencimentos.

Descreve-se a estrutura e os principios norteadores do Sesc, evidenciando
como sua fundacado se baseou na Carta da Paz Social, documento chave que guia
as acoes da instituicdo. Em seguida, o foco se volta para o programa de educacao
nao formal Curumim, analisando sua relacdo com a proposta de um curriculo de

cunho critico-emancipatorio.

1.1 O Sesc Sao Paulo e a Carta da Paz: uma leitura a partir da lente do racismo

A escolha por iniciar a analise pelo Sesc como um todo decorre da
necessidade de situar o Programa Curumim dentro de um quadro institucional mais
amplo, reconhecendo que as praticas pedagodgicas e o0s sentidos atribuidos a
infAncia nesse contexto estdo intrinsecamente ligados a missdo, aos valores e a
configuragdo histérica da instituicao.

Tal abordagem parte do entendimento de que as instituicdbes nédo se limitam
as suas funcBes normativas ou a descricdo formal de seus programas, mas se
constroem também a partir das relacdes afetivas e simbolicas estabelecidas com os
sujeitos que as vivenciam. Nesse sentido, 0 Sesc sera aqui compreendido como um
territério social e cultural, articulando praticas educativas, culturais e de lazer, e
produzindo significados que dialogam com espaco de pertencimento e seguranca
para as infancias.

O Sesc ocupa um lugar de destaque no cenario sociocultural brasileiro, sendo
amplamente reconhecido como uma instituicdo de referéncia. Criada em 1946 com o

hY

objetivo de suprir lacunas sociais no acesso ao lazer, a cultura e a servigos
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socioeducativos (Sesc, 1971), o Sesc consolidou-se como uma organizacao cuja
atuacdo extrapola a dimensdo recreativa, sendo, por vezes, informalmente
denominado “o Ministério da Cultura brasileiro” (Machado, 2017).

A instituicdo tem como objetivo proporcionar bem-estar e qualidade de vida
aos trabalhadores do comércio, de bens, servicos e turismo, bem como a seus
familiares. O Sesc S&o Paulo mantém uma rede de 43 unidades operacionais,
voltadas a diversas frentes de atuacdo: cultura, esporte, saude, alimentacao,
desenvolvimento infantojuvenil, terceira idade, turismo social, entre outras. Com
mais de 9.000 colaboradores, o Sesc desenvolve uma a¢édo de educacao néo formal
permanente, que valoriza seus diferentes publicos ao estimular a autonomia
pessoal, a interacdo e o contato com variadas formas de expressdo, pensamento,
acao e sensibilidade (Sesc, 2025).

Estrutura suas praticas com base na concep¢do de unidade educadora,
segundo a qual todos os seus colaboradores — independentemente de sua funcéo
— assumem o papel de mediadores no processo educativo. Tal perspectiva
aproxima-se das concepcoes de Freire (1996), que defende uma educacao pautada
na mediacdo dialégica e na intencionalidade formativa presente em todos os
espacos sociais. Nesse sentido, cada acdo desenvolvida pela instituicdo €
concebida como oportunidade de aprendizagem, planejada para gerar experiéncias
significativas e transformadoras.

Para além dessa dimensdo institucional, o Sesc configura-se, sob uma
perspectiva subjetiva, como um territério de encontros, vivéncias e construcdo de
memorias. E raro encontrar, na cidade de S&o Paulo, individuos que n&o possuam
algum conhecimento sobre a instituicio. Em um processo formativo sobre
sustentabilidade, ministrada recentemente por mim em uma emissora de televisédo
brasileira, foi realizada uma indagacédo aos participantes acerca de quais seriam 0s
seus “Sescs do coragao”. As respostas, permeadas de afetividade, revelaram
memorias e narrativas pessoais associadas a instituicdo, evidenciando sua presenca
significativa no imaginario e nas experiéncias de vida desses sujeitos. Possuiam
histérias pessoais relacionadas ao Sesc — desde viagens realizadas na infancia e
visitas escolares a exposicfes até momentos de convivéncia, como almo¢os com
amigos ou cafés da tarde. Esses relatos indicam que o Sesc é reconhecido como um

territério de multiplas potencialidades, capaz de suscitar experiéncias marcadas por
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afeto, pertencimento e admiracdo, configurando-se, assim, como um espaco de
producéo e preservacdo de memdrias sociais e culturais.

Esse territorio, quando considerado a partir de uma perspectiva que incorpora
também a dimensdo da subjetividade, exige uma problematizacdo mais cuidadosa.
Nesse sentido, Sturmer (2017) oferece uma contribuicdo relevante ao destacar a
complexidade que envolve a definicdo do termo. Para o autor, trata-se de um dos
conceitos mais recorrentes na ciéncia geografica, cuja delimitagdo, no entanto, nédo €
tarefa simples, ainda que necesséaria, sobretudo em razdo de sua utilizacédo
crescente para além dos espacos estritamente académicos. Essa difusdo, embora
positiva no sentido de ampliar o debate, também pode produzir um processo de
esvaziamento conceitual, a medida que o termo passa a ser mobilizado de forma
genérica ou descolada de seus fundamentos teoricos.

Milton Santos (1998) compreendeu o territério como sendo ndo apenas o0
somatorio de formas, mas o territério usado, com 0s objetos e as a¢cées humanas,

gue é sinbnimo de espac¢o humano. Segundo o autor

o territério, hoje, pode ser formado de lugares contiguos e de lugares em
rede. S0, todavia, os mesmos lugares que formam redes e que formam o
espaco banal” (ibidem, p. 16). Cada um desses lugares, porém, tem
funcionalizacdes diferentes, acontecendo simultaneamente. Criam-se novas
solidariedades e a possibilidade de um acontecer solidario entre pessoas e
entre lugares (Santos, 1998, p. 84).

E em complemento,

O territorio que passou a importar, também, é o territério usado,
diferentemente daquele territério demarcado por limites rigidos e fronteiras
iméveis, estaticas. O mundo contemporaneo é prenhe de movimentos, é
dindmico. E a modificacdo do conceito se faz mediante a consideracdo de
aspectos do territério nunca antes abordados, como sua apropriacdo
simbdlica e os varios vinculos territoriais sobre um mesmo espaco ao
mesmo tempo (Santos, 1998, p. 89).

O conceito de territério passou por diferentes ressignificagbdes ao longo do
tempo e, diante de seu uso frequente em diversas areas do conhecimento —
inclusive fora da Geografia —, tornou-se necessario reafirma-lo como um dos eixos
centrais para a compreensdo do espaco geogréafico. Essa ampliacdo de sentido
incorporou, além da dimensdao fisica, as relacbes de poder que se estabelecem no
espaco e a atuacdo de distintos grupos sociais em mdultiplas escalas. Assim, o

territorio deixou de ser visto apenas como delimitacdo material, passando a incluir
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processos de apropriacdo que se manifestam tanto por meio do dominio quanto pela
exclusédo (Santos, 2005).

Entre essas concepcgdes, percebe-se que o territorio deixa de ser apenas um
espaco fisico delimitado e passa a ser compreendido como espaco vivido, marcado
por usos, relacdes simbdlicas e disputas de poder. Ao incorporar dimensdes
subjetivas e sociais, a concepcdo de territorio se amplia para abarcar tanto as
praticas cotidianas quanto as dindmicas politicas e culturais que o atravessam.
Assim, o territério torna-se um campo de significados, de multiplos vinculos e
apropriacdes, no qual diferentes grupos sociais projetam suas formas de existir,
resistir e produzir sentidos para o espago.

Dessa forma, pensar o Sesc como territério implica reconhecé-lo ndo apenas
como espaco fisico destinado a préaticas culturais, esportivas e educativas, mas
também como lugar de poder e de disputa politica. Ele se configura como um
territério vivo, no qual circulam tensdes, negociacdes e possibilidades de construcéo
de novas formas de sociabilidade, especialmente quando se considera a atuagéo de
sujeitos historicamente marginalizados. Nesse sentido, o Sesc assume relevancia
enguanto territério de poder simbdlico e politico, pois nele se atualizam praticas de
incluséo, resisténcia e (re)significacdo do espaco social.

A Carta da Paz Social, documento historico elaborado em 1946 durante a
Conferéncia de TeresoOpolis, representa um marco na historia das relacdes
trabalhistas e sociais do Brasil, refletindo um momento de profunda transformacéo
politica e econbmica no pais e no mundo. Este documento foi produzido num
contexto de reconstrucdo mundial apés a Segunda Guerra Mundial, periodo
marcado pela busca por estabilidade social e por novos paradigmas de justi¢a social
em escala global (Sesc, 1971).

No Brasil, a década de 1940 era marcada por intensos conflitos sociais,
sobretudo entre empregadores e empregados, em um cenario de desigualdade
econbmica e estrutural que envolvia também questdes raciais profundamente
arraigadas na sociedade. O pais, permeado por resquicios do sistema escravocrata
e por praticas discriminatorias, enfrentava desafios significativos no combate ao
racismo institucionalizado e nas desigualdades que este produzira (Sesc, 1971).

Ao realizar a leitura da Carta da Paz Social, este estudo adotou a lente do

racismo como ferramenta interpretativa, buscando identificar neste documento
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fundante da Instituicdo, janelas de possibilidade para a promocdo da justica social
gue contemplasse também o enfrentamento das desigualdades raciais. Essa
perspectiva possibilita uma ampliacdo da compreensdo do documento, ndo apenas
como um compromisso formal de harmonia trabalhista, mas como uma oportunidade
para reconhecer o significado de instituicdes e das classes produtivas na construcao
de uma sociedade mais inclusiva e equitativa, sobretudo em relagéo ao racismo.

A Carta da Paz Social, assinada por representantes das classes produtivas
brasileiras, materializou-se como um compromisso solene pela instauracdo da
justica social, fundamentada no reconhecimento reciproco de direitos e deveres
entre empregadores e empregados (Sesc, 1971). Entre os dez temas debatidos
durante a conferéncia — que incluiram politicas econémicas, sociais e trabalhistas
— destacam-se a elevacdo do nivel de vida da populacdo e a politica social e
trabalhista, pautas essenciais para a melhoria das condicbes de vida dos
trabalhadores e de suas familias, sobretudo em um pais marcado pela pobreza
estrutural.

O documento expressa a intengdo dos signatarios em “cooperar no
desenvolvimento e aperfeicoamento do ensino profissional, patrocinando o
aproveitamento das vocacgdes profissionais e artisticas dos empregados e operarios
que as revelarem” (Sesc, 1971, p. 15), apontando para a importancia da educagao
como instrumento de transformacdo social. Essa énfase na educacdo profissional
revela uma dimensao educativa e formativa da justica social que, no campo das
relacdes raciais, poderia significar o incentivo a valorizacdo das capacidades de
trabalhadores negros e outros grupos marginalizados, fomentando a igualdade de
oportunidades.

Além disso, a Carta reafirma a confianca na solidariedade entre os diversos
segmentos sociais para a construcdo de uma nacao unificada em torno de valores
como cooperacao, fraternidade e respeito matuo, essenciais para a manutencao da
paz social e para o fortalecimento do projeto democratico nacional (Sesc, 1971).

Entendemos que a Carta da Paz Social, apesar de sua historicidade e dos
limites impostos pelo contexto sociopolitico da época, abre espaco para a reflexdo
critica sobre o papel das instituicdes brasileiras na promocéo da justica social ampla,
gue pode incluir o combate ao racismo e a desigualdade racial. A partir dessa

perspectiva, este documento se torna uma janela para compreender os desafios e
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as possibilidades da construcdo de um Brasil mais justo, em que politicas publicas e
iniciativas privadas caminhem juntas na busca por equidade e reconhecimento
social.

No entanto, apesar de sua relevancia no contexto historico, sobretudo no
Brasil, observa-se que a Carta da Paz Social ndo apresenta nenhuma referéncia
explicita ao termo “racismo”. A auséncia dessa nomeacao impossibilita a cobranca
de acdes diretas e especificas voltadas ao enfrentamento dessa problematica.

Conforme aponta Kabengele Munanga (2005), o n&o reconhecimento do
racismo como elemento estruturante da sociedade brasileira contribui para a
perpetuacao da ideologia da “democracia racial”, que invisibiliza as desigualdades e
limita a formulagdo de politicas efetivas. Do mesmo modo, Lélia Gonzalez (1988)
enfatiza que o silenciamento sobre o racismo representa uma estratégia de
manutencdo das hierarquias sociais.

Assim como no periodo do poés-guerra, também na contemporaneidade é
imprescindivel que documentos orientadores explicitem de maneira clara quais
medidas devem ser tomadas em relagdo ao racismo, uma vez que O nao
enfrentamento direto da questdo dificulta a implementacdo de acdes eficazes de

combate as desigualdades raciais.

1.2 O Programa Curumim e seus marcos documentais: entre auséncia e

presenca antirracista

Entre as areas de atuacao do Sesc Sdo Paulo, destaca-se, nesta pesquisa, 0
setor Socioeducativo - Infantojuvenil, responsavel por trés programas permanentes
de educacao nao formal, compreendidos aqui segundo Gohn (2014), que define
essa modalidade como processos intencionais de aprendizagem desenvolvidos fora
do sistema escolar, mas dotados de objetivos e conteudos estruturados.

A autora nos auxilia na compreensédo dessa modalidade de ensino quando diz
que

educacdo ndo-formal é também caracterizada pela intencionalidade de
ensinar, por parte dos agentes educacionais profissionais (professores,
monitores, educadores), e de aprender, pelos alunos ou participantes do
processo de ensino e aprendizagem. Dito de outra forma, a educacdo ndo-
formal € estruturada e promovida por individuos, grupos ou organizagfes

gue compreendem a necessidade de ensinar determinados conhecimentos
e praticas para outros. Nesse sentido, a educagdo ndo-formal volta-se para
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pessoas e grupos que deliberadamente buscam construir aprendizagens
gue lhes sejam significativas. O que marca essa modalidade de educacéo é
o fato de suas atividades ocorrerem fora do sistema de escolarizagéo formal
(Gohn, 2009, p. 166).

S&o os programas permanentes de educagédo néo formal do Sesc Sao Paulo:
o Programa Espaco de Brincar, destinado a criancas de zero a seis anos
acompanhadas de seus responsaveis, em ambientes especialmente estruturados
para o brincar livre e mediado; o Programa Juventudes, voltado a adolescentes e
jovens entre 13 e 18 anos, com variagfes na idade maxima em algumas unidades
do Sesc Sédo Paulo com o objetivo, que visa o desenvolvimento pessoal e social
desses jovens; e o Programa Curumim, direcionado a criancas de 7 a 12 anos, cuja
proposta articula lazer, -cultura e processos formativos, promovendo o
desenvolvimento integral por meio da educacéo nao formal (Sesc, 2025).

O Curumim € um Programa permanente do Sesc S&o Paulo, que existe desde
0 ano de 1987, oferecido hoje em 33 Unidades do estado de S&o Paulo. Ele consiste
num espaco de educacao nado formal, que atende no contraturno escolar formal,
criangas entre sete e doze anos de idade. E destinado prioritariamente para filhos e
filhas de funcionarios do comércio, no entanto as vagas remanescentes Sao
destinadas a todas as familias e criancas interessadas. Seu tempo de duracao pode
variar entre as Unidades do Sesc, sendo entre trés e quatro horas, de duas ou
guatro vezes por semana. O numero de criangas por grupo também é variavel, ndo
excedendo o nimero maximo de 25 criancas por educador (Sesc, 2022).

Sendo a educacao um principio fundante de todas as atividades do Sesc Sao

Paulo (Sesc, 2022), o Programa Curumim,
A partir de sua acdo nas Unidades, em dialogo com seus territérios de
pertencimento, o Programa Curumim busca garantir tempos e espagos de
brincar como forma de ampliar os repertérios socioculturais das criancas,
tendo como premissa a pratica de uma educacdo cidadd em sua

modalidade ndo-formal, com vistas ao desenvolvimento integral dos sujeitos
envolvidos (Sesc, 2022, p. 23).

Sua estruturacéo e orientacdo nasce a partir do documento intitulado Pidi, de
1986. O Brasil passava por um momento de profundas desigualdades sociais
(Theodoro; Jaccoud; Osorio; Soares, 2008). Nesse periodo, a crianca era tratada em
termos legislativos como “menor’, e a falta de cuidado com essa infancia era
apontada como, segundo o documento Pidi, um “problema estrutural e duradouro,

comprometendo os projetos desenvolvimento” (Sesc, 1986, p. 4).
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O Sesc Séo Paulo, atento as questbes sociais desde sempre, buscava se
adaptar ao contexto sociocultural, mantendo seus valores permanentes,
aproximando cada vez mais da educacdo, mas evitando um carater escolarizante
em suas acoes (Sesc, 1986). O foco da instituicdo sempre esteve na educacao nao
formal, com intencionalidade e reponsabilidade cidada.

Diante da infancia, o Sesc assumiu a responsabilidade de refletir sobre seu
papel e a questao do “menor” (Sesc, 1986). O documento traz a ideia de que que o
Programa Curumim trabalha com projetos voltados para as criangas, adaptados ao
contexto historico e social, centrados em cinco pressupostos: atendimento do maior
namero possivel de criancas, diversificagdo dos conteudos, ruptura com a estrutura
escolar (programas, processos pedagogicos, relagdes crianca-instituicao),
superacao da sazonalidade (n&o limitar-se a férias/eventos pontuais) e utilizacdo de
espacos nao especializados (énfase em espacos publicos e comunitarios) (Sesc,
1986).

No proprio documento h4 um panorama demografico no Brasil na década de
1980, no que a populacdo de criangas entre 5 e 14 anos correspondia a 25% da
populacdo, sendo 5 milhées no Estado de Sdo Paulo. Um em cada trés habitantes,
no estado de S&o Paulo possuia menos de 14 anos (Sesc, 1986). Ou seja, justifica-
se 0 atendimento a essa populacdo, jA que representavam muitas pessoas na
sociedade.

Em relacdo as condigcbes econbmicas e sociais da infancia neste periodo,
grande parte das criancas vivia em condi¢cdes inadequadas de existéncia, sendo:
13,4% miseraveis (até Y2 salario-minimo), 22,8% indigentes (entre %2 e 1 salario-
minimo) e 25% pobres (entre 1 e 2 salarios-minimos) (Sesc, 1986). Percebe-se uma
grande preocupacgdo da instituicdo em relacdo as infancias, sobretudo as mais
marginalizadas em situacdo de vulnerabilidade. No entanto, a questdo do racismo
nao aparece de forma central nestes textos iniciais. A primeira mengao ocorre mais a
frente no documento, associada a estigmatizagdo de grupos chamados “indios,
negros, velhos e analfabetos” (Sesc, 1986, p. 11).

Ha o reconhecimento da infancia e de seus direitos neste documento, como
se segue,

reconhecer a crianga como um ser que, mesmo em formacéo, tem uma

realidade existencial concreta e peculiar, com uma vida prépria que deve
ser respeitada em sua singularidade; admitir que todo projeto de formacao
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de cidadania (inclusive os processos basicos de socializacdo, de educacgéo
e desenvolvimento global do individuo), conquanto voltados para o futuro,
ndo podem abstrair os valores do presente, proprios do universo infantil e
com eles tem de ser necessariamente articulados; reconhecer o direito da
crianga a informagédo sobre todos os aspectos de sua existéncia enquanto
individualidade e enquanto ser social, de modo a permitir-lhe o
autoconhecimento e o dominio do meio em que vive; assumir a ludicidade
como o valor basico de toda acéo pedagdgica, Unica forma de preservar na
crianca sua identidade e propria razéo de ser: a vida como brinquedo, que é
seu modo de vivenciar e compreender o mundo; eleger a clientela carente,
filhos de comerciarios e eventualmente de outros trabalhadores, como o
publico prioritario da agéo institucional (Sesc, 1986, p. 13).

No entanto, nota-se a invisibilizacdo do racismo estrutural no debate sobre a
infancia, mesmo diante de profundas desigualdades sociais. A finalidade do
Programa Curumim, descrita no Pidi, era a de promover o desenvolvimento integral
da crianca, suprindo lacunas deixadas pela escola e pela familia, relativizando as
desigualdades no acesso a bens culturais e contribuindo para 0s processos
formativos de cidaddos conscientes e participativos (Sesc, 1986). Observa-se,
portanto, uma preocupacgao generalizada com a infancia, mas sem considerar suas
multiplas expressbes e especificidades. Reconhecer que existem diferentes
infancias implica compreender que o recorte racial, especialmente no caso das
criancas negras, € fundamental para que o direito ao acesso a bens culturais, a
seguranca e ao respeito seja efetivamente assegurado. Somente a explicitagéo
dessa dimenséo racial, de forma descritiva e intencional, possibilita enfrentar e
combater o racismo de maneira concreta.

Em novembro de 2022, como forma de compartilhar os resultados desse
percurso e celebrar os 35 anos do Programa, realizou-se a Jornada Curumim, um
evento que reuniu educadores e pesquisadores nacionais e internacionais. Nesse
espaco, foram discutidas as concepcdes estruturantes da proposta, além de serem
apresentadas praticas educativas que abordaram temas como o desenvolvimento
integral, a educacdo cidada e a relevancia do didlogo com os territérios (Sesc,
2025).

Segundo Danilo Santos de Miranda, entdo diretor-regional do Sesc S&o
Paulo, a Jornada representou “o encontro dos que acreditam que a educacao € a
base social da convivéncia cidadd. Pensa-la como reconhecimento de diferentes
realidades e construcdo de mundos particulares e coletivos € um gesto de respeito e
generosidade para com o futuro e a democracia. Teremos uma oportunidade muito

rica de ouvir relatos, contar historias e trocar experiéncias” (Sesc, 2025). Nesse
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evento, a convite do Sesc Sao Paulo, a pesquisadora Dra. Barbara Carine Pinheiro
apresentou uma conferéncia sobre as questdes raciais, com énfase no racismo e no
papel do educador nesse cendrio. Essa participacdo sinaliza a preocupacdo da
instituicdo com a luta antirracista, sobretudo no campo da educacéo.

Como resultado do processo de revisao conceitual, estrutural e metodoldgica,
foi publicado o documento-sintese intitulado Curumim: educar para a convivéncia e a
cidadania (2022), material que consolida trés anos de reflexdo coletiva. Elaborado “a
muitas maos”, o documento tem como diferencial fundamental a incorporacao da voz
das criancas, reconhecendo-as como protagonistas na constru¢cao do Programa.

Em comparacdo ao documento Pidi, observam-se mudangas significativas no
tratamento da questdo das mudltiplas infancias e a racial, no documento mais
recente. Um exemplo emblematico encontra-se na propria linguagem, que se
configura como marcador histérico: a crianga deixa de ser designada como “menor”
— termo carregado de sentidos de subalternizacdo e tutela — para ser reconhecida
como “crianga”, sujeito de direitos e de existéncia plena. Como destaca Kilomba
(2019, p. 51), “a linguagem €& um instrumento de poder. Quem pode falar? O que
pode ser dito? E o que acontece quando dizemos algo? A linguagem nunca é
inocente”.

Observa-se que essas mudancas nos documentos refletem as
transformaces sociais pelas quais o pais vem passando. O movimento negro,
juntamente com a promulgacdo das Leis n° 10.639/2003 e 11.645/2008 (Brasil,
2003; 2008; Gomes, 2005) contribuiu para a inclusdo obrigatéria do ensino da
histdria e cultura afro-brasileira e indigena nas escolas brasileiras. Enquanto a Lei n®
10.639/2003 tornou obrigatério o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e
africana, a Lei n° 11.645/2008 ampliou essa exigéncia, incluindo também a historia e
a cultura dos povos indigenas. Esses avancos legais evidenciam que o Sesc
acompanha as transformacfes socioculturais e atua de maneira a integra-las em
suas praticas educativas, colaborando para a efetivacdo desses principios no ambito
da educacéo nao formal.

A partir de uma leitura orientada pelas questfes raciais, foco central deste
trabalho, observa-se a auséncia de referéncias explicitas aos termos racismo ou
antirracismo no documento. O texto faz menc¢des importantes como “a convivéncia

com as diversidades” (p. 11) e “o reconhecimento das diversidades” (p. 61);
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menciona também os “marcos legais sobre a infancia”, citando a lei 10.639/2003 (p.
20) que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), trazendo a
obrigatoriedade em todos os curriculos de educacao formal no Brasil, de incluirem a
tematica da Cultura e Historia Afro Brasileira (Sesc, 2022). O documento trata
também do “acolhimento as diferengas” (Sesc, 2022, p. 86) e a “ampliacédo de
repertério cultural e diversidade étnica” (Sesc, 2022, p. 90). Ainda assim, tanto o
documento de 1986 quanto o de 2022 néo trazem referéncias expressas ao racismo,
0 que evidencia um tratamento indireto e insuficiente da tematica racial no que se
refere aos registros oficiais.

A pesquisadora e educadora do Programa Curumim, Patricia dos Santos,
realizou recentemente uma pesquisa a respeito das acdes do Programa que tratam
da diversidade, tanto de carater formativo quanto de compartilhamento de acgdes,
para os educadores e técnicos de referéncia que fazem parte do Programa, nos

ultimos seis anos (2018-2024). Foram elas:

Acbes formativas oferecidas pela Gepros - Treinamento de Educadores
2018 - Realizacdo de palestras a fim de discutir as questdes de
preconceitos de classe, de género e étnico-raciais que se fazem presentes
no cotidiano dos programas socioeducativos. - Palestra ‘Marcadores
Sociais: determinantes de condi¢gdes concretas de existéncia’ e Mediagao
de World Café sobre “Preconceitos de Classe, de Género, e Etnico-Raciais”
com Claudia Arauljo; - Palestra Narrativas Marcadas: implicacdes dos
marcadores sociais nas experiéncias educativas com Kiusam Regina de
Oliveira. Dentro da Plataforma Percursos (plataforma digital de treinamentos
do Sesc SP) foram disponibilizados os seguintes cursos e materiais: 1.
Encontro com o Professor Juarez Tadeu (Unesp — Bauru) e Silvio Almeida
(FGV / Mackenzie) para discussédo da diversidade a partir do recorte das
questdes raciais, a construcdo histérica da luta antirracista e o papel das
organizagfes nesse contexto. Duragdo: 3 horas. 2. Censo da Diversidade —
Resultados (2023). O Sesc SP realizou, em 2022, em parceria com o Centro
de Estudos das Relagbes de Trabalho e Desigualdades (CEERT), um
Censo da Diversidade divulgado para todas/os funcionarias/os da instituicao
(com aproximadamente 86,2% de participacdo). Juntamente com a
divulgacdo dos resultados, foram disponibilizados textos, videos e materiais
complementares para formacdo e possibilidade de aprofundamento sobre
temas como raga, negritude e branquitude, educac¢éo antirracista, género e
sexualidade, capacitismo, liberdade de expressdo e respeito, entre outros
assuntos que nos ajudam a compreender nossa realidade institucional e
social. Duragdo: 2 horas. - Treinamento Encontro Técnico — NEGRITUDE
(formato online) - 2024. O encontro teve a participacdo da Professora
Barbara Carine Soares Pinheiro, que realizou uma fala sob o tema ‘Uma
nova imagética a partir das poténcias negras’. Participantes: Técnicas/os de
referéncia do Programa Diversidade/Negritude; e supervisores/as e/ou
coordenadores/as de programacao. Convite estendido as/aos técnicas/os e
educadoras/es dos programas Curumim (Santos, 2024, p. 95).

Portanto, compreende-se que 0 Sesc-SP, enquanto territério vivo e em

constante didlogo com a sociedade, tem buscado incorporar uma perspectiva
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antirracista em suas praticas, por meio de processos formativos continuados de
educadores, da ampliacdo da programacéo voltada a valorizagdo das culturas afro-
brasileira e africana e da criagdo de politicas de acesso a informagdo para seus
funcionarios. Contudo, para que tais iniciativas avancem para além de acdes
pontuais, torna-se necessario consolida-las em politicas institucionais permanentes,
com monitoramento continuo e participacao efetiva de sujeitos negros na formulacao
e avaliacdo das préticas e, principalmente, a criacdo de documentos que garantam
essas acdes em todas as Unidades que dispde do Programa Curumim.

E preciso desconfiar das palavras e garantir outras tantas em tais
instrumentos e reconhecer que o0s discursos nao sao desprovidos de
intencionalidade, mas se constituem como ferramentas de manutencdo ou de
contestacdo das relacdes de poder. A critica a linguagem e a falta dela, portanto,
torna-se fundamental para evidenciar os mecanismos sutis de silenciamento e
exclusdo que atravessam a experiéncia social. Nesse sentido, ao ampliar o
repertério discursivo e assegurar a presenca de narrativas historicamente
marginalizadas, torna-se possivel construir praticas mais comprometidas com a

transformacéo social e o combate as desigualdades raciais presentes nos territorios.

1.3 E o Programa Curumim possui Curriculo?

A resposta €, ao mesmo tempo, nao e sim.

Se considerarmos o curriculo na perspectiva tradicional — um documento
normativo que estabelece objetivos, metodologias, conteudos e critérios de
avaliacdo a serem seguidos por todas as unidades do estado de S&o Paulo
(Paraiso, 2023) — o Programa Curumim ndo possui um curriculo formal. Ndo ha,
portanto, um documento Unico que determine de maneira uniforme como a pratica
educativa deve se desenvolver.

Por outro lado, os documentos orientadores do programa revelam
intencionalidades que se aproximam de um curriculo vivo, ou curriculo corpo. Nessa
abordagem, o curriculo ndo se restringe a normas fixas, mas se manifesta naquilo
gue orienta a acdo pedagodgica: os significados, sentidos, préticas e culturas que
dialogam com os valores do Sesc, sendo moldados pelo territorio, pelas

experiéncias das criancas e pelas relacdes estabelecidas no cotidiano educativo.
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O que demarca o curriculo é sua dimensao coletiva. Trata-se de um percurso
construido no coletivo, o que o distingue, por exemplo, das praticas de educacao
informal, como aquelas vivenciadas no ambito familiar. O curriculo, portanto,
constitui-se a partir de um sujeito coletivo inserido em um contexto especifico, como
ressalta Novoa (1992), ao destacar que as trajetérias formativas ndo podem ser
compreendidas de forma isolada, mas ganham sentido na partilha de experiéncias e
na construcao de identidades coletivas.

Os principios e fundamentos que orientam o Programa Curumim dialogam
com uma perspectiva critico-emancipatoria, conforme aponta Saul (2010), na qual o
curriculo se constitui como possibilidade de emancipagcédo e como um espaco de luta
politica. Nessa perspectiva, o curriculo ndo se reduz a um conjunto de contetdos a
serem transmitidos, mas configura-se como um territorio de disputas, atravessado
por relacdes de poder, sentidos e significados que permeiam a pratica educativa. Ao
refletir sobre esse carater politico do curriculo, Feldmann (2009) contribui ao
destacar que todo posicionamento curricular €, em si, um posicionamento politico,
gue implica escolhas, intencionalidades e compromissos com determinados projetos

de sociedade, ou seja

Ao se considerar curriculo como um espaco-tempo de luta politica, o
mesmo configura num dispositivo que pode se constituir pela acdo dos
sujeitos curriculares em criagédo/recriagao/contestacdo e transgressado no e
do ato educativo. Ndo h& neutralidade no projeto educativo, ndo ha
neutralidade no curriculo, o curriculo é um local de disputa, de destinacédo
de poder, permite uma ambiéncia atravessada por interesses (Feldmann,
2009, p. 224).

Cabe aos educadores e educadoras do Programa Curumim, a partir de uma
perspectiva dialdgica, definir os contetdos e metodologias das acfes de educacao
nao formal, em sintonia com o territério em que a Unidade esta inserida. Tal escolha,
longe de ser neutra, envolve responsabilidade politica e ética, uma vez que ao
privilegiar determinados contetddos em detrimento de outros, abre-se a possibilidade
de afirmar préaticas que enfrentem desigualdades historicas.

Nesse sentido, as escolhas curriculares podem constituir-se como
instrumento de transformacgé&o, orientando-se para a valorizagdo das culturas afro-
brasileiras e indigenas, para o fortalecimento das vozes das infancias negras e para
a construcdo de uma educagdo comprometida com a justica social e o
antirracismo. Em relacdo a essas escolhas, quanto mais estas se inclinarem a

diversidade, maior sera a “possibilidade democratica de superacdo das
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desigualdades, das opressdes sociais, ético-politicas e educativas” (Feldmann,
2009, p. 229).

O Programa Curumim, em consonancia com esse entendimento, tem como
objetivos a promocdo do desenvolvimento integral e a formacéo cidada, que, sob
uma perspectiva critica e emancipatoria, orienta-se para a construcdo da
consciéncia critica e da justica social.

Essa concepcdo implica compreender as experiéncias e a selecdo de
conteudos como parte de um processo em que o curriculo ndo se limita a
prescricbes formais, mas se constitui nas experiéncias cotidianas. A metodologia
curricular, nesse contexto, se pauta pelo dialogo, pela participacéo, pela escuta, pela
reflexdo critica e pela ampliagdo de repertérios culturais. O curriculo, assim, pode
ser compreendido como corpo: corpos que se encontram e interagem, possibilitando
o florescimento das subjetividades, a afirmacdo das identidades e a vivéncia de
fragmentos de autonomia.

O curriculo, portanto, ndo se reduz a uma lista de conteddos, mas se
configura como uma complexidade de vivéncias e experiéncias. Nessa perspectiva,
€ necessario pensar as criancas do Programa como pessoas concretas, situadas em
espaco e tempo, atravessadas por multiplos marcadores sociais (género, raca,
religido, idade etc.), habitantes do centro ou das periferias ou mesmo de contextos
marcados pela auséncia de espagos de vida. Como nos lembra Freire (1980) trata-
se de considerar pessoas reais, que vivenciam situagbes concretas em
determinados contextos sociais e culturais de sua época, marcadas por lutas,
embates e, muitas vezes, pelas mazelas sociais.

Nesse sentido, compreendendo que toda educacao é politica por ser capaz
de transformar tanto a vida individual quanto a vida social dos sujeitos (Freire, 1994),
€ preciso reconhecer que a abordagem conceitual, estrutural e metodolégica do
Programa Curumim constitui um instrumento potente no ambito do Sesc para a
transformacéo social. Contudo, tal poténcia s6 se realiza plenamente quando essas
dimensdes assumem, de forma explicita, o compromisso de enfrentar as
desigualdades histéricas — em especial as de raca, classe e género — que
atravessam a sociedade e se refletem no cotidiano destas criancas.

Para Freire (1996), o ato politico jamais pode se desvincular de signos

educativos, uma vez que toda pratica educativa implica escolhas e
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intencionalidades. Em sintonia com essa perspectiva, Saul (2010) destaca que o
curriculo, em sua acepcéo freiriana, deve ser compreendido como a politica, a teoria
e a prética do que-fazer na educacdo, seja no espaco escolar, seja em praticas
educativas desenvolvidas fora dele, orientando-se sempre por uma perspectiva
critico-transformadora.

Sob essa concepcédo é que os educadores exercem o direito de pensar, fazer
e experienciar o curriculo, respondendo as questdes fundamentais: curriculo para
qué? Curriculo para quem? Curriculo a favor de quem? (Saul, 2010). Assim, o
curriculo se revela como ato, acdo e pratica social, como narrativa e construcao
coletiva, como espaco de disputa politica e de saberes, como um dispositivo vivo
gue se reinventa no encontro entre sujeitos, territérios e experiéncias.

Um exemplo contemporaneo de curriculo critico e emancipatério é a
experiéncia da Escola Maria Felipa, em Salvador- Bahia, idealizada pela professora
e pesquisadora Barbara Carine Pinheiro. Inspirada em principios antirracistas e na
valorizacdo da identidade negra, a proposta pedagogica da escola busca romper
com a lbégica eurocéntrica que historicamente orientou a educacdo brasileira,
colocando no centro do processo de ensino-aprendizagem a cultura afro-brasileira,
africana e indigena. Nesse sentido, a Escola Maria Felipa constitui-se como um
espaco de resisténcia e reinvencao curricular, em que o conhecimento € produzido
de maneira coletiva e situado, reafirmando a educa¢cdo como pratica de liberdade e
dessa transformacgao social.

Pensar o curriculo vai muito além da simples definicdo de conteudos; implica
considerar os profissionais que mediam o processo educativo, 0S espagos nos quais
ele se realiza e os tempos destinados as aprendizagens. O curriculo é, assim, uma
construcdo de relacbes, em que cada elemento — estudantes, educadores,
territorio, formacéo e tempos — contribui para a significacdo do conhecimento.

Na Escola Maria Felipa, essa concepc¢ado se manifesta até na maneira como

as atividades e produtos pedagdgicos sdo apresentados e compartilhados,

Além de formar os/as profissionais da escola, as ac¢des antirracistas que
desenvolvemos nos levaram a pensar uma campanha publicitaria que
envolvesse majoritariamente criangas negras e a contratar pessoas em sua
maioria para o corpo de profissionais, principalmente para os espacos de
poder da escola (direcdo, coordenacéo etc.), a fim de que as criangas se
vissem ali representadas e compreendessem que pessoas negras podem
estar em quaisquer espacgos sociais (Pinheiro, 2023, p. 79).



41

Reconhecer essa dimensédo construida com base em diferentes elementos
amplia a compreensao do curriculo como um dispositivo vivo, no qual as decisdes
pedagdgicas ndo se restringem a transmissdo de informa¢cBes, mas envolvem
escolhas éticas, politicas e culturais que moldam a experiéncia de todos 0s sujeitos
envolvidos.

Nesse horizonte, pensar o curriculo como ato, narrativa e pratica social
significa reconhecé-lo como territério vivo, atravessado por disputas de sentidos e de
saberes. No contexto do Programa Curumim, essa compreensao refor¢ca a poténcia
do curriculo como espaco de emancipacdo, no qual as escolhas educativas nao
apenas formam sujeitos, mas também constroem possibilidades de futuros mais
justos. Ao assumir a diversidade como constitutiva e ao enfrentar as desigualdades
histéricas, o curriculo se transforma em pratica politica e fundamental.

E preciso desconfiar das palavras e garantir outras tantas. Reconhecer que 0s
discursos ndo sdo desprovidos de intencionalidade, mas se constituem como
instrumentos de manutencao ou de contestacao das relagdes de poder. A critica a
linguagem, portanto, torna-se fundamental para evidenciar os mecanismos sutis de
silenciamento e exclusdo que atravessam a experiéncia social.

Ao ampliar o repertério discursivo e assegurar a presenca de narrativas
historicamente marginalizadas no curriculo, torna-se possivel construir praticas mais
plurais. Assim, consolida-se uma atuagéo que nao apenas reconhece, mas enfrenta

de forma estrutural as desigualdades raciais presentes nos territorios.
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2 AMARA: OLHAR-SE NEGRA E RECONHECER-SE NA OUTRA PESSOA

Este capitulo apresenta a descricdo de cenas emblematicas vivenciadas no
Programa Curumim que evidenciam como o racismo se manifesta no cotidiano das
criancas. As situacOes relatadas tém como objetivo ilustrar, a partir de uma
experiéncia concreta de trabalho, os modos sutis e explicitos pelos quais as
desigualdades raciais atravessam a infancia.

A narrativa sobre Amara, uma menina participante do programa, constitui o fio
condutor para a reflexdo, permitindo problematizar a presenca do racismo e suas
implicagées na constituicdo da identidade negra desde a infancia. Nesse contexto,
discute-se o0 que significa ser uma pessoa negra e, especificamente, uma crianca
negra inserida em um espag¢o majoritariamente branco, onde as vivéncias podem
assumir contornos opressores e marcar profundamente o0s processos de

socializagéo e pertencimento.

2.1 O que é ser negra

Negro € lindo
Negro é amor
Negro é amigo
Negro também é
Filho de Deus
Eu s6 quero que
Deus me ajude
A ver meu filho
Nascer e crescer
E ser um campeéo
Sem prejudicar
Ninguém porque
Negro é lindo
Negro é amor.
Jorge Ben Jor

Ser negro é lindo. Ser negra é ser linda. Escolher falar sobre negritude a partir
da positivacdo é um gesto politico e afirmativo. Durante muito tempo, as
representacdes do povo negro, especialmente nas midias hegemdnicas, estiveram
restritas a condicdo de escravizados, impotentes e subalternizados. Do mesmo

modo, no contexto escolar, a historia ensinada reduzia a experiéncia negra a
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escravidao, silenciando suas contribuicbes e poténcias. Faltavam narrativas que
evidenciassem a forca, a criatividade, a resisténcia e a valentia que marcam a
trajetdria e a cultura negra.

A representacdo negativada da negritude, associada a ideia de 'ser primitivo’,
conforme aponta Munanga (1986), tem origem na perspectiva construida pelos
colonizadores europeus durante o processo de invasdo do continente africano.
Nesse contexto, homens e mulheres foram sequestrados e trazidos a for¢a para as
Américas, onde essa visdo estigmatizada serviu como justificativa ideoldgica para a

escravizacao e a desumanizacao dos povos africanos.

Convencidos de sua superioridade, os europeus tinham a priori desprezo
pelo mundo negro, apesar das riquezas que dele tiraram. A ignoréncia em
relacéo a histéria antiga dos negros, as diferencas culturais, os preconceitos
étnicos entre duas racas que se confrontam pela primeira vez, tudo isso
mais as necessidades econémicas de exploracdo predispuseram o espirito
do europeu a desfigurar completamente a personalidade moral do negro e
suas aptiddes intelectuais (Munanga, 1986, p. 9).

E justamente essa visdo negativada da negritude que faz com que o
preconceito — que muitas vezes antecede e sustenta o racismo — produza tamanha
violéncia e dor para o povo negro. No século XVIII, periodo em que os grandes
pensadores iluministas buscavam elaborar uma ciéncia geral do homem, seria de se
esperar que suas formulagBes contribuissem para corrigir a imagem depreciativa
atribuida aos africanos e seus descendentes. No entanto, o que se observa € o
oposto: tais intelectuais apenas consolidaram estereétipos herdados de periodos
anteriores (Munanga, 1986).

No que se refere aos estigmas, Sueli Carneiro (2020) destaca o depoimento
da vereadora negra Benedita Silva ao discutir a experiéncia de mulheres negras e o
feminismo negro, evidenciando as multiplas formas de discriminagéo e invisibilizagdo
gue atravessam suas trajetérias.

Eu quero contar uma coisa pra vocés muito dura. Eu ja tomei muito banho e
botava 4gua sanitaria no banho e eu era apenas uma menina...botava agua
sanitaria porque eu tinha que clarear a minha pele e a agua sanitéria
clareava a roupa...Quando tinha casamento, eu enrolava aqueles pedacos
de véus que ficavam, eu botava bem comprido porque o que eu queria
mesmo era 0 meu cabelo liso, comprido...até eu entender a minha

negritude, 0 meu cabelinho duro, era alisante mesmo [...] (Carneiro, 2020, p.
54).

Negar a propria negritude néo significa auséncia de autoamor; ao contrario,

muitas vezes revela a intensidade da violéncia externa que pessoas hegras
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enfrentam em sua vida cotidiana. A experiéncia do racismo é tdo penetrante que a
negacao torna-se uma estratégia de autoprotecdo, uma forma de tentar minimizar o
sofrimento imposto pelo olhar discriminatorio da sociedade.

Recordo-me de minha mae, mulher negra, que me fez retirar trancas do
cabelo, argumentando que aquilo era “coisa de negro”. De maneira inconsciente, ela
buscava me poupar da mesma dor que ela prépria enfrentara, da exclusdo e dos
olhares depreciativos que atravessavam sua vida. Situacbes como essa
demonstram que o impacto do racismo pode ser tdo profundo que criangas chegam
a internalizar a rejeicdo de seus préprios corpos e tracos étnicos, como no caso de
banhos com agua sanitaria para tentar clarear a pele. Esse nivel de ndo aceitacdo e
sofrimento revela uma dimensdo de automutilagdo simbdlica e fisica, mostrando
como O racismo penetra nas experiéncias mais intimas e formais da infancia,
afetando a construcéo da identidade e da autoestima de forma duradoura.

Ser negro passa pelo desafio de ndo se ver representado nos espacos e,
portanto, ndo se imaginar neles. Sobre isso, em comparacdo as pessoas brancas,
Pinheiro (2023, p. 46) salienta

A autorrepresentacdo invariavelmente positiva e a ocupag¢do de todo e
qgualquer espacgo de poder sdo algumas delas. Pessoas brancas nascem e
ja sao trazidas ao mundo por médicos/as brancos/as (a primeira médica
negra que eu vi na vida, eu ja tinha 30 anos). Isso faz com que elas, mesmo
as brancas pobres, tenham facilidade de projecdo subjetiva nesse lugar, ou
seja, elas conseguem sonhar mais facilmente em serem médicas do que
nés, negros e negras.

Dai a importancia de uma construgéo e circulacdo de representacdes de uma
negritude positivada. Elas desempenham um papel central na formacdo da
identidade infantil, ao oferecer modelos e referéncias que afirmem a beleza, a forca,
a criatividade e a dignidade das pessoas negras. Essas representacoes
proporcionam as criancas condicdes concretas para elaborar suas proprias
narrativas de pertencimento e autoestima.

Ser uma crianca negra ndo a exime de vivenciar dores decorrentes do
racismo, por ser crianca. E importante compreendé-la sujeito e reconhecer os
multiplos contextos nos quais ela se insere, para assim se atentar para as diversas
formas sutis e explicitas pelas quais o0 racismo permeia sua experiéncia cotidiana,
moldando suas relacdes, expectativas e possibilidades de pertencimento.

No Programa Curumim, como em muitos espacos sociais de educacao ou

nao, algumas criancas se percebem negras pela primeira vez, dado que em suas
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familias essa dimenséao identitaria nem sempre € tematizada. Nesse espaco, 0
encontro com o outro possibilita processos de reconhecimento e espelhamento
identitario, nos quais a crianca passa a existir também a partir da afirmacéo de sua
negritude.

Entretanto, esse processo frequentemente se da de maneira dolorosa, pois as
criangas, ao vivenciarem situagdes de racismo, tendem a acreditar que o problema
esta nelas mesmas, internalizando marcas de exclusdo. Como afirma Gomes (2003),
a identidade negra é construida em didlogo com o contexto social e em disputa com
0s mecanismos de opressao. Por isso, torna-se imprescindivel um olhar pedagdégico
gue considere todas as existéncias, reconhecendo a pluralidade da infancia e
combatendo os mecanismos de silenciamento. Refletir sobre o racismo, como
destaca Carneiro (2003), exige coragem, compromisso ético e honestidade
intelectual. Assim teremos uma possibilidade para que seja possivel sustentar
praticas que efetivamente afirmem as criancas negras como sujeitos plenos de
direitos (Munanga, 1986).

Um espacgo como o Sesc, dada sua relevancia social na cidade de Sao Paulo,
pode assumir um papel fundamental na constituicdo das infancias dessas criancas,
funcionando como um territério em que suas identidades s&o reconhecidas,

afirmadas e valorizadas.

2.2 Tensdes identitarias em espa¢cos de maioria branca

Partiremos do teste do pescoco: olhe em sua volta. Quantas pessoas negras
ocupam este lugar em que vocé esta agora? E em quais posi¢cdes?

A concepcéo de lugar aqui utilizada refere-se tanto a dimenséao fisica quanto a
subjetiva, considerando que ambas se articulam na construcdo das experiéncias e
significados vivenciados pelos sujeitos (Munanga, 2005). Nesse sentido, o lugar ndo
se reduz a uma localizacdo geografica ou a um espagco material, mas constitui-se
como um territério de sentidos, relacbes e praticas, que molda as interacfes e as
possibilidades de acdo no contexto estudado. Conforme argumenta Milton Santos
(2006), o territério envolve ndo apenas o espaco fisico, mas também as relacbes de
poder e a apropriacdo social do espaco, evidenciando sua complexidade e

relevancia para compreender 0S processos sociais.
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Amara, uma menina de seus nove anos, recém-chegada ao Programa
Curumim, permanecia algumas tardes embaixo da pia do atelié de artes. Era uma
menina negra, de pele parda e cabelos crespos, cuja presenca, a0 mesmo tempo
delicada e intensa, chamava a atencdo de educadores e colegas. Curiosamente,
todos os dias, apds o lanche, ela se colocava naquele mesmo espaco apertado,
escolhido por ela como refagio cotidiano. Quando questionada sobre os motivos,
respondia que ninguém gostava dela, que ndo queria brincar, que nao estava bem
ou, por vezes, simplesmente silenciava, retraindo-se ainda mais. Sua escolha por
um lugar escondido, quase invisivel aos olhos das outras criangas, revelava nao
apenas um gesto de recuo, mas também um modo singular de narrar as
experiéncias que atravessava no territorio. Apesar deste movimento de retracgao,
Amara demonstrava ser uma menina extremamente potente, com colocagdes
brilhantes e pertinentes nas conversas coletivas, revelando criatividade,
sensibilidade e capacidade critica notaveis. Seu esconderijo, portanto, ndo anulava
sua forca; antes, evidenciava a complexidade de sua vivéncia como crianga negra
naquele espacgo, marcada por tensdes subjetivas, disputas por pertencimento e
tentativas constantes de afirmacé&o de si.

Todas as educadoras e educadores faziam intervencdes para que ela se
sentisse mais fortalecida para sair e ficar perto das demais criancas. Em uma dessas
intervencdes, uma educadora, negra, se aproxima e lhe estende a mé&o. N&o lhe
estende s6 as maos, mas também uma escuta atenta e sensivel. Amara passa a
contar suas histérias, compartilhar seu cotidiano, suas conquistas, seus “penteados”,
sua historia.

Esconder-se para ndo ser vista, esconder-se por ndo se reconhecer. Nao é
exagero afirmar que todas as pessoas negras ja vivenciaram alguma forma de
racismo, seja com plena consciéncia ou nao. Infelizmente, as criancas também nao
estao livres dessa experiéncia. A bibliografia consultada apresenta diversos relatos
gue retratam essas situacgdes, ilustrando um racismo cotidiano e revelando a

persisténcia dessa condicdo de ndo se sentir parte ou “a vontade” em um lugar.

Ao longo da caminhada pela vida, aprendi, constatei e, principalmente, senti
gue as criancas negras carecem de um olhar diferenciado. Um olhar que
contemple a sua beleza do jeito como ela é. As criangcas negras crescem
tomando tapas na alma. N&do fomos rainha do milho. Ndo fomos rainha da
primavera. Votdvamos em rainhas que nao nos representavam: rainha do
milho, rainha da primavera, rainha do grémio. A eleita era sempre uma
menina que ndo tinha nenhuma obrigacéo de se incomodar com a nossa
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agonia. Era uma situacao naturalizada. Também nunca percebi que eu nédo
podia ser anjinho porque o meu cabelo ndo balancava (Gomes, 2021, p.
121).

Sueli Carneiro, em seu curso sobre Dispositivo de Racialidade (Sesc, 2025),
aborda esse mesmo fendmeno ao falar sobre o “incbmodo de n&do me sentir bem em
um lugar”’, destacando como o racismo estrutural e simbdlico produz efeitos
cotidianos que atravessam o0 corpo, as relacdes e a sensacdo de pertencimento.
Nesse sentido, o Programa Curumim configura-se também, assim como a escola, a
casa e outros espacos aos quais as criancas pertencem, territérios que afetam a
vida publica, a vida privada e a vida intima, espacos em que a racialidade e a
desigualdade se manifestam de forma concreta (Kilomba, 2019).

Quando essa criangca encontra uma pessoa negra — aqui representada pela
educadora — algo se transforma em sua experiéncia: ela sente-se mais fortalecida,
passa a se reconhecer no outro e encontra referéncias de pertencimento que até
entdo estavam ausentes. Esse encontro vai além do simples contato; trata-se de um
momento de espelhamento identitario, no qual a crianca percebe que sua cor, sua
histéria e sua existéncia tém valor e podem ser afirmadas (Gomes, 2021).

Fanon (2008, p. 15) aponta que “o negro tem duas dimensdes. Uma com seu
semelhante e outra com o branco. Um negro comporta-se diferentemente com o
branco e com outro negro”, destacando a relevancia do encontro com pessoas
negras para o reconhecimento da identidade e para a construgdo de autoestima.
Essa perspectiva € particularmente Util para compreender a experiéncia de criancas
negras no Programa Curumim, em que situacdes aparentemente simples, como
“tirar uma criangca debaixo da pia”, revelam camadas profundas de complexos e
insegurancas herdadas de processos historicos de opressao.

Essa constatacdo — de que uma pessoa negra se percebe de forma distinta e
frequentemente como ndo pertencente a determinados espacos — manifesta-se na
diferenca de percepcao entre sujeitos brancos e negros: enquanto o0 sujeito branco
se reconhece no espaco e percebe sua posicdo com naturalidade, o sujeito negro
permanece atento as expectativas e interpretacfes alheias sobre sua presenca
(Kilomba, 2019).

Sobre esse aspecto, Cida Bento chama atencao para a forma como pessoas

brancas se identificam e se reconhecem nas instituicbes, evidenciando os
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mecanismos de privilégio e pertencimento que naturalizam sua presenca nesses

espacos.
Em um ambiente em que todas as pessoas sdo brancas, elas se identificam
umas com as outras e se veem como iguais, membros de um mesmo grupo.
Essa presenca exclusiva de brancos, alias, faz parte da realidade da
maioria das organizac¢des publicas, privadas e da sociedade civil. Quando
isso é rompido pela presenca de uma pessoa negra, O grupo se sente
ameacado pelo “diferente”, que por ser na instituicdo ou no departamento a

Unica pessoa negra, num pais majoritariamente negro, expde os pés de
barro do “sistema meritocratico” (Bento, 2022, p. 73).

Assim, ser a Unica presenca negra em determinados espacgos pode se revelar
uma experiéncia profundamente opressora. Essa condicdo, marcada pelo
isolamento e pela constante percepcéo da diferenca, leva muitas pessoas negras a
se afastarem ou até mesmo a deixarem de ocupar tais lugares, como forma de
protecdo diante do peso simbolico e psicoldgico dessa vivéncia.

Para Fanon (2008, p. 44), “nosso objetivo € outro. O que ndés queremos é
ajudar o negro a se libertar do arsenal de complexos germinados no seio da situacéo
colonial’, enfatizando a necessidade de praticas e espagos que promovam
emancipacgao, autoconfianca e o fortalecimento identitario dessas pessoas e aqui,

reitero, das criancas negras no Programa Curumim.

2.3 O lugar subjetivo da negritude

Diferentemente do apartheid, “politica de segregacéo racial instituida pelo
governo da Africa do Sul, em 1948, com evidentes vantagens para as minorias
brancas dominantes” (Lopes, 2021, p, 67), no Brasil o territério usado é oficialmente
compartilhado entres os diferentes grupos étnicos que aqui existem. No entanto, na
pratica e na pele das pessoas negras, esse territorio vivido ndo € assegurado. Lélia
Gonzales, em seu livro “Lugar de Negro”, expdes as diferenciagdes territoriais e

racistas as quais 0s negros Sao expostos.

Desde a época colonial, aos dias de hoje, a gente saca a existéncia de uma
evidente separacdo quanto ao espaco fisico ocupado por dominadores e
dominados. O Lugar natural do grupo branco dominante sdo moradias
amplas,, espacosas, situadas nos mais belos recantos da cidade ou do
campo e devidamente protegidas por diferentes tipos de policiamento:
desde os antigos feitores, capitdes do mato, capangas etc. Até a policia
formalmente constituida. Desde a casa-grande e do sobrado, até os belos
edificios e residéncias atuais, o critério tem sido sempre o mesmo. Ja o
lugar natural do negro é o posto, evidentemente. Da senzala as favelas,
corticos, pordes, invasdes, alagados e conjuntos “habitacionais” (cujos
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modelos sdo os guetos dos paises desenvolvidos) dos dias de hoje, o
critério também tem sido simetricamente o mesmo: a divisdo racial do
espaco (Gonzales, 2022, p. 21).

Obviamente, refletir sobre essas posicbes marginais provoca sentimentos
intensos de dor, decepgéo e raiva, pois revelam as barreiras simbdlicas e materiais
que ainda estruturam a experiéncia de pessoas negras. Como observa bell hooks
(2019), tais posi¢des funcionam como lembretes de lugares aos quais mal se tem
acesso, espagos nos quais é dificil “chegar” ou nos quais simplesmente néo se
“‘pode ficar’. Nesse sentido, Kilomba (2019) reforga que essas exclusbes nao séo
apenas incidentes isolados, mas efeitos continuos de uma légica historica de
marginalizacdo, que atravessa o0s territérios sociais, educativos e culturais,
condicionando as possibilidades de pertencimento e reconhecimento.

Estar em um espaco no qual se possui, formalmente, o direito de presenca,
mas nao se sente a liberdade de ocupar plenamente esse lugar enquanto pessoa
negra, equivale a existéncia de catracas imaginarias que regulam a inclusdo e a
exclusdo. Essas barreiras invisiveis atravessam interacfes, gestos e olhares,
moldando a percepcéo de pertencimento e a possibilidade de participacao efetiva.

O territério, embora acessivel em termos legais ou institucionais, permanece
condicionado por relagbes de poder e estigmas histéricos que sinalizam
constantemente quem € visto como legitimo ou ndo naquele espaco. Assim, a
sensacao de ndo pertencimento transforma-se em uma forma sutil, mas poderosa,
de segregacdo simbdlica, impactando diretamente na experiéncia de criangas e
adultos negros nos contextos sociais e educativos.

Em outro relato, Kilomba (2019) traz essa ideia de isolamento racial e social
no que tange a ocupacgao desses espacos de maneira individual.

Kathleen fala de isolamento. Ela descreve uma constelacdo na qual sua
propria familia negra foram posicionadas como solitaria no coletivo branco —

como ela di, com excegao dessas duas familias negras “todo mundo |a era
branco”. A constelagdo na qual pessoas negras sao colocadas em posi¢ao

solitaria € uma configuracdo resultante da segregacdo e, portanto, uma
expressdo do racismo; o isolamento de negras e negros é uma estratégia
para reassegurar a supremacia branca. Como em uma triangulacdo, o
sujeito negro tem de ser destacado, isto é, isolado, para ndo desmantelar o
consenso branco: uma pessoa negra tudo bem, é até interessante, duas é

uma multidao (Kilomba, 2019, p. 170).

Muitas vezes, ser negro ou negra significa aprender desde cedo a se
esconder, a ndo chamar atencdo, a ocupar apenas 0 espaco permitido, a suavizar

sua presenca e a silenciar suas potencialidades. Outras vezes, implica sentir-se
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inadequado para estar em determinados lugares, acreditar que ndo se é digno,
cuidar excessivamente da aparéncia ou hesitar em ocupar espacos publicos —
estratégias silenciosas de autoprotecao frente a um mundo que insiste em marcar a
diferenca.

No Sesc, essa tensdo se manifesta de forma emblematica em pequenas, mas
significativas boas experiéncias cotidianas. Uma mulher negra, ao entrar em uma
unidade, foi questionada por um atendente se seria gerente de outra unidade —
confusao inesperada, pois até entdo jamais havia sido reconhecida como alguém de
alta patente; sua presenca era, historicamente, associada a funcdes subalternas,
como a de faxineira. A emocao e a alegria que sentiu naquele instante revelam a
poténcia do reconhecimento, da valorizacdo e da representatividade e a forca de
uma instituicdo que se vé e se transforma.

Estar como a Unica pessoa negra em um espaco ou sentir-se responsavel por
representar a negritude evidencia, nas palavras de Kilomba (2019) que o acesso das
pessoas negras as estruturas institucionais ainda é negado. Cada presenca se
torna, entdo, um ato de resisténcia silenciosa, uma afirmacéo de pertencimento, e

um convite a reflexdo sobre como o racismo molda interacbes, percepcbes e

possibilidades de existéncia nos territérios que deveriam ser compartilhados.
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3 DAYO: FALAR SOBRE NEGRITUDE E GRITAR CONTRA RACISMO

Reconhecer o racismo € o primeiro passo para combaté-lo. Trata-se de um
movimento que exige coragem e lucidez, pois o siléncio em torno desse tema
apenas refor¢ca sua permanéncia como estrutura de poder. No campo da educacéao,
esse desafio se mostra ainda mais urgente: € preciso falar sobre racismo com as
criancas, ndo apenas para nomear as violéncias que atravessam suas experiéncias,
mas também para oferecer ferramentas de resisténcia, autoestima e pertencimento.
A infancia ndo pode ser pensada como um espacgo neutro, livre das tensdes sociais;
ao contrario, é nela que muitas marcas do racismo se instalam de forma precoce e
profunda.

Nesse sentido, esse capitulo ira discutir a importancia de se abrir espaco para
a conversa, para a escuta e para a construcdo de narrativas antirracistas desde
cedo, condicdo fundamental para transformar o territbrio em um espaco que

combate o racismo.

3.1 Reconhecer para combater

Dayo € uma crianga de aproximadamente dez anos, de pele escura, cabelos
sempre raspados e sorriso aberto e gentil. No Programa Curumim, € reconhecido
entre as criancas como um dos mais habilidosos nos esportes, recebendo o apelido
de “Pelé”. A repeticdo desse apelido, aparentemente carinhosa, reforca um
imaginario que associa sua identidade a performance esportiva, limitando a leitura
de sua complexidade enquanto sujeito. Algo que sempre chama atencao € o fato de
nunca vermos seu cabelo crescer; ele aparece, dia ap6s dia, com os fios rente ao
couro cabeludo, o que suscita perguntas sobre as condi¢des, pressdes ou habitos
gue o levam a manter esse padrao. Em um contexto de negritude infantil, essa
escolha — ou imposicdo — pode carregar significados relacionados a disciplina,
controle do corpo, pertencimento ou até a tentativa de evitar comentérios,
discriminac0des e interpretacdes sobre seu cabelo natural.

E um menino extremamente doce, com um sorriso que se abre pelo canto da
boca, revelando uma timidez expressiva, mais contida que expansiva. Nas rodas de

conversa, dificiimente se coloca em palavras, optando quase sempre pelo siléncio.
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Ainda assim, seu corpo fala: ele acompanha atentamente cada fala, movendo a
cabeca em sinal de escuta ativa, de concordancia, de presenca. Seu siléncio ndo €
desinteresse, mas outra forma de participacdo, atravessada por gestos sutis e
delicados. Essa postura revela muito sobre a forma como ele negocia seu lugar no
grupo — nao pela disputa verbal, mas pela observagao cuidadosa, pela gentileza e
pela escuta sensivel. E um menino cuja dogura e atencdo contrastam com o
esteredtipo do menino negro forte, rapido e esportivo, lembrando-nos da urgéncia de
enxergar para além das expectativas raciais e reconhecer a pluralidade de modos de
existir que cada crianca negra expressa no territorio.

A primeira vista, o apelido de “Pelé¢” pode parecer uma simples brincadeira,
mas ele carrega implicagbes raciais profundas, posicionando a crianga em
esteredtipos associados a negritude e ao corpo negro no esporte, e reproduzindo,
ainda que de forma sutil, dindmicas de discriminacao.

O racismo antinegro no Brasil cunhou alguns termos de zombaria em que
se ressaltam as caracteristicas étnicas daqueles a quem sé&o dirigidos.
Alguns desses apelidos acabaram por torna-se pseuddnimos de famosos
artistas, esportistas etc. Vejam-se, por exemplo, nessa Enciclopédia,
Alvaiade, Azuldo, Blecaute, Cafu, Cafuringa, Chocolate, Escurinho,
Jameldo, Macalé, Mussum, Rosa Branca, Sabara, Veludo, etc. Numa
listagem superficial, podemos incluir outros apelidos relacionados a
supostas caracteristicas “raciais”, como Gorila, Timbo, Lamparina, Meia-
noite, Sabu, Feijoada, Neguinho, Fumaga, Macumba, Marrom, Beicola,

indio, Cuscuz, Roxinho, Azeitona, Jaburu, Cip6, Pai Toméas, Miquinha, Tiziu,
Bom- Cabelo etc. (Lopes, 2014, p. 67).

Em um dia de Programa Curumim, Dayo se aproxima de uma das educadoras
negras, cabisbaixo e hesitante, e compartilha uma experiéncia daquele instante:

- Uma menina me parou e disse que se eu deitasse no chéao, ela pisaria em
mim, porque o chéo é preto e eu também.

A educadora o escuta atentamente, o abraca e pergunta:

- E como vocé se sentiu?

- N&o gostei. Isso é racismo, ndo €?

A educadora entdo valida a informacédo e juntos nomeiam e procuram quais
0S caminhos para que essa situacdo pudesse ser cuidada. Eles entdo decidem
juntos que irdo conversar com a crianca que lhe causou essa dor e Dayo prefere
falar sozinho, mas conta com o apoio da educadora que lhe garante um espaco

seguro para enfrentar a experiéncia.
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Essa vivéncia mostra que o Programa Curumim, embora seja um espaco de
cuidado e educacdo, ndo esta imune as manifestacées do racismo estrutural e
cotidiano. Ser crianga negra em um territério como este implica lidar com relacdes de
poder presentes na sociedade, mesmo em contextos que promovem O
desenvolvimento, a aprendizagem e o pertencimento. Reconhecer essas dinamicas
e oferecer suporte as criancas € parte essencial do trabalho educativo, permitindo
gue elas se afirmem como sujeitos de direitos e protagonistas de suas proprias
historias.

Dayo se fortalece enquanto crianca negra ao reconhecer, nomear e ampliar
suas referéncias identitarias, processo que constitui um verdadeiro espelhamento,
permitindo-lhe compreender e afirmar sua negritude a partir do encontro com o
outro. Essa construcdo ndo se restringe a dimensdo simbdlica, mas se manifesta
concretamente em sua capacidade de reivindicar direitos, contestar situacdes de
discriminacao e afirmar sua presenca no territorio.

O racismo é uma violéncia perversa e profunda. Reconhecer sua existéncia é
ao mesmo tempo doloroso e potencializador, pois compreender que ele se constitui
como uma estrutura de poder independente do individuo retira 0 peso da culpa
pessoal (Munanga, 2005; Kilomba, 2019). Nomear o racismo, entender suas formas
de operacdo, sua historicidade e conhecer estratégias de enfrentamento sao
ferramentas essenciais para a acado critica e transformadora, permitindo que
individuos e coletivos se fortalecam na luta contra a desigualdade racial (Fanon,
2008; Munanga, 2005).

Em a Enciclopédia Brasileira da Diaspora Africana, Nei Lopes conceitua o

racismo como

Doutrina que afirma a superioridade de determinados grupos étnicos,
nacionais, linguisticos, religiosos, etc. sobre outros. Por extensao, o termo
passou a designar as ideias e praticas discriminatorias advindas dessa
afirmada superioridade. A formalizacdo do racismo como doutrina coube a
Joseph- Arthur de Gobineau, em seu Essai sur Linégalité des races
humaines, publicado em 1853. A ele seguiram-se outros autores,
consolidadores do que se passou a denominar “racismo cientifico” (Lopes,
2014, p. 575).

Aline Lemos da Cunha (2015) evidencia em seu verbete sobre racismo, a
partir da obra de Paulo Freire para o Dicionario Paulo Freire (2015), passagens em
gue o autor manifesta de forma explicita sua indignacéo diante das praticas racistas

enraizadas nas relagdes sociais. Trata-se de registros importantes, pois revelam néo
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apenas a dimensao critica de Freire, mas também sua compreensao de que a luta
contra o racismo € indissociavel do processo educativo e da construcdo de uma

sociedade mais justa. Destaca-se, em especial

Em Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa,
Freire salienta que “faz parte igualmente do pensar certo a rejeicdo mais
decidida a qualquer forma de discriminagdo” (2004, p. 36) no que estédo
incluidas as manifestacdes racistas. Destaca que praticas discriminatérias
como as que envolvem racismo, ofendem “a substantividade do ser
humano” e negam radicalmente a democracia (2004, p. 36). Freire insiste
gue aquele/a que se torna machista, racista, classista precisa assumir que é
um/a transgressor/a da natureza humana (2004, p. 60) (Streck; Redin;
Zitkoski, 2015, p. 340).

Contar a historicidade do racismo para Dayo e nomeda-lo significa
instrumentaliza-lo, oferecendo-lhe ferramentas simbodlicas e conceituais para
compreender a violéncia que sofreu. Quando uma crianca negra aprende a
reconhecer que a dor que sente ndo € individual ou fruto de alguma falta pessoal,
mas resultado de uma estrutura historica de opresséo, ela passa a elaborar esse
sofrimento de outra forma, transformando-o em consciéncia critica. Superar o
silenciamento, empoderando Dayo e reafirmando suas qualidades perante o grupo,
significa romper com a logica de inferiorizacéo e abrir espaco para que ele e outras
criangas negras possam se enxergar em um lugar de poténcia, beleza e dignidade.
Trata-se, portanto, de um movimento pedagdgico e politico, que afirma identidades e
desconstroi estigmas.

Chamar criangas por apelidos que fazem referéncia a suas caracteristicas
fisicas € uma prética comum, infelizmente, nos espa¢os de socializacdo infantil.
Esse tipo de violéncia simbdlica, muitas vezes mascarada de brincadeira ou
diversao, revela o que Kilomba (2019) denomina de sadismo racial, em que crian¢as
negras tornam-se alvo de escarnio e ficam a mercé de agressdes que marcam seus
corpos e subjetividades.

O racismo, portanto, ndo € inocente nem neutro; ao contrario, ele é
intencional e estrutural. N&o se trata de um simples desconhecimento ou de uma
auséncia de informacdo sobre o outro — 0 negro - mas sim de uma operacao
consciente e inconsciente de projecdo do indesejavel no corpo negro.

Como afirma Kilomba (2019), o racismo € uma construgdo branca, que se
vale da atribuicdo de estigmas, defeitos e inferioridades ao sujeito negro,

transformando-o em depositario das angustias e medos do grupo dominante. Trata-



55

se, assim, de um dispositivo de poder que naturaliza a excluséo, legitima a violéncia
e mantém as hierarquias raciais. Ao deslocar para o outro tudo aquilo que é
considerado impuro, feio ou indesejado, o racismo reforca um imaginario coletivo no
gual a branquitude se afirma como norma e o negro é constantemente colocado na
posicdo negativa. Esse imaginario coletivo sobre o racismo pode ser desafiado
guando apresentamos os relatos das pessoas negras e os dados estatisticos que
evidenciam as violéncias sistematicas sofridas por essa populacéo.

Embora o gedgrafo Milton Santos afirme que ja dispomos de dados
suficientes sobre o racismo, a questdo central reside no uso que se faz dessas
informacdes. Ele destaca que, embora esses dados estatisticos sejam essenciais,
nem sempre sdo facilmente acessiveis. Nesse sentido, reforca que é fundamental
aumentar a representatividade dos negros na politica e nos espacos de poder e
deciséo, a fim de promover mudancas efetivas (Geledes, 2025).

Para Carneiro (2020), ao investigar as relacdes entre racismo e feminismo
negro na década de 1980, apontava a precariedade de dados estatisticos referentes
a populacdo negra no Brasil. Quase quatro décadas depois, a situagdo pouco se
alterou: ainda que existam levantamentos oficiais e pesquisas académicas, tais
informacdes ndo circulam amplamente nem mobilizam a sociedade em geral. Uma
simples busca por dados atualizados revela ndo apenas a escassez, mas também a
falta de difusdo publica desses numeros, o que impede que a desigualdade racial
provoque a devida indignacdo social. Em outras palavras, a invisibilizagcdo estatistica
contribui para a naturalizacdo da desigualdade. Afinal, ndo parece relevante que a
maioria saiba, por exemplo, que pessoas brancas ganham, em média,
significativamente mais do que pessoas negras em condicdes semelhantes de
escolaridade e ocupacéo.

De acordo com uma pesquisa divulgada pelo Centro de Estudos das
Relacbes de Trabalho e Desigualdades (Ceert), com base no Censo Demografico de
2022 do IBGE, a distribuicdo racial da populacéo brasileira € a seguinte: 43,5% de
brancos e 55,4% de negros, sendo a populacdo negra composta por pretos e

pardos.



Figura 1 - Populacao residente por cor ou raga — Brasil, 2010 e 2022
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Fonte: IBGE, Censo Demografico 2010 e 2022.

Figura 2 - Populacéo residente por cor ou raca, segundo sexo — Brasil, 2022
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Figura 3 - Proporcéo da populagcéo negra (preta ou parda), por unidade federativa,
2010 e 2022
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Fonte: IBGE, Censo Demografico 2010 e 2022.

Conforme apontado pelos dados do Censo Demografico de 2022, analisados
pelo Ceert (2022), observa-se uma tendéncia de crescimento da populacdo negra no
Brasil — incluindo pretos e pardos — em contraposicdo a reducdo, em numeros
absolutos, da populagédo branca, quando comparados aos dados do Censo de 2010.
Essa mudancga demografica consolida um processo ja perceptivel desde o Censo de
1991 e esta relacionada, em grande medida, ao fortalecimento do reconhecimento
identitario por parte da populacéo afrodescendente. Esse processo de autoafirmacao
tem sido impulsionado pela ampliacdo do debate publico sobre o racismo, a
discriminacdo e as desigualdades raciais, bem como pela maior visibilidade das
expressodes culturais que problematizam o racismo e seus impactos na sociedade
brasileira (EBC, 2024) (Ceert, 2025).

A identidade negra, nesse contexto, deve ser compreendida como uma
construcdo politica e coletiva, fruto da articulacdo de diferentes movimentos negros
ao longo da histéria. Esses movimentos reconheceram que a vivéncia do racismo no
Brasil ultrapassa as distingbes fenotipicas entre pretos e pardos, pois ambos sao

igualmente submetidos a estruturas de exclusdo, marginalizacéo e violéncia. Assim,
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afirmar-se negro é também um ato de resisténcia frente a uma sociedade
profundamente marcada pelo racismo.

Outra pesquisa divulgada pelo Ceert, realizada por Muniz, Santos e
Goncalves (2016), revela um panorama ainda mais preocupante em relacdo ao

racismo no Brasil.

Quadro 1 - Dados sobre desigualdades raciais na infancia e juventude no Brasil

Aspecto Dado

Crianca negra tem 70% mais risco de ser pobre e 30% mais

Pobreza, Educagao chance de estar fora da escola do que crianca branca (Unicef)

Trabalho Infantil 64,78% das criancas e adolescentes que trabalham s&o negros

93% das criancas e adolescentes em trabalho doméstico séo
meninas negras

Violéncia Letal 77% dos jovens assassinados (15 a 29 anos) sédo negros

Sistema Socioeducativo | 67,7% dos adolescentes internados em Sao Paulo sdo negros

71,8% sao do sexo masculino, 45,13% tém entre 12 e 15 anos,

Situacéao de Rua 72,8% s&0 negros

Fonte: Adaptado de Muniz, Santos e Gongalves (2016), Unicef, Anistia Internacional.

As pessoas negras sao as que mais morrem no Brasil e, consequentemente,
se encontram em situacdo de maior vulnerabilidade social. Poder-se-ia dedicar muito
tempo a descrever as inumeras situacdes de opressao e exclusdo que atravessam o
cotidiano dessas pessoas, refletindo os efeitos do racismo estrutural em diferentes
esferas da vida.

E fundamental ressaltar que a apresentacdo de dados sobre racismo e
desigualdade ndo tem como objetivo perpetuar uma narrativa de vulnerabilidade,
mas sim evidenciar o racismo enquanto um fendmeno concreto e estrutural. Embora
o foco principal deste estudo seja a valorizacdo e a afirmagdo dos espacgos
ocupados por pessoas negras, torna-se imprescindivel expor essas evidéncias para
comprovar a existéncia do racismo e suas consequéncias na vida dessas pessoas,
fortalecendo, assim, a luta por sua superacao

Kilomba, em seu livro Memdérias da Plantacao (2019), narra experiéncias de
racismo cotidiano a partir da perspectiva de mulheres negras. Ela recorda um
episddio em que uma funcionaria da universidade a abordou perguntando: “Vocé
nao & daqui, é? A biblioteca é apenas para estudantes universitarias/os” (Kilomba,

2019, p. 62). A autora expressa indignacao diante do questionamento, afinal, como a
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funcionaria poderia determinar “de onde ela é"? Esse episddio evidencia a maneira
Como pessoas negras sao frequentemente tratadas como nao lugar, deslocadas ou
sem direito a presenca plena em certos espac¢os. Para se afirmar e garantir seu
acesso, Kilomba (2019) apresentou sua carta, que funcionava como uma espécie de
passaporte, legitimando sua mobilidade naquele ambiente, assim como acontece
naturalmente com pessoas brancas.

De maneira semelhante, no Programa Curumim, o uso de uniformes,
credenciais e outros instrumentos de identificagao possibilita que as criangcas negras
se apropriem do espaco e afirmem seu direito a presenca, proporcionando-lhes
mecanismos de pertencimento e reconhecimento em territérios que, assim como
tantos outros, poderiam excluir suas existéncias. N&do se trata de uma construgéo
ideal de significado, mas evidencia que, enquanto para uma criangca branca o
uniforme pode representar apenas um simbolo institucional, para uma crianca negra
ele funciona como um instrumento fundamental para a sensacdo de seguranca e
pertencimento, mesmo que essa consciéncia ainda nao esteja plenamente formada.

O racismo existe.

Cotidianamente, pessoas negras expressam as dores e violéncias causadas
pelo racismo. No entanto, suas experiéncias muitas vezes sO sdo reconhecidas e
legitimadas quando documentadas em pesquisas ou relatadas por testemunhas.
Essa necessidade de validagdo externa evidencia a invisibilizagdo historica das
vivéncias negras e refor¢ca a urgéncia de praticas e estudos que coloquem suas
vozes no centro da analise, reconhecendo-as como portadoras de saberes legitimos

sobre as estruturas de opressdo que atravessam suas vidas.

3.2 E preciso e precioso falar sobre racismo com as criancas

Nei Lopes em seu livro “O Racismo explicado aos meus filhos” (2007) utiliza-

se das narrativas, de cenas do cotidiano para explicitar de maneira simples e

objetiva questbes tao profundas e que marcam dolorosamente pessoas negras. Ao
explicar o que € racismo, por exemplo ele diz:

Isso de achar que um grupo de pessoas da mesma cor ou da mesma

origem tem sempre obrigatoriamente o0 mesmo tipo de comportamento, isso

€ uma ilusdo. E essa ilusdo, quando se da em relagdo a alguém diferente de

nés, parte de uma idealizacdo que fazemos de ndés mesmos. Nessa
idealizacdo, nds nos achamos superiores, melhores do que aquele que é
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diferente de nés na aparéncia, ha origem ou nas duas coisas juntas. E isso
tem um nome: racismo (Lopes, 2007, p. 11).

Essas conversas ndo sdo faceis; ao contrario, implicam tocar em feridas
profundas e, muitas vezes, enfrentar a incerteza sobre como conduzi-las. Costumo
afirmar que, nesse processo, Sdo as proprias criancas que nos indicam os caminhos,
sinalizando suas percepcoes, limites e necessidades, e oferecendo pistas valiosas
para uma mediacdo sensivel e transformadora.

No Programa Curumim realizamos constantemente as rodas de conversas,
um formato que promove a troca de experiéncias, o dialogo e a construcdo coletiva
do conhecimento, sendo bastante utilizada para temas que envolvem diversidade,
valores, cultura e temas sociais, como o racismo. Essas rodas promovem a escuta e
o compartilhamento sensivel de suas vivéncias.

Como estratégia pedagogica adotada ao longo dessa pesquisa, a roda de
conversa se mostrou um instrumento potente para a escuta sensivel, o
compartiihamento de experiéncias e a construgdo coletiva do conhecimento.
Inspirada em metodologias participativas, a roda favoreceu a horizontalidade nas
relacbes e criou condicbes para que as criancas se sentissem seguras para
expressar seus sentimentos, vivéncias e percepcdes sobre temas sensiveis, como a
escola, o pertencimento e o racismo. Entre nés — eu e as criangas - nomeamos
essas rodas de “Resenha Curumim”.

Em uma dessas rodas, ao abordarmos os desafios enfrentados no ambiente
escolar, um dos meninos compartilhou que havia sido chamado de "macaco" por um
colega. A partir desse relato, outras criangas negras rapidamente ergueram as maos
e repetiram, em coro: "eu também, eu também, eu também". A espontaneidade
desse momento revelou ndo apenas a frequéncia com que situagcdes de racismo séo
vividas por essas criancas, mas também o silenciamento que frequentemente as
acompanha.

O grupo era composto também por criangas brancas. Instaurou-se um siléncio
coletivo e, naquele instante, os olhares entre mim e as criangas negras
estabeleceram uma conexdo que transcendia as palavras — um gesto de
reconhecimento e acolhimento mutuo, mediado por um sentir compartilhado diante
de uma dor comum. A cena, ainda que breve, evidenciou 0 quanto 0 racismo

atravessa precocemente a experiéncia de subjetivacdo das criangas negras e como
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a roda de conversa pode funcionar como um espaco de elaboracdo simbdlica
dessas vivéncias.

Tais episodios reforgcam a importancia de criar, na escola e em contextos
educativos, espacos em que o dialogo sobre o racismo seja possivel e seguro, e em
gue as criancas negras possam se reconhecer e se fortalecer coletivamente,

rompendo com o isolamento e a individualizag&o das violéncias que vivenciam.

3.3 Reconhecimento do corpo negro

Revisitar as memarias e trajetorias do corpo negro € um exercicio necessario
para compreender como, ainda na contemporaneidade, essas corporalidades
seguem marcadas por estigmas, Vvioléncias e processos continuos de
desumanizacédo. Os corpos negros foram historicamente construidos a partir de uma
l6gica colonial que os classificava como subalternos, descartaveis e destituidos de
alma — corpos marcados pela dor, pelo silenciamento e pela negagdo da
humanidade.

A tragédia da diaspora africana, que lancou milhées de africanos nos pordes
dos navios negreiros em condicfes degradantes, ecoa ainda hoje nas estruturas
sociais e institucionais que reproduzem desigualdades raciais no Brasil. Essas
marcas da histéria ndo sdo apenas registros do passado, mas continuam a operar
no presente como mecanismos simbolicos e materiais de opresséo.

O corpo negro carrega, portanto, uma memoria coletiva ancestral, que se
manifesta tanto na dor quanto na resisténcia. Fanon (2008) ja apontava que 0 corpo
negro € permanentemente objeto de olhares que o reduzem, exotificam ou
fetichizam, negando-lhe a possibilidade de subjetivacdo plena. Em seu relato,
Kilomba (2019) evidencia como, desde a infancia, criancas negras se percebem
como "fora do lugar”, sem referéncias positivas de pertencimento ou historias que se
assemelhem as suas. A auséncia de corpos e narrativas que afirmem a experiéncia
negra contribui para a construcdo de uma identidade fragmentada, muitas vezes
permeada por sentimentos de inadequacéao e exclusao.

Nesse sentido, falar de representatividade negra na infancia e nos espacos

educativos ndo é apenas uma questdo estética ou simbdlica: trata-se de uma
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estratégia politica de reconhecimento de si e reconstrucdo de subjetividades
historicamente silenciadas.

Como afirma Feldmann (2022), a perspectiva humanizadora que buscamos
ndo pode ser ingénua nem abstrata, mas deve se concretizar em acfes que
enfrentem diretamente o racismo, as desigualdades sociais e todas as formas de
exclusdo. A educacgéo, nesse contexto, assume um papel central na promoc¢ao de
praticas humanizadoras que reconhecam a pluralidade de historias, culturas e
vivéncias que compdem o tecido social brasileiro.

Em relacdo ao papel da instituicdo, trago o Professor Dr. Danilo de Souza
Morais (2016) que discute a politica de reconhecimento, sobre a articulagdo da
igualdade e da diferenca de forma substancial. Nao basta incluir a diversidade nos
discursos: € preciso criar estruturas institucionais capazes de garantir direitos e
dignidade as populacdes historicamente marginalizadas.

Sua andlise dos Conselhos Nacionais de Educacdo (CNE) e de Saude (CNS)
revela dois modelos distintos de politica de reconhecimento: o primeiro voltado para
a reinterpretacdo do nacional, por meio da valorizacéo das relagdes étnico-raciais na
educacdo; o segundo, mais proximo da nocdo de igualdade substantiva, voltado
para a reparacao das desigualdades na area da saude.

Entre junho e julho de 2022 o Sesc S&o Paulo realizou o Censo da
Diversidade, que representou um marco importante para a compreensdo do perfil
interno da instituicdo. Com a participacao de 6.761 colaboradores, correspondendo a
86,2% do quadro funcional, a pesquisa revelou aspectos significativos sobre a
composicao de género e raca no ambiente de trabalho (Sesc, 2025).

Observa-se que a maioria do quadro é composta por mulheres (51,6%),
enquanto os homens representam 48,4%. Em relagdo a cor ou raga autodeclarada,
12,6% dos colaboradores se identificam como pretos e 25,1% como pardos,
totalizando 37,7% de pessoas negras. A proporcao de pessoas brancas é de 59,6%,
a qual se somam 2,4% de pessoas amarelas — classificadas junto aos brancos
devido a proximidade socioecondmica — resultando em 62% de pessoas brancas,
enguanto 0,3% se declararam indigenas (Sesc, 2025).

Ao analisar o cruzamento entre género e cor ou raca, destaca-se que 17,8%
sdo mulheres negras e 19,8% homens negros, enquanto mulheres brancas

representam 33,7% e homens brancos 28,4% do quadro. Esses dados permitem
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compreender a intersecdo entre género e raca dentro da instituicdo, oferecendo
subsidios essenciais para a elaboracdo de politicas internas voltadas a promocéao da
equidade, a valorizagdo da diversidade e a construgdo de um ambiente de trabalho
inclusivo no Sesc Sao Paulo (Sesc, 2025).

No campo educacional, a efetivacdo da Lei n°® 10.639/03 e sua inclusdo na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e no Plano Nacional de Educacao (PNE)
representam avancos institucionais importantes, também para o SESC S&o Paulo,
no que se refere a educacdo ndo formal. A luta por representatividade negra nos
diferentes espacos de educacao passa, portanto, pelo direito a memoria, a histéria e
a construcdo de um imaginario coletivo que valorize a ancestralidade africana e afro-
brasileira como parte constitutiva da identidade nacional.

Por fim, falar sobre o corpo negro é falar também de resisténcia. E afirmar
gue, apesar das tentativas histéricas de apagamento, esses corpos carregam em Si
poténcias criativas, afetivas e politicas que desafiam cotidianamente a logica da
exclusdo. Reconhecer essas trajetérias € ndo apenas um ato de justica historica,
mas também um compromisso ético com a construgcdo de um futuro em que a

dignidade de todas as existéncias seja efetivamente garantida.
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4 BINTU: SER CRIANCA NEGRA E SER LIVRE

Ser uma crianga negra em um pais estruturalmente racista €, muitas vezes,
enfrentar desde cedo o silenciamento, a negacdo e o ndo pertencimento. Neste
altimo capitulo sera discutido o lugar da infancia como espaco potencial
transformador, capaz de romper com essas nharrativas excludentes, desde que
sejam garantidas experiéncias de espelhamento positivo, reconhecimento e
liberdade.

A construcdo de uma infancia negra verdadeiramente livre exige a valorizagcao
da identidade, da ancestralidade e da poténcia de existir em sua plenitude. Isso sé
se torna possivel quando os espagos — especialmente os educativos — se
transformam em territérios potencializadores das infancias negras, onde o brincar, o
aprender e o sonhar sejam atravessados por referéncias que afirmem a dignidade e

a beleza de ser negro desde a infancia.

4.1 Espelhamento positivo: o poder de se reconhecer e ser reconhecida

Bintu era uma menina de 11 anos, retinta, de cabelos crespos e volumosos, e
mais alta do que a média das meninas de sua idade. Sua presenca forte chamava
atencdo antes mesmo que ela pronunciasse qualquer palavra. Quando nos vimos
pela primeira vez, senti algo que s6 posso descrever como um “amor a primeira
vista”: um reconhecimento imediato, silencioso e profundo, como se nossas
trajetorias tivessem se cruzado muito antes daquele encontro.

Apesar de sua estatura mais elevada e da postura firme, Bintu buscava meu
colo com a delicadeza de uma crianca pequena. Sentava-se aconchegada,
encaixando-se sem cerimbnia, como se aquele gesto ja fosse parte de nosso
cotidiano. Entre nds havia uma identificacdo imediata — uma forma de nos
reconhecermos enquanto pessoas negras que compartilham experiéncias, olhares e
compreensdes que nao precisam ser explicadas. Era como se, no simples ato de se
aproximar, ela dissesse: “Eu te vejo. Vocé me vé.”

Todos os dias, antes do inicio das atividades do Programa Curumim, Bintu
caminhava até a sala dos educadores para me dar “bom dia”. Nunca era apenas

uma saudacao: vinha sempre acompanhada de um abracgo longo, inteiro, daqueles
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que permitem que o corpo afunde no outro por alguns instantes. As vezes buscava
colo; outras, apenas confirmava a nossa presenca mutua no mundo, reafirmando um
vinculo que se fortalecia diariamente.

Nos dias de piscina, havia um cuidado especial reservado para nos duas.
Bintu procurava minha ajuda para cuidar de seus cabelos crespos, e esse gesto
ultrapassava a dimensao pratica. Era um momento de intimidade construida, de
confianca profunda, de troca silenciosa sobre o que significa, para meninas negras,
aprender a amar e a proteger seus proprios fios. Nessas pequenas rotinas —
arrumar o cabelo, abracar, sentar no colo, desejar bom dia — consolidavamos um
espaco de afeto e seguranca que, para ela, tinha valor formativo e simbdlico.

Esse vinculo revela a importancia do espelhamento positivo, conceito
fundamental para compreender o processo de construgcdo da identidade racial na
infancia. Para uma crianca negra, ver-se refletida em uma figura adulta que
compartilha tracos, historias e afetos semelhantes pode ser profundamente
transformador. O encontro entre educadora e crianga se torna, entdo, uma
experiéncia de reconhecimento matuo e, muitas vezes, de reparacao simbdlica.

A historia de Bintu, menina negra, retinta e crespa, ilustra com delicadeza
essa poténcia. No contexto do Programa Curumim, a presenca de uma educadora
negra nao apenas acolheu sua subjetividade, mas reafirmou sua existéncia como
legitima e valiosa. O carinho trocado, os abracos diarios e os momentos de cuidado
com o cabelo tornaram-se atos politicos de afirmacdo e pertencimento — praticas
gue sustentam a construcdo de uma identidade negra forte, segura e consciente
dentro de um territério educativo que, muitas vezes, ainda carece de referéncias
positivas.

Como destaca Pinheiro (2023, p. 81), “crengas racistas fazem com que
mulheres e homens negros nao recebam carinho”, e isso se manifesta inclusive na
dificuldade de tocar e cuidar de cabelos crespos ou trancados. Romper com essa
l6gica implica reconstruir afetos e praticas que validem a estética e o corpo negro
como digno de cuidado, de toque e de amor. Por isso, “onde a gente n&o se vé, a
gente nao se pensa, nao se projeta” (Pinheiro, 2023, p. 20). A representatividade
nao é, portanto, um detalhe: é ferramenta de emancipacéo.

Nesse mundo contemporaneo de influéncias e influenciadores, Vanda

Machado nos lembra que
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N&o é possivel compreender uma comunidade sem pensar nas referéncias
da sociedade que a contém e suas influéncias nem sempre benfazejas.
Muitos foram os fatores que influenciaram o meu modo de pensar e de me
relacionar com pessoas, desde as criancas iguais a mim, nos engenhos de
aclcar e nas casas de farinha, até mais tarde quando atuei nos suburbios
como educadora, catequista e militante (Machado, 2017, p. 31).

A presenca de educadores negros e negras no Programa Curumim tem papel
estruturante nesse processo. Nao se trata apenas de diversidade estatistica, mas de
recriar o territério educativo como espaco onde a infancia negra possa existir em sua
inteireza. Em outras palavras, educadores sdo, também, influéncias e
influenciadores que podem romper com o ciclo de invisibilizagdo ao qual criangas
negras estao historicamente submetidas.

Ouso dizer que o que nos distingue fundamentalmente das maquinas e da
inteligéncia artificial € a nossa existéncia singular, marcada pela experiéncia humana
e pelo ser. Reconhecer-se no outro, especialmente por meio das narrativas
compartilhadas, € o que verdadeiramente nos torna vivos e conscientes de nossa
humanidade. As historias e vivéncias negras, carregadas de memoaria, resisténcia e
identidade, constituem um patriménio insubstituivel que transcende qualquer
processamento mecéanico ou algoritmico. Enquanto a tecnologia pode replicar
informacdes, apenas nds podemos vivenciar, sentir e transformar essas narrativas
em elementos essenciais para a construcdo de sentido, pertencimento e

emancipacao.

4.2 Romper o lugar da ndo pertenca

Ser crianca negra €, muitas vezes, ocupar um espaco que historicamente ndo
lhe foi destinado. O racismo constroi esses corpos como “fora do lugar”, como afirma
Kilomba (2019, p. 57), impedindo que criangas negras se sintam verdadeiramente
pertencentes aos espagos que frequentam, inclusive os educativos. Nesses
espacos, a liberdade torna-se condicional e a igualdade, frequentemente, uma
promessa adiada.

Carneiro (2020) nos alerta que liberdade e igualdade sao valores intrinsecos a

condicdo humana, mas também sédo conquistas constantemente ameacadas.

As mulheres de minha geracdo compreenderam o sentido das palavras
liberdade e igualdade em funcdo da sede que a auséncia de liberdade e
igualdade nos provocou. E essa sede era tdo intensa que transformou as
no¢des de liberdade e igualdade nos principios mais caros as pessoas de
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nossa geracao, porque além de entender que liberdade e igualdade séo
valores intrinsecos e inegociaveis para a pessoa humanas, descobrimos
também que para conquista-las e manté-las é preciso muita disposi¢cdo de
luta e uma vigilancia permanente para defendé-las, porque liberdade e
igualdade s&o bens que estdo sempre sendo colocados em perigo por
diferentes ideologias autoritarias, fascismos, neofascismos, por diferentes
variagdes do machismo, pelo racismo e as discriminagdes étnicas e raciais,
pelos fundamentalismos religiosos, pelos neoliberalismos, pelas
globaliza¢6es (Carneiro, 2020, p.108-109).

Assim como na luta das mulheres negras, lutamos para que essas criangas
negras tenham liberdade para serem o que sdo, para ocuparem espacos sem serem
constantemente vigiadas, limitadas, censuradas ou estereotipadas. E para isso, é
preciso educar com coragem, como dizia Paulo Freire, assumindo o0 compromisso
com préticas libertadoras, antirracistas e verdadeiramente democraticas.

Reconhecer o direito de ser crianca — de brincar, de ser cuidada, de ser
ouvida e de experimentar o mundo com encantamento — implica reconhecer, de
modo indissociavel, o direito a infancia negra, historicamente negado e atravessado
por praticas de controle, silenciamento e desumanizag¢do. Ao problematizar o que
significa liberdade para uma criangca negra dentro de um espago educativo, Pinheiro
(2023) nos convoca a tensionar os limites impostos a essas infancias. Tal
guestionamento deve orientar e desafiar permanentemente educadores, gestores e
formuladores de politicas publicas comprometidos com a construcdo de préticas

efetivamente antirracistas.

4.3 Territorio potencializador das infancias negras

Pensar o territorio como espaco educativo € reconhecer que ele vai muito
além do espaco fisico: é um lugar de memorias, afetos, identidades e disputas
simbolicas. Para as infancias negras, o territorio pode ser tanto um espaco de
exclusdo quanto de poténcia. Historicamente, criangcas negras foram marginalizadas
das ideias idealizadas de infancia, que muitas vezes associam 0 ser criangca a
inocéncia, leveza e fragilidade — caracteristicas normalmente atribuidas a uma
branquitude hegemoénica. Nesse contexto, a negritude infantil foi e ainda € muitas
vezes lida por meio de esteredtipos que negam o direito ao cuidado, ao brincar e a
protecao.

Transformar o territério em um espaco potencializador das infancias negras €,

portanto, um ato politico e pedagdgico. Isso exige que 0s espacos educativos —
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formais e ndo formais — sejam planejados com intencionalidade antirracista. E
preciso garantir que criangas negras possam se ver, se reconhecer e se sentir parte
dos espacos que ocupam. Isso passa pela presenca de educadores negros, pelas
referéncias culturais afro-brasileiras no cotidiano, pelo combate a praticas
discriminatorias e pela escuta qualificada de suas vozes e experiéncias.

Um territério que potencializa as infancias negras é aquele que acolhe essas
criangas por inteiro, sem reduzir sua existéncia a estigmas como “indisciplinadas”,
“resistentes demais” ou “problematicas”. E um espaco que rompe com a légica da
correcdo constante e do controle, oferecendo, em vez disso, possibilidades reais de
expressao, afeto, criagcdo e pertencimento. Nele, o cuidado é um direito inegociavel,
e a educacgdo € vivida como construcdo coletiva de humanidade, dignidade e
liberdade.

Promover esse tipo de territorio exige coragem para rever praticas, reformular
curriculos e enfrentar imaginarios racistas que, muitas vezes, estdo enraizados até
mesmo nas inten¢des mais bem-intencionadas. E criar um ch&o seguro para que as
criangcas negras possam ser, sonhar e existir sem medo. Porque toda infancia
merece ser vivida plenamente — e a infancia negra, tantas vezes negada, precisa
ser garantida, fortalecida e celebrada.

Nesse sentido, a educacgao antirracista deve produzir infancias dignas para as
criangas negras — infancias onde elas possam existir para além dos estereo6tipos e
das redugdes. Nao sao “meninos problemas”, “favelados”, “mataveis”. Sao criangas
com sonhos, afetos, criatividade e futuro. Como afirma Santos (2025 p. 76),
precisamos criar espagcos onde as criangas negras possam afirmar-se negras,
construir imagens proprias de si e elaborar taticas para enfrentar o racismo.

E como nos convoca Pinheiro (2023, p. 84), “é preciso enegrecer 0s
espacos”. Isso significa mudar quem entra, quem educa, quem decide e quais
histérias sdo contadas. Significa, também, rever as politicas institucionais garantindo
gue a diversidade racial ndo seja apenas tolerada, mas valorizada como principio
formativo.

Calcar-se nas narrativas negras significa assumir a centralidade de uma
histéria que, durante séculos, foi silenciada, negada e invisibilizada. Essa afirmacéo
nao se limita a relatar experiéncias individuais, mas busca compreender a natureza

das questdes estruturantes das desigualdades raciais no Brasil. O reconhecimento
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da presenca e da poténcia do povo negro € um ato politico que confronta a
dificuldade histérica de pertencimento a espacos sociais e institucionais marcados
pelo racismo estrutural (Gonzalez, 1988; Ribeiro, 2019).

Dizer “esse agora € meu lugar’ representa a afirmacdo de pertencimento e
resisténcia diante do apagamento histérico. Para educadoras e educadores negros,
ocupar espacos educacionais implica responsabilidade ética e politica. Ser
referéncia para criangcas negras € inspirad-las, demonstrando que seus corpos,
identidades e histérias sdo dignos de reconhecimento. hooks (2013) enfatiza que a
educacdo deve atuar como espaco de libertacdo, possibilitando a construcdo de
uma identidade afirmativa e fortalecedora.

A educacdo antirracista vai além do ato de nomear a negritude. Como
ressaltam experiéncias cotidianas, ndo é necessario dizer a uma crianga que ela é
preta: o mundo ja o faz constantemente — muitas vezes de forma violenta. Cabe aos
espacos de educacdo e aos educadores o fortalecimento dessas criangas por meio
da comunicacgao positiva, do elogio, do acolhimento e da afirmacgédo de sua beleza e
humanidade (Fanon, 2008).

Ser referéncia na educacao néo se reduz a visibilidade. Implica compromisso
ético, responsabilidade politica e consciéncia da funcdo social desempenhada. A
certeza do proéprio lugar e da responsabilidade que ele carrega transforma a
educacao em territorio de luta e de reconhecimento positivo da identidade.

Atualmente o Programa Curumim do Sesc constitui um exemplo concreto da
articulacdo entre educacdo nado formal e promocdo de protagonismo negro. Ao
oferecer atividades culturais, artisticas e pedagdgicas, o programa cria espagos nos
quais criangcas negras podem se reconhecer, se fortalecer e construir identidade,
rompendo com os padrdes de invisibilidade racial. Nessas experiéncias, o cuidado
pedagdgico ndo se limita a transmissdo de conhecimento, mas inclui a valorizacéo
da corporeidade, da cultura e da histéria afro-brasileira, fortalecendo o sentimento de
pertencimento e autoestima das criancas (Morais, 2016; Ribeiro, 2019).

Ao atuar no territorio educativo do Curumim, o educador negro e/ou a
educadora negra assumem papel de referéncia, modelando formas de se
reconhecer e se afirmar no mundo. Este protagonismo pedagogico evidencia que a

educacdo € um lugar de responsabilidade, resisténcia e afirmacao identitaria,
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transformando praticas cotidianas em estratégias de empoderamento para a infancia
negra.

A construcdo de narrativas negras na educacdo é um exercicio de
protagonismo, responsabilidade e cuidado. Inspirar criangas negras, afirmar suas
identidades e fortalecer sua presenca nos territorios educativos é essencial para a
formacao de sujeitos conscientes de sua historia e de seu valor. A educacao, formal
ou nao formal, deixa de ser apenas pratica profissional e torna-se uma politica de

libertacdo, afirmando pertencimento e resisténcia.

ACHADOS CENTRAIS DA PESQUISA:
DINAMICAS RACIAIS NAS INFANCIAS DO CURUMIM

Cena 1 - A fila do almoco

Em uma tarde aparentemente comum, as criancas aguardavam na fila para o
almocgo. Duas criangas brancas conversavam animadamente sobre o futuro e sobre
0 que desejavam “ser quando crescessem”. A primeira afirmou, entusiasmada: “Vou
ser grafiteiral”. A outra respondeu, prontamente: “Sé ndo seja negra!”. Diante do
meu espanto, a primeira crianga tentou contornar a situagdo dizendo: “Vocé esta
doida? Falar isso na frente dela, que é ‘quase negra’? ”, gesticulando aspas com os
dedos ao pronunciar “quase”. Eu fiquei em siléncio por um tempo, olhando para eles,
e entdo comecamos a conversar sobre o que era ser negro, para eles.

Esse breve episddio revela multiplas camadas de significados. Primeiramente,
explicita a associacdo depreciativa entre negritude e algo indesejavel — associacéo
gue, como aponta Munanga (2005), é resultado de um longo processo historico de
desumanizacdo, no qual a identidade negra foi construida como sinénimo de
inferioridade. Em segundo lugar, evidencia a naturalidade com que criancas brancas
se sentem autorizadas a enunciar frases racistas, sem considerar seus efeitos.
Cavalleiro (2001, p. 102) ja havia mostrado que o racismo na escola — e coloco aqui

como em diferentes espacos de educacdo ndo formal também - “ndo é um fato
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esporadico, mas cotidiano, sutil e profundamente estruturado nas relacfes entre as
criancas”.

Além disso, 0 uso da expressao “quase negra’, acompanhada do gesto de
aspas, sinaliza um mecanismo de desidentificacdo racial, que funciona como
apagamento ou deslocamento da identidade negra do outro. Esse mecanismo
remete ao que Fanon (2008) chama de “negacéo da negritude”, estratégia pela qual
o olhar branco tenta controlar, nomear ou redefinir corpos negros a partir de seus
proprios referenciais.

Essa cena confirma que as criangcas, mesmo muito jovens, ja elaboram
discursos racializados e reproduzem hierarquias sociais. Isso reafirma a urgéncia do
letramento racial como prética pedagogica fundamental. Petronilha Gongalves e
Silva (2005) destaca que a educacédo das relagdes étnico-raciais deve se constituir
como compromisso institucional, convocando educadores, estudantes e familias a
enfrentar o racismo em sua dimensao estrutural e cotidiana. Da mesma forma, hooks
(2013) defende uma pedagogia da transgressao ética, capaz de questionar relagcbes
de poder e afirmar identidades historicamente silenciadas.

Como afirma Fanon (2008, p. 91), “ndao ha neutralidade possivel nas relacées
raciais”. o siléncio, o riso cumplice ou a omissdao também produzem efeitos
materiais. Assim, enfrentar o racismo no cotidiano implica construir condicbes
permanentes para que todas as criangas — negras e brancas — compreendam a
estrutura racial do pais e possam desenvolver formas de convivéncia mais éticas e
justas.

A intervencéo realizada nessa cena evidencia que a pedagogia antirracista se
constréi tanto a partir das palavras ditas quanto das ndo ditas. Minha presenca
mobilizou as criangas a refletirem, por si mesmas, sobre o impacto daquela fala para
uma pessoa negra. Ao reconhecerem minha identidade racial, demonstraram
compreender que algo naquele enunciado era inadequado. Quando Ihes perguntei o
que significava ser uma pessoa negra, responderam que “n&o era isso” que queriam
dizer, mas que ndo desejavam que a colega sofresse. Tal reagdo revela que ja
elaboram um entendimento — ainda que tacito — de que ser negro, em nossa
sociedade, esta associado ao sofrimento. Assim, ao afirmarem que “ndo queriam ser
negros”, as criangas expdem a internalizagdo precoce das hierarquias raciais e dos

sentidos desumanizantes que estruturam o imaginario social brasileiro.
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Cena 2 - Roda de conversa sobre imitar macacos

Em outra ocasido, um grupo de criancas chegou agitado, relatando que um
dos meninos havia imitado um macaco para outro colega. Acolhemos imediatamente
0 menino negro que fora alvo da agressdo. Em um pequeno grupo, ouvimos seu
relato; em seguida, reunimos a turma em roda para conversar sobre o ocorrido.

Dirigi-me primeiramente as crian¢as negras:. expliquei que a imitacdo de
macaco ou qualquer referéncia desse tipo dirigida a pessoas negras constitui
racismo — e racismo é crime. Reforcei que aquilo ndo era brincadeira e que elas
deveriam procurar imediatamente um educador ao vivenciarem situacdes
semelhantes. Observamos que as criangas negras assentiam com a cabeca,
erguiam as costas, pediam a palavra. Relataram situacdes vivenciadas na escola, no
Onibus, ou entre vizinhos. Havia dor, mas também reconhecimento matuo.

Depois, dirigi-me as criangas brancas, repetindo: imitar macaco é racismo;
racismo € crime; ndo é brincadeira; e ndo pode ser reproduzido nem tolerado.
Expliquei que, embora pessoas negras lutem ha séculos contra essa violéncia, essa
luta ndo deveria ser apenas delas — é responsabilidade de todos.

Nesse momento, varias criancas passaram a olhar para os proprios bragcos
tentando identificar se eram negras ou brancas. Algumas se surpreenderam quando
me identifiguei como mulher negra. Foi um momento de forte emocéo e, a0 mesmo
tempo, de abertura para dialogos profundos sobre raca, identidade e pertencimento.

Esse episdédio permite compreender que vivenciar o racismo ndo € 0 mesmo
gue reconhecé-lo. Como argumenta Lélia Gonzalez (1988), a ideologia da
democracia racial opera justamente produzindo o ndo reconhecimento da violéncia
racial — “um modo brasileiro de manter a ordem racial sob o disfarce da
cordialidade” (Gonzalez, 1988, p. 65). Sueli Carneiro (2003) reforca que o racismo
no Brasil se expressa por meio de sutilezas, ambivaléncias e silenciamentos que
dificultam sua nomeacéo.

Essa logica se articula com o que Mbembe (2018) denomina necropolitica: a
producao desigual de vidas vulneraveis, inclusive na esfera simbdlica, em que certas
infancias sdo marcadas como menos dignas de protecdo. Nesse contexto, quando

criancas negras relatam que ja foram imitadas como macacos ou evitadas no
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onibus, estdo descrevendo experiéncias de desqualificacdo de sua humanidade —

processo que tem efeitos subjetivos e materiais ao longo da vida.

Cena 3 - Autorreflexdo e andlise das cenas

A investigacao realizada no ambito do Programa Curumim permitiu evidenciar
elementos fundamentais para a compreensao das relacfes étnico-raciais na infancia
e para a construcdo de praticas educativas antirracistas no contexto da educacao
nao formal. Entre os principais achados, destaca-se, em primeiro lugar, a
centralidade das narrativas como dispositivo metodolégico e politico. Ouvir as
criancas e educadores — suas percepcoes, experiéncias, sentimentos e modos de
significar o mundo — mostrou-se essencial para compreender como 0 racismo €
vivido e elaborado no cotidiano. As cenas analisadas nesta pesquisa produziram
pistas potentes para uma etapa futura, que inclua um espaco sistematico de escuta
das criancas, reconhecendo-as como sujeitos epistémicos capazes de produzir
conhecimento sobre si, sobre o outro e sobre o territério que habitam.

Outro achado relevante diz respeito a importancia da representatividade de
corpos negros no espaco educativo, especialmente para criangas negras. As
interacdes observadas evidenciaram que a presenca de uma educadora negra nao
opera apenas como referéncia identitaria, mas como um lugar de positivacdo da
negritude, de espelhamento positivo e de construcdo de seguranca afetiva e politica.
A identificacdo entre criancas negras e adultos negros possibilita vivéncias de
reconhecimento — experiéncias que, como mostram autores como Munanga e
hooks, funcionam como contranarrativas ao imagindrio racista que desumaniza ou
inferioriza sujeitos negros. Assim, o vinculo estabelecido entre educadora e criancas
negras, como se observou em diversas situacfes etnograficas, ndo é um dado
menor: ele constitui um dispositivo pedagdgico que desloca estigmas, amplia
possibilidades e produz pertencimento.

A presenca de corpos negros em posicOes de cuidado, autoridade e
referéncia simbdlica mostrou-se fundamental para a construcdo de autoestima,
pertencimento e horizontes possiveis para as criancas negras. Essa presenca,
contudo, ndo pode ser romantizada nem tratada como solucéo isolada: ela deve ser
acompanhada de condi¢des institucionais, respaldo pedagdgico e compromisso
antirracista da equipe de forma ampla.
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Diante das cenas descritas, impde-se uma outra pergunta fundamental: as/os
educadoras/es ndo negras/os ndo deveriam também se implicar na educacédo das
relacdes étnico-raciais? A resposta €, inequivocamente, sim. Como afirma Cavalleiro
(2001), o racismo néo é um problema exclusivo da populagcdo negra; ele é produzido
e sustentado pela branquitude, e somente uma acao coletiva pode desestabiliza-lo.
Ou seja, este trabalho fez um destaque para o lugar da pessoa negra educadora de
maneira positivada, mas nédo nega a responsabilidade da pessoa ndo negra nesta
luta antirracista.

Com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relagdes Etnico-Raciais (MEC, 2004), a construcdo de praticas educativas
antirracistas exige que todos os profissionais reconhecam seus préprios privilégios,
reavaliem curriculos e discursos, e busquem formagdo continuada. hooks (1994)
acrescenta que educadores brancos precisam assumir uma postura ética de
desconstrucao ativa das hierarquias raciais, comprometendo-se com ambientes que
acolham e afirmem identidades marginalizadas. Munanga (2005) reforca que a
escola — e mais uma vez, os espac¢os de educacao néo formal também, sdo um dos
principais espacos de reproducdo — e também de ruptura — do racismo. Assim, sua
transformacéo depende da participacao rigorosa e sensivel de educadores negros e
nNao negros.

A andlise das situagbes vividas no Programa Curumim revelou que as
criangas mobilizam referéncias raciais para interpretar o mundo e a si mesmas, e
gue fazem isso a partir das experiéncias afetivas, simbdlicas e estruturais as quais
tém acesso. Tais achados reforcam o que Fanon (2008) ja afirmava: a consciéncia
racial se constitui desde muito cedo, especialmente em contextos em que a
branquitude é tomada como norma e universalidade. Assim, o estudo confirma a
urgéncia de praticas pedagdgicas gque nao apenas reconhecam a presenca do
racismo, mas que atuem intencionalmente para desestabilizar sua reproducéo.

Em relacdo aos dados estatisticos expostos neste trabalho, eles fornecem
evidéncias contundentes sobre a persisténcia do racismo no Brasil, revelando
desigualdades em areas como educacéo, saude, renda e violéncia. Contudo, € nas
narrativas — individuais e coletivas — que emergem as nuances do racismo

atitudinal. Como observa Carneiro (2003), esse nivel subjetivo se manifesta nas
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expectativas diferenciadas dirigidas a pessoas negras, nos gestos, olhares,
omissdes e microvioléncias presentes nas interacdes cotidianas.

Assim, articular estatisticas e narrativas é fundamental para compreender a
complexidade do racismo na sociedade brasileira. As cenas observadas no
Programa Curumim demonstram que o0 racismo se inscreve no cotidiano das
infAncias e precisa ser enfrentado por meio de préaticas pedagdgicas intencionais,
continuas e coletivas — praticas que abram espaco para que criancas negras
existam com dignidade e liberdade, e para que criancas brancas atuem na
desconstrucdo das hierarquias raciais. E possivel e oportuno que este debate
também considere e implique as criangas.

E fundamental que as diretrizes para as relacdes étnico-raciais estejam
inscritas nos documentos orientadores do Programa Curumim, de modo a assegurar
gue essa iniciativa — tao relevante para a sociedade brasileira e reconhecida como
referéncia em educacdo n&o formal — continue a exercer sua fungdo em
consonancia com uma sociedade que ndo deva mais aceitar o racismo, como o fez
por tanto tempo. Trata-se também de honrar conquistas histéricas dos movimentos
negros, que ha décadas lutam para que instituicdes educativas assumam, de forma
explicita e responsavel, o compromisso com a equidade racial e com o
enfrentamento ao racismo em todas as suas dimensoes.

Em sintese, os resultados desta pesquisa indicam que a promoc¢do de uma
educacdo comprometida com a justica racial exige, de forma articulada, a abertura
de espacos para que as criangas expressem suas narrativas e produzam
conhecimento sobre suas proprias experiéncias; o fortalecimento de presencas
negras significativas no cotidiano educativo, ampliando repertorios de identificacéo e
possibilitando a construgdo de uma imagem positiva do ser negro; o envolvimento
ético e continuo de educadores brancos em processos formativos que confrontem
privilégios e posicdes de poder; e a incorporacdo desses principios nos documentos
curriculares e diretrizes institucionais do Programa Curumim, de modo a garantir
praticas estaveis e efetivas de combate ao racismo e de promocao das relacdes
étnico-raciais. Esses elementos, quando integrados, constituem fundamentos
essenciais para transformar as experiéncias infantis e consolidar uma pedagogia

verdadeiramente antirracista.



76

O Programa Curumim constitui um territério profundamente potente de
educacdo, onde inumeras Amaras, Dayos e Bintus circulam, criam, narram e
experimentam mundos. Ali, as criangas vivenciam arte, brincadeiras, exploracao do
espaco e praticas que ampliam seus repertérios culturais, sociais e de vida. E por
elas — e com elas — que seguimos comprometidos com a construcdo de uma
sociedade mais justa e plural. Participar deste programa do Sesc Sdo Paulo como
educadora é ndo apenas uma responsabilidade ética, mas também um privilégio que

reafirma diariamente a importancia da educagcédo como pratica de liberdade.
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