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Estudos Sobre o Desenvolvimento da Comunicag&o Verbal na Crianca

Claudio Manoel de Carvalho Correia

Com base na teoria da mediacao de Vygotsky, o objetivo desta tese foi estudar
o desenvolvimento da comunicacao verbal (aquisicdo linglistica e cognitiva) da
crianca. A analise do corpus de interpretacdes de sequéncias logicas efetuadas
por criancas de 2,0 a 10,0 anos de idade foi realizada com o arcabouco teérico-
metodoldgico da teoria das Matrizes da Linguagem e Pensamento de Santaella
(2001), utilizando especificamente a teoria da Matriz da Linguagem Verbal e
suas submodalidades. Entendemos que as classificacdes que emergem dos
niveis e subniveis da Matriz Verbal nos permitem uma observacdo do
desenvolvimento gradativo da linguagem verbal da crianca, através da analise
da evolucdo dos processos de narratividade. A utilizagdo das classificacoes da
Matriz Verbal permitiu estudar as estratégias de constru¢do da linguagem
verbal em faixas etarias iniciais e observar a evolucao gradativa dos processos
de descricdo e de narratividade, para niveis de maior complexidade no curso
do desenvolvimento linglistico e cognitivo da crianca. Concluimos que hd um
processo gerativo de desenvolvimento da narratividade que se inicia com
unidades menos complexas de narragdo, e evolui para unidades mais
complexas. Estas descrevem os perfis cognitivos e o desenvolvimento do
pensamento e da comunicagao verbal da crianca.

Palavras-chave: linguagem; comunicagéo; cognicdo; desenvolvimento.



Studies on the Development of the Child’s Verbal Communication

Claudio Manoel de Carvalho Correia

Based on Vygotsky’s mediation theory, the objective of this thesis was to study
the development of the child’s verbal communication (linguistic and cognitive
acquisition). The analysis of the interpretation corpus of the logical sequences
made by children aged 2 to 10 was done using the theoretical-methodological
framework of the theory of the Matrix of Verbal Language and its sub
modalities. We understand that the classifications that emerge from the levels
and sub levels of the Verbal Matrix permit us to observe the gradual
development of the child’s verbal language through the analysis of the evolution
of the narrative processes. The use of the classifications of the Verbal Matrix
made it possible for us to study the strategies of the building of the verbal
language in the initial age groups and to observe the gradual evolution of the
processes of description and narrative to more complex levels in the course of
the child’s linguistic and cognitive development. We have come to the
conclusion there is a process that generates the narrative development which
begins in less complex narrative units and evolves into more complex units.
They describe the cognitive profiles and the development of the child’s thinking
and verbal communication.

Key-words: language; communication; cognition, development.
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INTRODUCAO

Este trabalho surgiu como consequiéncia naturakdenyolvimento dos estudos
realizados no decorrer da elaboracdo da dissertdgdnestrado intitulad8emiose e
Desenvolvimento Cognitivo: Estudo Sobre as Estraséde Construcdo dos Processos
Signicos em Sequéncias LOgid&ORREIA, 2001),e com sua conclusdo, na qual,
constatamos a necessidade da continuidade das ig@sqrealizadas sobre o
desenvolvimento linglistico e cognitivo em uma pecsiva tedrica e metodologica
baseada na Semiotica de Charles Sanders Peirce.

Os estudos realizados na dissertacao de Cor@4 )2aiveram como concluséo,
gue as primeiras manifestacoes de semiose naga&sigaAo asemioses criativaxomo
as primeiras manifestacdes da capacidade infamtihdnipulacdo e uso de signos. A
partir dos estudos realizados, foram encontradd&gies especificos de uso de
determinados tipos de semiose, confirmando asateda N6th (1995).

As conclusbes emergentes da pesquisa realizadandgaram dois fatos
importantes: primeiro, as semioses geradas sdoreampa evolucdo; segundo, em um
corte diacronico, ou seja, histérico do processdedenvolvimento dessas semioses, ao
longo do desenvolvimento linguistico e cognitives doformantes analisados, ha uma
evolucdo qualitativa das semioses, acompanhada nd@ evolucdo quantitativa

(reconhecimento de figuras e cenarios) e qualéatyreconhecimento do objeto.

Assim, foram encontradas através da observacdoselasoses nas diversas
faixas etarias “leis de desenvolvimento” dos preossle significacdo em seqiéncias de

quadros (constatamos a existéncia de perfis cogsitipara a interpretacdo de



sequéncias légicas). Interpretar as sequénciasialdras na ordem légica, necessaria e
convencional, constitui uma forma elaborada, omgada, altamente qualificada de
interpretacdo que estd muito além das interpresagiieetas e qualitativamente
inferiores, que foram encontradas nas interpretagdds faixas etarias iniciais. Dessa
forma, o trabalho realizado demonstrou que os pemsde semiose acompanham o
desenvolvimento linglistico e cognitivo da criangeagstdo caracterizados por dois
estagios especificos de semiose dependentes diosstognitivos e linglisticos
especificos das faixas etarias. A conceituacacedesstdgios em semioses orientadas e
criativas permitiu a classificacdo de perfis cagog ao longo da maturagdo linguistica

e cognitiva da crianga.

Este trabalho tem como objetivo a continuagédo descppacdes que estdo no
centro da dissertacdo de Correia (2001), ou sejastado do desenvolvimento
lingUistico e cognitivo da crian¢ca em uma perspadbaseada nas teorias que emergem
da Semidtica de Peirce. Pretendemos, porém, amphissa perspectiva de analise
utilizando como arcabouco tedrico-metodolégicoaitedasMatrizes da Linguagem e
Pensamentode Santaella (2001), e no que concerne a essalhtoabutilizaremos
especificamente a teoria M&atriz da Linguagem Verba suas modalidades, na medida
em que entendemos que as classificagdes que emdageniveis e subniveis déatriz
Verbal no permitem uma observacdo do desenvolvimentoagvad da linguagem
verbal da crianca através da evolucdo dos processoarratividade.

Acreditamos que utilizando as classificagoedviddriz Verbal (SANTAELLA,
2001), poderemos analisar as estratégias de co@istda narracdo em faixas etarias
iniciais e observar a evolucdo gradativa dos psmesle narratividade para niveis de

maior complexidade no curso do desenvolvimentdlistgco e cognitivo da crianca.



O estudo dos processos de narratividade, seu ddgenento e evolugdo, com
base na maturacdo cognitiva dos individuos serénsiels/ido na segunda parte deste
trabalho. O estudo se baseia nos principios daatelarMatriz Verbal de Santaella
(2001) e em sua aplicacéo na analise da linguagebalvda crianga, em faixas etarias
compreendidas entre 2,0 e 10,0 anos de idade alslerva existéncia de perfis
cognitivos.

Tanto o corpus de dados, como a bateria de testieada para a analise do
desenvolvimento da linguagem e da cognicdo nasedifes faixas etarias pertencem ao
acervo da Profa Dra Eulalia Fernandes, que gentitkneos cedeu parte deste material
para a realizacéo desta pesquisa.

Um dos objetivos primordiais dessa pesquisa éiattea de mostrar como a
semidtica de Peirce se apresenta como uma ciémjgia fundamentos se caracterizam
como essenciais para os estudos que visam a adalisiesenvolvimento cognitivo
humano. Muitas das questbes que serdo apresemagasneira parte deste trabalho,
servem para confirmar nossa posicao de que, al&mdeciéncia, cujos principios sdo
fundamentais aos estudos da cognicdo, a semiditditti-se, também, como um tipo
especifico de ciéncia da cognicdo, com pontos déa vepistemoldgicos para o

entendimento do significado, enquanto entidade#gi

Sao muitos 0s pontos em comum que direcionam &8empara um encontro
epistemoldgico com as ciéncias que estudam o delsemento da linguagem e da
cognicdo, com vistas a gerar uma interdisciplirrated entre seus principios
fundamentais. Podemos citar, entre esses pontiiseavacao das percepcdes no que se
refere as cognicbes que estdo no cerne da fenoogiaale Peirce, a questdo dos
processos de comunicagdo organizados simbolicamanteracédo dos significados

através das determinacdes entre os correlatosmbeitm triadico do signo peirceano, as



interrelacdes l6gicas entre os trés elementos iddetre a producdo da cognicdo na
mente dos intérpretes.

A teoria do signo de Peirce se apresenta como fo@ai@acado para o campo da
linguagem e da cognicdo enquanto uma teoria doifisepo que explica os
mecanismos de engendramento das interpretacbes BOS$0 caso, a geracdo dos
processos de narracdo, na medida em que entendsmasracdes orais dos individuos
como interpretacdes, ou seja, como signos.

Um dos motivos centrais da realizacdo desta pesgesta na escassez de
trabalhos que enfoquem tanto as possiveis relagiies os principios da semiédtica de
Peirce com a psicologia sécio-historica de Vygotskgm da evidente escassez de
pesquisas que enfoquem teorias especificas sauestio da narratividade, tanto como
uma competéncia simbdlica, como uma competéncigiiitica que se relaciona
intrinsecamente com o desenvolvimento cognitivo.

Os estudos sobre o desenvolvimento da linguagermdeme a observar o
desenvolvimento linglistico a partir de uma perspa@strutural da sintaxe da linguas
naturais, sem levar em conta 0s processos de iv@ade, ou a competéncia para
narrar, como uma caracteristica da funcdo expressicomunicativa da linguagem
humana. Por outro lado, os estudos narrativos fopam foco de atencdo das teorias
literarias, e classificados como um tipo de caréstiea de género textual, estudado e
descrito juntamente com outros géneros textuasctano a descricao e a dissertagéo;
porém, ndo € observado em teorias especificas ealgsenvolvimento da linguagem e
da cognicdo como uma forma especifica de expressae comunicacdo no
desenvolvimento gradativo da linguagem verbal.

Acreditamos que as modalidades Mfatriz verbal] servem como modelo

analitico para os estudos do desenvolvimento dmdigem e da cogni¢do, na medida



em que se apresentam como um modelo explicativood#eténcia simbdlica dos
individuos.

Assim, defendemos a tese da existéncia de um gmoceerativo de
desenvolvimento da narratividade que se inicia econgdades menos complexas de
narragao e de descri¢ao, e evolui para unidadescuoaiplexas que descrevem os perfis
cognitivos e de desenvolvimento do pensamento émga que acompanham o0s

estagios de desenvolvimento da linguagem verbal.
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A cognicdo que mal comeca ja estd mudando; s6 no
primeiro instante se pode dizer que seja intuicdo. E,
portanto, apreendé-la seria um evento que nao
aconteceria no tempo. Além disso, todas as faculdades
cognitivas que conhecemos sdo relativas, e seus
produtos séo relagbes. Mas a cognicao de uma relagéo é
determinada por cognicdes anteriores. Nenhuma
cognicdo ndo determinada por outra anterior pode ser
conhecida. (...)

Char|l es Sanders Peirce



CAPITULO 1 — ESTABELECENDO OS PRIMEIROS CONTATOS... ENTRE
PENSAMENTOS E PENSADORES

1.1- VYGOTSKY E PEIRCE: UM DIAI:OGO ESSENCIAL PARA A S
CIENCIAS DA LINGUAGEM E DA COGNICAO

Como temos como objetivo neste trabalho, o estaibsdmto de relagdes,
pontos de contato, entre as teorias de CharleseBarieirce, com a psicologia
cognitiva desenvolvida pelo psicélogo russo LevV$§gotsky, devemos inicialmente
observar que existem trés idéias que constituerentra de todo o pensamento de
Vygotsky: (1) as func¢des psicologicas tém seu gapoiologico, pois sdo produto da
atividade cerebral; (2) o funcionamento psicolodimedamenta-se nas relagcfes sociais
entre o0 individuo e o mundo exterior, desenvolvesgloem um processo soOcio-
histérico; (3) a relagdo homem/mundo é uma relagddiada por sistemas simbalicos.

Dessas trés idéias centrais, duas podemos camsidermo sendo de
fundamental importancia para os estudos que sex8endolvidos neste trabalho: o
substrato bioldgico do funcionamento psicolégicanhoo, e a relacdo mediada por
sistemas simbolicos. A importancia destas duassdéentrais para este trabalho, esta
no fato de que a primeira idéia aponta indiscutiegite para a atualidade das teorias de
Vygotsky para a Psicolinguistica, Neurolinglistecegara as ciéncias que tém como
objetivo o estudo da cognicdo. A grande contribmigd Vygotsky para estas areas esta
no lugar privilegiado dado a linguagem verbal, targo possibilita a corporificagdo da
cognicdo, como a racionalizagdo da linguagem; airgky idéia aponta para uma
questdo que consideramos essencial, e que irenansactao longo deste trabalho de

teorias de fundamentacdo de uma Semidtica CognhitiveéSemiotica da Cognigédo. O



conceito desenvolvido por Vygotsky de que todalacé entre o homem e o universo
da experiéncia é mediada por signos, permite desiEimento de relacdes entre a
psicologia cognitiva de Vygotsky, com as teorias Stamidtica de Charles Sanders
Peirce. Acreditamos que no campo das pesquisasamdaas com a linguagem e suas
relacbes com a cognicdo, € inegavel a importaneiaurd dialogo entre esse dois
pensadores, na medida em que entendemos que agergué um sistema semiotico
que representa a cogni¢cao humana.

Ao longo dos proximos capitulos, iremos apresegigumas observacdes sobre
a importancia dos estudos e pesquisas relacionedias o desenvolvimento da
linguagem e da cognicdo em uma perspectiva sem@uoéiote orientada, que ird nos
permitir dissertar sobre os processos de evolug® @desenvolvimento da linguagem,
com um foco direcionado a questdo do desenvolvindos signos e ao entendimento
dos processos de semiose. Esperamos que esta retdg@ desenvolvimento cognitivo
e teoria semiotica possa auxiliar pesquisadoréseatados estudos da cogni¢do observar
as relacoes e interrelagdes entre a linguagensigoss.

Em primeiro lugar, € de fundamental importanciantes a consciéncia de que o
estudo da aquisicdo e do desenvolvimento da lirguagraz contribuicbes
fundamentais e essenciais ndo s6 para o entendirderdesenvolvimento das linguas
naturais, porém, traz contribuicdes significatiyaara o entendimento do proprio
desenvolvimento da mente.

Existe uma relagcdo de dependéncia, ou melhor, te¥dependéncia entre
linguagem verbal e pensamento, e, nesta pesg@gairemos com 0 ponto de vista
apresentado por Vygotsky em seu célebre e influesib@alhoPensamento e Linguagem
(1989) no qual afirma que o estudo da lingua, e awseitos oriundos dos signos

linguisticos, sdo fundamentais para o entendimdatoognicdo. Em outros termos, o
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que Vygotsky postula € que esta relacdo de interdEmcia entre pensamento e
linguagem, aponta para a necessidade de observdgdocomportamento e
funcionamento da linguagem verbal para o entendiorgas formas como se processa a
cognicao.

E através da linguagem que podemos chegar a cognigélinguagem
corporifica, da a forma aos pensamentos e repeesantogni¢do. E importante
lembramos que na histéria dos estudos das relagdeslinguagem e pensamento, foi a
partir dos estudos de Chomsky, especificamenteri@r pla publicagcdo dé&yntactic
Structures(1957) que os estudos da lingua passaram a cadntfistemente para o
entendimento dos processos légicos de desenvoltontienmente e da cognicdo. Vale
ressaltar que Chomsky propbs uma redefinicdo dar Idg linguistica entre as ciéncias
humanas, como uma subéarea da Psicologia Cognittrapnstrando, dessa forma, sua
atencdo para as estreitas relacdes entre a linguagemente, e para a interdependéncia

entre pensamento e linguagem no processo de pwaud@ recepcdo das sentencas

linguisticas. Como Lyons (1987, p. 23) descrevena £homsky,

0 que os linglisticas descrevem, ao investigar detarminada lingua, ndo € o
desempenho como tal (ou seja, comportamento), ncasnpeténcia dos falantes,
na medida em que é puramente linglistica, quesesiacente, possibilitando o
desempenho. A competéncia linglistica de um indivifl seu conhecimento de
uma determinada lingua. Uma vez que a linglistitgdacde identificar e de dar
satisfatoriamente, em termos tedricos, dos detamtés da competéncia
linguistica, de acordo com Chomsky ela deve figw@mno ramo da psicologia
cognitiva.

O paradigma da classificacdo da linguistica estedicionalmente associado
em suas origens na Europa a Semiologia criada passBre, porém, sendo esta

semiologia, para Saussure (1972, p. 24), uma salar@sicologia Social:

Pode-se, entdo, conceber uma ciéncia que estuda das signos no seio da vida
social; ela constituiria uma parte da Psicologiaiadoe, por conseguinte, da
Psicologia geral. Chama-la-emos de Semiologia (égaysémeion, “signo”). Ela
nos ensinard em que consistem os signos, quesleegem. (...) A Linglistica ndo
€ sendo uma parte dessa ciéncia geral; as leis @@miologia descobrir serdo
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aplicaveis a Linglistica e esta se achara desgsartelada a um dominio bem
definido no conjunto dos fatos humanos.

E interessante observarmos como, de certa formapsapensaram e apontaram
para esta relacdo entre Linguistica, Ciéncia dgadSi e Psicologia. Um, por uma
perspectiva cognitiva, e 0 outro, por um viés doda que estad implicito nestas
classificacfes e redefinicdes é a idéia que defeodgaeste trabalho: ha uma evidente
relacdo entre processamento linguistico e procesgammental; ha uma relacdo
intrinseca entre desenvolvimento linglistico e nes@imento cognitivo. Na medida
em que seguimos com um ponto de vista vygotskiaaweditamos que este
desenvolvimento se da através de etapas, estagiesssvos de desenvolvimento que
refletem o préprio desenvolvimento da mente, dguiéne da inteligéncia; por outro
lado, como também seguimos com uma perspectiveatiasea semiotica peirceana,
acreditamos que estas etapas podem ser entenditasestagios de categorizacdo da
experiéncia, desde um nivel primordial, até um Inivais elevado de representacéo e
simbolizacao.

Como temos como objetivo a busca de perfis cogrsthos estagios e etapas de
desenvolvimento e maturacédo da cognicéo, é de muewkal importancia a observacao
do desenvolvimento linguistico que acompanha esttunacao cognitiva. A lingua é
uma forma de representacdo do pensamento, estatargld ndo apenas de uma
descricdo empirica do desenvolvimento da sintaxelingua e de suas regras
gramaticais, estamos falando de uma descricaoemua@tp a observacéo de categorias e
matrizes basicas que organizam o0s processos denmapd@o e de representacdo da
experiéncia. Nosso caminho para essa descricaalémai da observacdo das regras de
combinacéo sintagmatica das linguas, nosso perdersmalise nos permite entrar na

l6gica da discursividade da lingua, a partir deeisivde descricdo e de narracdo que
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descrevem o0s elementos formais e légicos que pEMMia comunicacdo e a
representacdo da experiéncia em simbolos.

E importante atentarmos para o fato de que, segugdotsky, as relacbes de
interdependéncia entre pensamento e linguagem cueem apdés uma determinada
etapa do desenvolvimento da crianga, instaura wwva forma de comportamento, no
gual as experiéncias de mundo, e o pensamento ejdesenvolve independente da
linguagem verbal, passam a ser representados elsatns pelas palavras da lingua e
por sua organizacao sistémica e sintatica. Estssilplidades séo ilimitadas, na medida
em que um dos principios que mais particularmeefinein as diferencas entre a
linguagem humana e as outras formas de linguagem &&“criatividade” e a
“produtividade”. A partir da criatividade linglisti, a crianca tem a possibilidade
ilimitada de criar novas frases e sentencas, emtatahe absoluta independéncia de
estimulos, dependendo apenas da estrutura da lirgggaal esta exposta, em processo
de aquisicdo. As formas de combinacéo e de recagdinsao, dessa forma, ilimitadas
e infinitas, sendo apenas dependentes dos limiteéti€os das linguas e de suas
estruturas sintaticas.

Esta nova forma de comportamento esta relacionada a&s possibilidades
ilimitadas de representacdo do mundo da experiéngiartir dos simbolos, ou nos
termos de Vygotsky, “conceitos”. Seguindo os ppiad da Semiotica de Peirce, os
conceitos citados por Vygotsky podem ser entend@meo simbolos genuinos, em
nivel de terceiridade; formas simbdlicas de repreg@o da experiéncia, convencionais
e regidas por leis. Defendemos, por isto, a tesexisténcia de leis que regem a
competéncia simbdlica dos individuos, sendo quasdsss, em um primeiro momento,
devem ser entendidas dentro de um escopo psicolagie tem como objetivo

descrever a légica de funcionamento da mente hunmamanosso caso, da mente
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infantil. E exatamente a partir dos dois anos ddéd estagio em que Vygotsky defende
a teoria do inicio das relacdes de interdependénti@& linguagem e pensamento que
iIremos iniciar as pesquisas sobre o desenvolvimegatbnguagem e da cogni¢cao no
corpus selecionado na segunda parte deste trabalho.

Nossas pesquisas sobre o desenvolvimento da liaguagrbal e da cognicéo, a
partir da andlise dos processos de descricdo ardstividade, irdo se iniciar nessa fase
do estagio do desenvolvimento mental e linguistezarianca. As formas de descricéo e
de narracdo servirdo como instrumental analitio@ maestudo do desenvolvimento
lingUistico e cognitivo da crianca, em uma perspadiaseada no substrato tedrico que
emerge da teoria ddatriz da Linguagem Verbale Santaella (2001).

As teorias desenvolvidas por Santaella (2001 )rg#aladas comdMatrizes da
Linguagem e Pensamentoa medida em que essas “matrizes da linguageo€,
incluem além da linguagem verbal, a linguagem sor®rvisual; sdo formas de
corporificagdo, de organizacéo e de estruturacgmedeamento. Afinal, € essa a funcéo
dos signos. Segundo Peirce, 0 pensamento é uneatmde signos, ndo ha pensamento
sem signas

Como observa Santaella e Vieira (2008, p.57)

Que todo pensamento se d4 em signos é a famosartsartesiana com que
Peirce deu partida a criagdo da semidtica. Qualkpisa, de qualquer espécie, que
esteja presente a mente — imagem ou quase-imaglagdes claras ou vagas entre
idéias, palavras soltas ou articuladas, memoria, sdecgbes, emogbes — é signo
genuino ou quase-signos.

Acreditamos, dessa forma, que a teoria da Matrizbde servirhA como
instrumental tedrico e analitico para a observagim desenvolvimento do
comportamento linguistico da crianca, na medidageené a “matriz” construida sobre

as bases da terceiridade, do pensamento em simBologguagem verbal é um dos

! Cf. Peirce (1980, p. 82)
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maiores exemplos desta capacidade humana merttaindéormacéo dos fendmenos da
experiéncia em signos, em outros termos, estamlasdia dos processos mentais
humanos de transformacao da primeiridade em tetade, categoria dos signos, dos
pensamentos em conceitos. Os conceitos de sigaoaerelacdes com as teorias da
primeiridade, secundidade e terceiridade serdo rham explicados no proximo

subitem deste capitulo.

1.2- AS CATEGORIAS FENOMENOLOGICAS DA EXPERIENCIA

Devemos observar que a preocupacdo fenomenolégipamsamento de Peirce
constituiu-se na fundamentacao basica de todo pesgsamento filosofico. Para Peirce,
o primeiro momento de andlise e observacdo em w@haltro filosofico € a
fenomenologia, grosso modo, a ciéncia que tem colojetivo a observacdo atenta de
qualguer fendmeno. Assim, o trabalho e a tarefdildsofo € a de criacdo do que é
entendido como a doutrina das categorias, cujctiobjé a realizacdo da mais radical
andlise de todas as experiéncias pos$ivdis fenomenologia, enquanto ciéncia,
proporciona a analise dos processos de percepdas formas e fontes pelas quais o
conhecimento é apreendido.

A fenomenologia, na perspectiva peirceana, funcicorao base fundamental
para qualquer ciéncia, porque observa os fendmenasavés de uma analise radical,
desenvolve formas e postula aquilo que € univeosaseja, as propriedades inerentes a
esses fenbmenos observados. Portanto, é da fenlogiangue emergem as categorias
universais de toda e qualquer forma de experiénda pensamento. Segundo Santaella

(1983, p.32-33):

2 Para Peirce (1980, p.17), em sua Conferéncia ltarefa da fenomenologia é tracar um catélogo tigosas, provar sua eficiéncia,
afastar uma possivel redundancia, compor as cesdicias de cada uma e mostrar as relagdes eagela categorias particulares formam
uma série, ou conjunto de séries, estando presantfendmeno apenas uma de cada vez, ou ao meegsregominando. As categorias
universais, de seu lado, pertencem a todo fendmes®todas pertencendo a qualquer fenémeno”.
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Devemos observar também, que a fenomenologia segPaiice, é conceituada
como a descricdo e analise das experiéncias gie @st aberto para todo homem.
Assim, o fendmeno é entendido como qualquer caisaegteja de algum modo e
em qualquer sentido presente a mente, ou sejajupratoisa que aparega, seja ela
externa, seja ela interna ou visceral, quer peatangm sonho, ou uma idéia geral e
abstrata da ciéncia

A fenomenologia no pensamento de Peirce comecaasblase da propria
experiéncia, ou seja, como Santaella (1983, p.B&rva “a partir da experiéncia ela
mesma, livre de pressupostos”. Nesse sentido, fendém®@, para Peirce, tudo aquilo que
aparece a mente, correspondente a algo real olAn@afase do fenbmeno é dada em
sua interagdo com a mente receptora, ou sejaocegso de apreensao.

A fenomenologia, como foi observado, tem como oljetdescrever as
categorias mais universais e elementares de tog@algquer fendbmeno, ou seja, fazer o
levantamento das caracteristicas e elementos qreefygem a todos os fenbmenos e
que participam de todas experiéncias” (SANTAELLA82, p.33). Nesse sentido,
encontramos um estudo que, baseado na propriavab&er dos fenébmenos, em um
nivel de observacdo direta, discrimina as diferengasingularidades dos mesmos,
chegando a um nivel de generalizacdo dessas ob8esva ponto de ser capaz de
demonstrar caracteristicas universais presentéedan as coisas que apreendemos.

Devemos observar que Peirce chega as suas cagefpirtanenoldgicas atraves
da analise da forma como os fendbmenos sao apresndadconsciéncia. Foi somente
pelo caminho da observacao radicalmente diretdat@smenos e da forma como eles
sao apresentados a mente receptora que as catefgoanenoldgicas de Peirce, como
elementos formais do pensamento, puderam ser fadadsis de forma numérica. A
divisdo proposta por Peirce possibilita a extraghs caracteres mais gerais e
elementares da experiéncia e tornam, dessa formexpariéncia passivel de ser
representada em signos. A lista de categorias fenoldgicas desenvolvida por Peirce

€ constituida por conceitos simples e universaguSdo Santaella (1983, p.34), séo
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“elementares porque sao constituintes de toda lgupraexperiéncia, universais porque
sdo necessarias a todo e qualgquer entendimentpapsamos ter das coisas, reais ou

ficticias”. Segundo Rosensohn (1974, p. 90)

(...) Three elements constitute alla experiencbes& are the universal categories
of thought (and of natures, although this claim ggdmyond the purview of
phaneroscopy or pure phenomenology). It is the dplpreciation of this general
fact which gives to Peirce’s phaneroscopy its darglreadth and genuine
dialectical character.

Ao considerar como experiéncia tudo o que se api@s® nds, ou seja, 0S
fendbmenos (ou na acepcao de Peirceplosnerony Peirce conclui que tudo que
aparece a consciéncia, assim o faz numa gradacadréde propriedades que
correspondem aos trés elementos formais de todealgugr experiéncia: estamos nos
referindo a trés categorias universais de toda répma e todo pensamento: as
categorias d®rimeiridade Secundidade Terceiridade

Como foi observado, as Categorias da Experiéncia, @©ategorias
Cenopitagoéricas séo, para Peirce, os trés modo® amnfendmenos aparecem a
consciéncia.

Podemos definir essas trés categorias como tréslidades de apreensédo de
todo e qualquer fendbmeno. Isso se tornara maise clamn o estudo detalhado que sera
apresentado sobre essas categorias, ha diversks;@ea entre essas modalidades. O
que deve ser enfatizado, no entanto, € que elasos@tituidas como “as modalidades
mais universais e mais gerais, através das quagpem a apreensdo-traducdo dos
fendmenos{SANTAELLA, 1983, p. 42).

A categoria d@rimeiridadeé constituida como a presentidade, a imediacéo. A
consciéncia em estado de primeiridade é, sobretwda, qualidade de sentimento e,
devido a sua caracteristica essencialmente quaitag a primeira categoria

fenomenologica. E definida como uma primeira ap&endas coisas que a nos se
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apresentam. Essa qualidade de sentimento caréicteda primeiridade € o modo mais
imediato. O sentimento intrinseco a primeiridadejepser definido como a primeira
forma de apreensdo dphanerons ou seja, dos fendbmenos que surgem para serem
apreendidos em nossa consciéncia.

Como definiu Peirce (1980, p.18), em gbanferéncia Il sobre Pragmatismo
“Quando algo se apresenta ao espirito, qual énaepe caracteristica que se nota (...)?
A sua presentidade, certaménteE resume o que definiu com®resentidade

(Presentnegs

Em suma, qualquer qualidade de sensac¢do, simpesitva, preenche a nossa
descricdo, daquilo que é tal como é, absolutamsere relacdo com nenhuma
outra coisa. “Qualidade de sensacédo” é a verdadepeesentante psiquica da
primeira categoria do imediato em sua imediaticddado presente em sua
presentidade.

Visando detalhar suas Categorias, Peirce (19888)pdefine a manifestacao da
primeiridade com o sentido de que “a idéia de Fronpredomina nas idéias de
novidade, vida, liberdade. Livre € 0 que nao termooatras de si determinando suas
acoes; (...) O primeiro predomina na sensacaontisia percepcao objetiva, vontade e
pensamento”. Em outros termos, é o estado de dateile monadico.

Na categoria daSecundidade encontramos um mundo concreto, real,
caracterizado pela acdo e reacdo. No dizer de &an{@983, p.47), “um mundo
sensual, independente do pensamento e, no enfamtsavel, que se caracteriza pela
secundidade”. O proprio fato da existéncia em ssmae significa um processo de
reacdo da consciéncia se relacionando com o mundaoaccerch Onde houver um
fenbmeno, ou seja, umhaneron existira uma qualidade, ou seja, sua primeiridade
Santaella (1983: 47) nos chama a atencao pardracdefdo conceito fenomenoldgico

de secundidade que deve ser observado:

3 ¢t santaella, 1983, p.47
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(...) onde quer que haja um fendmeno, ha uma qdidsto €, sua primeiridade.
Mas a qualidade é apenas uma parte desse fendwistmque, para existir, a
qualidade tem de estar encarnada numa matéria. chiaflade do existir

(secundidade) esta nessa corporificagdo material.

As experiéncias sdo constituidas, na fenomenolagia Peirce, por trés
elementos, categorias universais do pensamenRrirdeiridadeou Presentidadeé a
categoria que d& a experiéncia sua qualidade tilistirA Secundidadeu Conflito é
aquilo que da a experiéncia seu carater de aggacaa.

A andlise da terceira categoria é essencial pamstado dos fenbmenos
linglisticos e cognitivos, objeto de estudo destbalho. A categoria fenomenoldgica
daTerceiridade,€ a categoria “que aproxima um primeiro € um segungna sintese
intelectual, corresponde a camada de inteligibilidgpensamento em signos, processo
através da qual representamos e interpretamos dah(®ANTAELLA, 1983, p. 51).
Como veremos nos proximos capitulos, esta nocderdeiridade € fundamental para o
estabelecimento de contatos entre o pensamenteid= 2 0 de Vygotsky, tanto em
relacdo ao conceito de “signo”, como ao de “medigc&omo também para o
entendimento do desenvolvimento das funcdes pgwal® que caracterizam a
cognicdo humana.

As idéias que sintetizam a categoria Terceiridade sdo o0s conceitos de
generalidade, de infinitude, de continuidade, desdob, crescimento e, sobretudo, de
inteligéncia. Essas idéias apresentam um alto deawabstracdo e possibilidade de
didlogo com outras areas do saber, como no nossy cam as ciéncias que buscam
entender o funcionamento da linguagem, do pensamaptendizagem e cognicdo. O
conceito de terceiridade esta diretamente reladmreeo conceito de representacao,
simbolizacdo e pensamento em signos, e este coma&iite um dialogo imediato

com as idéias de Vygotsky sobre a capacidade mientahna de uso de signos como
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instrumentos do pensamento. O conceito de teredeid desenvolvido na
fenomenologia de Peirce, encontra eco na psicoloagaitiva de Vygotsky em suas
nocgoes de mediacdo e simbolizacgéo.

Nas bases da teoria sobre o processo de apreemg@iarteronna consciéncia,
estd um dos postulados mais importantes de tod@msamento de Peirce, sua teoria do
signo e o estudo dos processos logicos que engendsafuncdes semibticas das
entidades representativas em: significacao, reptas&o e interpretacao.

Diante dophaneron ou seja, de qualquer fendbmeno, para compreender e
apreender esse fendbmeno, a consciéncia produz gnmo, S)U seja, um pensamento
como mediacdo entre nés e os fendménBsna fenomenologia que estéo as bases para
a Logica ou Semidtica, a doutrina formal dos sigrigda pelo fildsofo empirista
inglés John Locke e fundamentada cientificamentePgirce. E exatamente na terceira
categoria fenomenoldgica, Aarceiridade que encontramos a conceituacdo de signo
genuino ou, em outros termos, triadico.

Assim, como pode ser observado, o conceito de sigeosemidtica e a
classificag@o geral dos signos foram extraidasa@&gorias fenomenologicas.

As Categorias Cenopitagoricas sdo, portanto, cbatg e o fundamento de
todo o pensamento filosofico de Peirce. As categotornaram-se a fundamentagéo
responséavel pela conceituacéo de signo e pelaghstie classificacdo entre o0s signos.

Encontramos, na fenomenologia de Peirce, a coid&trde uma teoria que nos
possibilita observar os fenbmenos de forma sisiemét fundamentalmente coerente.
Todo o esforco de Peirce foi a construgdo de undrqude nocbes elementares que,

como observou Silveira (1997, p.88),

(...) permitisse uma primeira representagdo de todoiverso da experiéncia e que
substituisse com maior poder de generalizacéo tegaras originadas na obra

4 SANTAELLA, Lucia. O que é semiétic&8do Paulo: Brasiliense, 1983. p. 51
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aristotélica, Peirce funda sob o nome de Fenomgi@mloFaneroscopia ou
Idioscopia, uma ciéncia que a partir da observagi@ata de toda e qualquer
experiéncia, fornecesse no¢des capazes de desasev®rdena-las.

Através do estudo da fenomenologia peirceana, posleentender como na
atividade da semiose, ou seja, na acao e atividaesisignos, o fenbmeno € apreendido
através das trés gradacOes. A analise desse prodes®nstra a forma como Peirce
desenvolveu seu conceito de signo, e, consequente e classificacdo dos signos.
Vale ressaltar que o entendimento das categoriasxgdariéncia é de fundamental
importancia para o entendimento da forma como 84at2001), em suddatrizes da
Linguagem e Pensamentestabeleceu as relacdes entre os sistemas dademm com
as caracteristicas das categorias fenomenoldégNas. Matrizes, os sistemas de
linguagem possuem a natureza das categorias, arataidades sdo classificadas a
partir da recursividade destas categorias comsvastdemonstrar caracteristicas muito
especificas das diferentes manifestacdes das fatenlrsguagem.

Retornamos, entéo, aos conceitos elementares @@®ias da experiéncia para
uma tentativa de descrevé-los através de um esqa@hatico. Para Peirce (apud

PIGNATARI, 1987, p. 38):

Primeiridade — “modo ou modalidade de ser daquilee @ tal como é,
positivamente e sem qualquer referéncia a outsatoi

Secundidade — “modo de ser daquilo que é tal cqroré respeito a um segundo,
mas sem levar em consideracdo qualquer terceiro”.

Terceiridade — “modo de ser daquilo que € tal cémao estabelecer uma relagao
entre um segundo e um terceiro” (8.328).

A Primeiridade €, portanto, independente da Sedadd e da Terceiridade. Por
outro lado, a Secundidade contém a Primeiridadéneependente da Terceiridade. A
Terceiridade contém a Primeiridade e a Secundiddidéo pelo viés da Terceiridade,
encontramos um processo recursivo no qual o nigetelro contém o Segundo que,

por sua vez, contém o nivel Primeiro. A Primeirigl@&da categoria da qualidade e da
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sensibilidade; a Secundidade é a categoria do@wdsiexperiéncia e a Terceiridade € a
categoria da razdo, da interpretacdo, do pensam&ntonseqiéncia desse principio

nos é explicitada por N6th (1995, p.130):

Embora cada categoria seja irredutivel em si meamaais elevadas pressupdem
as mais baixas. Nesse sentido, 0 sentimento naoufidario a cognicdo mas esta
contido nela e faz a mediac¢éo entre o sentimeateadicao.

Essa definicdo é fundamental para os estudos toarmi pois estabelece uma
nova relacdo entre sentimento, volicdo e cognigée, passam a ser entendidos néo
como atividades opostas e distintas em sua natule®zeontrario, podemos entender a
cognicdo, enquanto um fenémeno em nivel de tedeeid, que contém tanto o
sentimento como a voligdo. Os signos, em outresdgr os conceitos, sdo entendidos a
partir de uma perspectiva fenomenolégica e logica, qual os fendémenos da
experiéncia sdo apreendidos e transformados pete$so de semiose em signos.

Como ja foi explicado por Noth (1995, p.130) hc8tegoria pressupde & 2
categoria e a leategoria, a categoria pressupde a 12, @éllivre. A categoria da
Primeiridade da a experiéncia sua qualidade edémkr (apresenta-se como integrante
da secundidade), na categoria da Secundidade, tesno@ms 0 que da a experiéncia seu
carater de acao e reacao (porém, sem a mediagaaaty e a terceiridade se apresenta
como a categoria da raz&o, inteligibilidade e regméacdo. E a categoria da sintese
intelectual e da elaboracao cognitiva.

Assim, qualquer tentativa de entendimento da sécmidfpeirceana e,
consequentemente, de sua teoria do signo, sem w@madeira imersdao em sua
fenomenologia, corre o risco de gerar desentendosesobre o seu pensamento. Para
uma compreensao satisfatoria das teorias de Paremos que € de fundamental
relevancia a observacdo de sua fenomenologia ea&gica. Estudar a estrutura do

signo proposta por Peirce sem buscar o “fio contlutme unifica as diversas
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discussdes aparentemente distintas que emergerandarpento de Peirce, transforma
seus conceitos em estruturas estaticas, com daagdés de signos também

cristalizadas, que estdo muito longe de correspormia a proposta revolucionaria de
suas teorias. Em outras palavras, o que encontrs@eogplicacdes do conceito de signo
e, sobretudo, de suas classificacdes de signosesfd® longe do real objetivo do

exaustivo levantamento classificatério desenvolydoPeirce.

Estudar as categorias da experiéncia é estudarraad como os fenbmenos sao
apreendidos e transformados em signos, em um po@agwdativo de evolucéo e
crescimento. Estudar o signo é desvendar os paxekss funcionamento semiotico e
observar as interrelacbes entre os elementos q@enpdem, no processo de geragao
das significagOes, representacdes e interpretad8ssn, as categorias da experiéncia e
0 conceito de signo, o primeiro como a base daEé&emiotica, e 0 segundo como seu
objeto de analise, estabelecem novas perspectivagas fundamentagdes tedricas para
as pesquisas que tém como objetivo a observaca@rdosssos de linguagem e de

cognicéo, elementos essenciais que engendramsigqudo conhecimento humano.

1.3 — O CONCEITO SEMIOTICO DE SIGNO

A partir do estudo apresentado no subitem antexidire a fenomenologia
desenvolvida por Peirce e sobre suas categori@xmkxiéncia, podemos redirecionar
nossas investigacdes para o0 elemento que conatitoase epistemoldgica para o
entendimento da semiose, enquanto um processatriadbrdenado: estamos falando
da teoria do signo desenvolvida por Peirce.

Iremos apresentar a definicdo de signo com basearz®itos fenomenologicos
observados no subitem anterior, e observaremosrafoomo Peirce desenvolveu sua

estrutura triadica de signo e, principalmente, @idedo interpretante. O estudo do
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interpretante é essencial para a compreensao @& fovmo geramos as interpretacdes
através de nossas relagces com a experiéncia. yCehlansz (1999, p. 25) apontam
para o papel fundamental que o interpretante exeocestabelecimento da relagao
tradica do signo e para o dinamismo do processigiéficacdo inerente a estrutura de
signo desenvolvida por Peirce.

Outro conceito de fundamental importancia impliciteoria peirceana do signo
€ 0 conceito de objeto. Se, por um lado, as teest@rsituralistas e sua obsessao com o
método, excluiram o objeto do processo de anaisde&h6menos de significacdo, por
outro lado, de forma revolucionéria, Peirce intmdem sua teoria do signo, a nocdo de
objeto, enquanto um dos elementos que compdemrueat semidtica do signo. A
nocao de objeto € essencial para o conceito de,signmedida em que é o correlato
que determina o fundamento (ou representamen).vdgralessa determinacdo, no
processo de determinacdo do fundamento, o objétoiea, de forma mediada através
do fundamento, o interpretante. O fundamento daosétptermina o interpretante, que é
determinado mediatamente pelo objeto que, por sem determina o proprio
fundamento.

O signo se constitui como uma entidade represeatdd objeto, na medida em
gue entendemos que o objeto € um dos elementosoguedem o signo. Porém, o que
deve ser entendido é que o signo ndo se constitabjeto. Ele possui a capacidade de
representar o objeto, e é esta a funcdo semiGiicaptesentacdo e, assim, ele s6 pode
representar esse objeto de certo modo e de cema.fo

Essa representacdo do objeto dentro dos limitesghm tem como objetivo a
representacdo desse objeto para mentes potencialmenpretadoras. A representacéo

do objeto através da mediacdo do signo incide sabpercepcdo do intérprete, e 0
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resultado deste processo, ou seja, o efeito palethzisigno na mente do intérprete € o
gue Peirce chamou de interpretante.

Vale ressaltar que o conceito de interpretantesedmnfunde com o conceito de
“intérprete” do signo, mas, como observou Santa@@83, p. 8), refere-se “a um
processo relacional que se cria na mente do ieté&pr

Conesa e Nubiola (1999, p.71) definem o interptetaomo

el signo equivalente o mas desarollado que el sigiginal, causado por ese signo
original en la mente de quien lo interpreta. Seat@el elemento distintivo y

original en la explicacion de la significacion gaarte de Peirce y juega um papel
central em toda interpretaciéon no deduccionistaladactividad coumunicativa

humana. Este tercer elemento convierte a la relad® significacion en una

relacién triddica — frente a todo dualismo cartesia estructuralismo post-

saussureano -, pues el signo media entre el opjetoterpretante, el interpretante
relaciona el signo y el objeto, y el objeto fundarélacion entre el signo y el
interpretante.

Existem diversos conceitos de signo que podenesesntrados ao longo dos
manuscritos de Peirce; porém, segundo Coelho NE®D, p.56-67), ha dois conceitos
formulados que exemplificam bem a evolucdo do podgrnceito de signo no decorrer

dos trabalhos de Peirce. Para Peirce (1995, p. 46)

Um signo, ou representamen, é aquilo que, sob asgecto ou modo representa
algo para alguém. Dirige-se a alguém, isto é, odanente dessa pessoa, um signo
equivalente, ou talvez um signo mais desenvolvidlo. signo assim criado
denomino interpretante do primeiro signo. O sigepresenta alguma coisa, seu
objeto. Representa esse objeto ndo em todos ostespmas com referéncia a um
tipo de idéia que eu, por vezes, denominei fundéoném representamen.

No conceito peirceano de signo, o objeto ndo isgeeser uma coisa real ou
concreta, pode ser algo ficticio ou imaginado. @ ge& constitui como essencial é o
entendimento de que o0 objeto é o elemento que d#rada ao processo de

representacdo, na medida em que é o elemento tprende o fundamento.
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Trazendo essa discusséo sobre 0 objeto paraidadsadeste trabalho, que tem
como objetivo o estudo das interrelagdes entreserdmlvimento da linguagem verbal
e da cogni¢do na psicologia infantil, basta umtraido capitulo 2 dé& Formacao
Social da Ment@le Vygotsky (1989a) para termos uma idéia da inrApeia do objeto,
tanto para a analise das fungfes psicoldgicas isuggrcomo para a observagdo dos
processos de percepcdo. O objeto apresenta-se itnomental de testes para a
observacdo dos processos psicologicos da percepgdmesmo tempo em que se
constitui como signo, na medida em que € intergeetaelas criancas descritas nas
experiéncias do autor.

Esta discussao apresenta a teoria peirceanarn &gno revolucionaria para as
andlises do desenvolvimento da cogni¢do, pois Dnos¥ apresentado como uma
entidade triddica, cujos elementos se interrel@aiopara o estabelecimento da fungéo
semibtica. O signo enquanto entidade abstrata (wlafmento) é determinado
exatamente pelo objeto; neste processo, o elemget@ determinado pelo objeto, é o
elemento determinador do interpretante, em ougo®ds, do significado (ou efeito)
gue sera gerado na mente do intérprete.

Assim, encontramos um conceito de signo que segabjetivo principal de
Peirce: o da configuracdo de conceitos e princiffiosgerais que pudessem servir de
fundamento e alicerce para qualquer ciéncia, quaasso caso, acreditamos ser este
conceito essencial para os estudos sobre o desenganto lingliistico e cognitivo.

E exatamente isto que ocorre com o conceito @i@ee signo, neste trabalho:
seus conceitos abstratos e principios em alto migefeneralizagdo nos permitem a
observacéo dos sistemas de signos através do dégeranto cognitivo. Um conceito
dindmico, abstrato e, sobretudo dialético, comaue gmerge da teoria peirceana do

signo, apresenta-se como arcabouco teorico idea @s ciéncias que tém como
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objetivo o estudo da cognicdo, e para os estudgsiiiticos e cognitivos que seréo
realizados na segunda parte deste trabalho. A sespara este poder analitico que
emerge do conceito de signo postulado por Peitéenesfuncdo I6gica dos elementos
que compdem 0 signo, e nas interrelagdes |l0gidas esses elementos.

Como foi discutido anteriormente ha, portanto, fiorcondutor no pensamento
de Peirce que pode se estender as diversas areasnbecimento que tem como
objetivo o estudo da linguagem e da cogni¢cdo. Qrieaamento classificatorio dos
signos € conseqléncia direta de seu conceito d® gige por sua vez, é uma
consequéncia légica de sua definicdo de semioseemerge de sua semidtica, cujas
bases se encontram na fenomenologia.

N&o temos duvidas sobre a importancia da teorlikcgama do signo para a
analise dos fendbmenos linglisticos e cognitivos.cQweitos abstratos e l6gicos da
nocado de signo triadico, permitem um nivel de amaljue penetra o sistema de
linguagem e permite a observacdo das relacOesnasteentre os elementos que
compdem o0 signo, permitindo, dessa forma, a atam@ise do funcionamento
semibtico em sistemas concretos de linguagem.

Outro conceito de signo que podemos depreendetraluedhos de Peirce (1995,
p.63) é:

Um Signo, ou Representamen, é um primeiro que leeaxmuma relacéo triadica
genuina tal com um Segundo, denominado seu Ohlje&¢ capaz de determinar
um Terceiro, denominado seu Interpretante, quensssumesma relacao triadica
com seu Objeto na qual ele proprio esta em relegdoo mesmo Objeto.

Coelho Netto (1990, p.64) nos explica que esteirshy conceito de signo se
apresenta como “formalmente mais complexo queragird” e, epistemologicamente,
mais adequado as categorias fenomenoldgicas ecéoateconceito de signo “questdes

interessantes sobre 0 signo e seus correlatos”.
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Este segundo conceito demonstra, exatamente, ueguagtho da teoria do
signo e de seus elementos as categorias fenomeaasolesta segunda definicdo, os
trés correlatos que constituem o signo estado mlados a cada uma das trés categorias
da experiéncia, influenciando, dessa forma, asctafaticas e singularidades de cada
um dos elementos em jogo na estrutura semiéticagho. Vale ressaltar que este novo
conceito de signo proposto por Peirce, atravésidguacdo dos elementos as categorias
da experiéncia, é bastante elucidadora sobre @dute cada um desses elementos nas
funcdes de significagao, representacéo e integieta

Nesta nova conceituacdo, diretamente relacionada Gaegorias
fenomenoldgicas, encontramos o signo (ou represemacomo um primeiro que se
relaciona com um segundo, o objeto, que atravém dekcao determina, de forma
mediada, um terceiro, ou seja, o interpretante.r&umo, o signo é um primeiro, em
nivel deprimeiridade o segundo, o objeto, em nivel gecundidadee o terceiro, o
interpretante, em nivel derceiridade

Podemos visualizar as relagbes entre os correldtossigno e 0s niveis

fenomenoldgicos através das seguintes figuras:
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Representamen Objeto
(Signo)

Interpretante

FIGURA 1 — Os Elementos do Signo
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(1°) .
Fundamento (2 _)
Objeto

= Primeiridade )
= Secundidade

(3°)

Interpretante

=  Terceiridade

FIGURA 2 — Os elementos do Signo e as Categorias da Experiéncia

Devido a abstracdo e complexidade do conceitogi® s dos elementos que o
compdem, estamos apresentando a figura do triarsguhidtico para exemplificar esse
processo. O triangulo semiotico foi desenvolvido decada de 70 por Ogden &
Richards (1972) e tem sido usado por diversos esijoara exemplificar e descrever as
relacdes entre os trés elementos que compdem o pgjrceano, entre eles, Coelho
Netto (1990), Ferrara (1986), Pignatari (1987),rBhg994), Espstein (1991), Conesa

e Nubiola (1999), Turin (2007). Estamos usandoengstbalho a figura do triangulo
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semidtico porque acreditamos ser uma figura bastditatica para os leitores nao
familiarizados com a abstracdo do conceito peiwede signo. Na verdade,
consideramos esta figura um artificio didatico paidescricdo das complexas relacdes
de determinacdo entre o fundamento, 0 objeto ¢egpiretante, elementos responsaveis
pelas fungdes semibticas do signo. Vale ressaltagntanto, que a figura do triangulo
semidtico é diferente da apresentada no graficendedvido por Peirce para explicar o
desenvolvimento do processo de semiose; o triargputodtico acaba nao apresentando
todo o dinamismo e evolugcdo que estdo implicitos gréfico originalmente
desenvolvido por ele.

O interpretante do signo, que é determinado tampélm objeto através da
mediacdo do representamen, se transforma no poodessemiose em outro signo-
interpretante de outro objeto estabelecido na &ela®s interpretantes geram novos
signos-interpretantes através de relacfes logitas es correlatos. Nesse processo, 0S

interpretantes sdo gerados em relacdes logicasteriniptas.
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O fundamento representa
0 objeto

Signo < objeto
(Fundamento) ,

O fundamento
significa

Interpretaca o
. do fundamento

\ interpretante

FIGURA 3 — As relagcbes de Determinacao entre os Elementos do Signo e a
Geracgdao do Interpretante

Esta figura representa as relagcdes de determinagfie os elementos que
compdem o signo, e que sao responsaveis pelaseing@mioticas do signo. O
fundamento significa algo para alguém, e este glg® é representado € o objeto do
signo. O objeto determina o fundamento, e nesteepsw ele é capaz de gerar o

interpretante (ou interpretantes) que ir4 integred fundamento que representa
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aspectos e qualidades do objeto. O interpretantsosstitui, assim, como um signo
mediador tanto do fundamento (ou representameaptqulo objeto.

Assim, 0 conceito peirceano de signo se apreseatao cum verdadeiro
“embrido 16gico” (termo cunhado por Santaella) doppio processo de semiose. E na
relacdo triadica instaurada entre os correlatos apmepdem o signo que podemos
observar o processo gradativo de geracdo das ssniosgque nos € apresentado nesta
definicho é a idéia do signo enquanto um “embridgicb” para os processos de
crescimento, e a légica através da qual o signesentando o objeto, produz um
efeito cognitivo sobre o intérprete. O que estdietp nos estudos de Santaella (1992)
€ sua andlise logica da nocgdo peirceana de sigriefidicdo de signo postulada por
Peirce é como uma forma ordenada de fungfes pextaEsjue nos termos de Santaella
(1992), € uma espécie de “embrido l6gico” para @camismos de crescimento e
complexidade, demonstrando que a agdo da semiogattia das relagbes entre os
elementos que compdem o signo, é caracterizadaepelacdo e geracdo continua de
crescimento. Na medida em que, para Peirce, todsapgento se desenvolve em uma
cadeia de signos, o entendimento dos processosrdeag dos signos e das mediacdes
simbdlicas, se apresentam como fatores essenciaia @ compreensdo do
desenvolvimento dos processos cognitivos e dosedoscque emergem da linguagem
verbal. E dessa forma que acreditamos que umgtdiégmtre o conceito de signo
desenvolvido por Peirce, caracteristicamente diodne dialético, com a teoria da
mediacdo simbolica de Vygotsky, caracterizada cama funcéo psicoldgica superior,
definidora das capacidades mentais humanas, s@aigao entendimento das relagbes
entre linguagem e pensamento, e para a observacdesgnvolvimento linguistico e

cognitivo na infancia.
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N&o podemos nos esquecer que 0S processos de@leserde narragcao que
serdo observados na segunda parte deste trabathftgrenas de interpretacdo, e como
formas de interpretacdo, estes processos saodessmioses e de interpretantes que
emergem da capacidade humana de linguagem e deg&@ogiianto as categorias da
experiéncia, como a teoria do signo, possuem ugieadmplicita de desenvolvimento
e de crescimento que servem de alicerce para adosssobre o desenvolvimento
linguistico e cognitivo. Os estudos sobre o desleimento linglistico e cognitivo
reclamam por uma teoria que possua em suas bdégga do evolucionismo e do
crescimento. Nao temos duvidas de que os princigues emergem da semidtica de

Peirce servem para o estudo da emergéncia da ¢jagua da cognicao.

1.4- RELAGOES, INTERRELACOES E A EMERGENCIA DA LING UAGEM E
DA COGNICAO NAS TEORIAS DE PEIRCE E DE VYGOTSKY

Os processos linglisticos de descricdo e de narragé constituidos por
palavras e sentencas, simbolos e formas de refagderda experiéncia que dependem
da maturacdo e do desenvolvimento linglistico enitwg da crianga. Vale ressaltar
que este desenvolvimento se da, também, no nivelataracéo interna do organismo
da crianca e de sua exposicdo a experiéncia. Estdefiendendo aqui a hipotese de que
o desenvolvimento bioldgico acompanha o desenvelnimlingiiistico e cognitivo da
crianga e, assim, as teorias da “internalizacada émediacao”, teorias desenvolvidas
por Vygotsky e que serdo apresentadas posterioemertvem para explicar estas
relagbes de interacdo e de interdependéncia estréurtdamentos biologicos da
linguagem e a propria linguagem verbal. Além deriés sobre as relacdes entre
desenvolvimento da linguagem e da cognicéo, rectaeapor uma teoria que dé

suporte as discussdes sobre o0 que sdo as sigddEgagonceitos e signos; em outros
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termos, uma teoria que expligue as formas comagrsfisados se desenvolvem na
esteira do pensamento e da linguagem, quase cadsroagr que refletem de diversas
formas as luzes que incidem sobre suas superfggeando inimeras cores, a partir da
perspectiva sobre a qual esta sendo observadouEos dermos, o que queremos dizer
€ que os signos se desenvolvem, crescem, tantonpgonto de vista psicolégico, no
qual os significados demonstram a maturidade melatairianca, como internamente,
na légica de suas relagbes de significacao, remas® e interpretacdo, instaurando
assim a corrente de signos que definem o processemiose. Um dialogo entre as
teorias da psicologia cognitiva de Vygotsky, comdassemidtica de Peirce, se faz,
dessa forma, cada vez mais urgente. O que Peirgdegou foi uma teoria cujos
principios explicam a légica do desenvolvimento dgsresentacdes emergentes de
processos iniciais de percepc¢ao, que descreverolacée dos fendbmenos apreendidos
pela percepcao, em signos, veiculos de comuni@daacognicao.

Rodriguez (2009, p.50) chama a atencdo para aaguda percepcdo e sua

Importancia para os estudos sobre o nascimentatelayéncia:

Os defensores das orientagdes ecoldgicas ddo lesta, aomando-se, assim,
mesmo que parcialmente, as formas classicas degenda Psicologia Evolutiva.
Para eles, a percepcao tem lugar em sujeitos ajiv@®lham, ouvem e se movem,
e as teorias tém que dar conta da percepc¢édo naatidéana e no mundo.

A maturacao interna acompanha a percepcao dassiémcias ambientais. Ha
uma relacéo de interdependéncia a partir de unrdieiedo estagio das relacbes entre o
desenvolvimento da linguagem e da cognicdo, e gudigem verbal € uma
representacdo da experiéncia, uma forma de cagamdfo do pensamento. Dessa
forma, comeca a ficar claro como a teoria Matriz Verbal podera servir como
instrumental tedrico para a observacdo do deseinwehio cognitivo da crianca. Da
forma como foi organizada, Klatriz Verbal descreve em processos gradativos as

diferentes etapas de desenvolvimento das repredestdinguisticas na forma de
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narrativas verbais, nos permitindo a observacéo difesentes estagios de narracao
linglistica, em etapas evolutivas, cujos niveicamplexidade se sobrepdem em um
processo gradativo e dinamico de desenvolvimento.

Estamos falando de mecanismos mentais de procesgatimguistico. O estudo
do desenvolvimento dilatriz Verbal é, sobretudo, o estudo do desenvolvimento dos
processos de inteligéncia e de cognicdo represmntads signos e sentencas da
linguagem verbal.

O estudo do desenvolvimento linguistico e cognitieandividuo ndo pode estar
dissociado do estudo de sua maturacao biolégicaentida em que existe um substrato
neuro-anatdbmico para os processos de aquisicadopeodecao da linguagem verbal.
Devemos atentar para o fato de que os processperdepcdo sao dependentes de
funcBes e de atividades relacionadas com os 6dgiiosrpo humano, e, assim, o estudo
dos mecanismos de desenvolvimento cognitivo e igtigdb ndo podem de forma
alguma excluir as discussdes sobre o substrat@+aatomico e funcional do cérebro

e dos 0rgaos sujeitos a maturacdo. Segundo PiaGe4 (p. 403-404),

O cérebro em desenvolvimento provavelmente se efteovda natureza
desencarnada da computacéo para posicionar ogasrda linguagem com algum
grau de flexibilidade. Digamos que varias areasétebro tém potencial para gerar
os diagramas precisos de conexfes para compone€atebnguagem. Uma
tendéncia inicial faz com que os circuitos se edtglam em suas localizagBes
tipicas; as localizagbes alternativas sdo entaomsiglas. Mas, se essas primeiras
localizagdes forem danificadas durante um cert@ogercritico, os circuitos podem
se desenvolver em outro lugar.

Os mecanismos de percepc¢éo sdo dependentes dwaleseento dos 6rgaos,
assim, acreditamos que o0 uso da teoriaMidriz Verbal cujas bases estdo nas
categorias da experiéncia, permite um dialogo exgtreorias dos processos perceptivos
e as teorias sobre as simbolizagcdes, na medida w@moqdesenvolvimento das
“categorias da experiéncia” desenvolvidas por Beidescrevem o processo inicial da
percepcédo dos fendbmenos e sua posterior transfaorem signos, que no caso desta

pesquisa, pode ser entendida como as modalidadéssdecao e de narracao que serao
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observadas a partir da andlise das producdes singas das criancas que fazem parte
do corpus de dados desta pesquisa. A relevandia gesstao esta relacionada com o
fato de que os estudos classicos sobre 0 desemerito cognitivo sempre separaram

0S processos de percepcao, dos processos de adgsegfundo Turner (1976, p.62)

Os processos perceptuais e conceituais tém sidiibmalmente distinguidos e

existem, de fato, boas razdes para isso. Piagé9) Examinou 14 modos em que a
percepcao difere da inteligéncia, mas admitiu qpeoblema mais fundamental no
estudo da inteligéncia € o grau em que ela deavexgeriéncia perceptual. (...) E
necessario, portanto, considerar os aspectos peacee conceptuais de qualquer

ato cognitivo; e, assim, € apropriado consideratesenvolvimento perceptual
Como necessario componente na compreensao do désaemento cognitivo. O
pensamento de uma pessoa € influenciado por scepgéio e o que ela percebe €,
em maior ou menor grau, influenciado pelo que pensa

N&o temos como objetivo neste trabalho obsermgrirecamente 0s processos
de percepcéo, porém, na perspectiva tedrica qumaimgs seguir, cujas bases estédo nas
categorias peirceanas da experiéncia, a percepgdmito de partida dos processos de
representacao signica.

Segundo Pinker (2002, p.289) (...) “a percepcaccategorizacédo nos fornecem
conceitos que nos mantém em contato com o mundmglda estende essa linha de
comunicacao conectanto os conceitos a palavras”

Retornamos, dessa forma, a defender o usoMdaiz Verbal como um
instrumental teorico-metodolégico para a analise désenvolvimento cognitivo e
linguistico da crianca. A linguagem verbal € un@esentacdo do pensamento e, assim,
s6 podemos chegar a cognicdo, e observar seu dbgerento, atraves de sua
representacdo, ou seja, através da observacagdedade humana de producéo, e de
manipulacdo de signos. Esta discussédo sobre aténp@ da observacdo dos signos
para o estudo da cogni¢do e da linguagem sera\idgela nos proximos capitulos,
sobretudo, nos baseando nos estudos de Fernafdes. (1

Para a observacdo do desenvolvimento linglisticoe@essario fazer um

paralelo com o desenvolvimento cognitivo. Acrediiamue um caminho para o estudo
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da cognicdo, e para a obtencdo de perfis cognivbisguisticos, esta na analise do
desenvolvimento dos processos de narratividadenedida em que, para Santaella
(2001) a narracdo é um processo de “acdo lingéfstic

Nas categorias da experiéncia, a secundidadeiréddetomo “acédo e reacdo”.
Na secundidade, uma atividade mental se for¢ca solksgeriéncia para discrimina-la,
distingui-la e, assim, pela perspectiva ddatrizes a narracdo € dependente dos
estimulos advindos do meio, que forcam a menteeaonhecimento da experiéncia
exigindo a discriminagao.

Nas teorias de aquisicdo da linguagem, os estfirddomeio sdo considerados
como gatilhos que colocam em atividade os mecamsissheoaquisicdo da linguagem.
Segundo Sacks (1990: 128phem a linguagem nem as formas superiores de
desenvolvimento cerebral ocorrem “espontaneamentiEpendem da exposicdo a
linguagem.

Esta definicdo esta em concordancia com as hggtds Santaella de que os
seres humanos possuem uma capacidade inata psoamanipulacdo, reconhecimento
e entendimento das trés linguagens basicas, sovistal e verbal e, também, das
formas de linguagem que emergem dos processosdierane de hibridizacdo dessas
trés linguagens. Porém, os individuos dependenxpas&do as linguagens para sua
aquisicao e aprendizado. No caso da linguagem lyeabdependéncia de processos
perceptivos é fundamental para ativagdo dos meunaside aquisicdo da linguagem.

Segundo Lenneberg (1971, p. 86)

Podemos encarar o aparecimento da linguagem camlo skevido a um programa
inatamente preestabelecido, cuja realizacdo exagtardle das peculiaridades do
ambiente lingiistico. Desde que a crianga sejaadalele um ambiente falante, a
linguagem se desenvolvera automaticamente, com uigida histéria de
desenvolvimento, uma forma altamente especifica cdenportamento de
generalizacdo, e uma relativa dependéncia da laist@turacional da crianca.
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EmPensamento e Linguageiygostky (1989) postula uma teoria que descreve
em etapas o desenvolvimento linguistico e cognde@rianca. Segundo Vygostky, sdo
trés fases que engendram a formacdo dos signosceit@s na mente da crianca,
classificadas como: 1) agregacao desorganizadpgi@amento por complexos e 3)
conceito propriamente dito.

Se observarmos o0s estagios descritos por Vygopgldemos perceber que séo
etapas que demonstram o desenvolvimento inicial“dacdes” entre linguagem e
cognicéo, e o “desenvolvimento” da linguagem e @ignigdo; questdes essenciais para
o estudo das funcdes psicoldgicas que singularzaspécie humana e a diferencia de
todas as outras espécies. E interessante obses/aueosio trés fases, trés estagios,
cuja ordem esta definida pela fun¢cdo mais basiesthgio anterior, que funciona como
a base para o desenvolvimento do estagio postenrum processo crescente de
complexidade, de organizagdo e principios de reptasdo. No quarto capitulo deste
trabalho, iremos apresentar uma interpretacdo slestidgios a luz da doutrina das
categorias fenomenoldgicas da experiéncia.

A pesquisa que sera realizada na segunda pattetd®slho, ira se desenvolver
seguindo determinados principios metodologicos apresideramos essenciais para a
aplicacdo dadMatrizes da Linguagem e Pensamerfion um primeiro momento, se
concordamos com a tese de Peirce de que as cagkdarixperiéncia sdo universais a
mente e descrevem o processo de transformacagdaédncia em cognicao, a teoria da
Matriz Verbal oriunda das categorias da experiéncia, servirdeacricdo do
desenvolvimento da linguagem verbal infantil.

As relagdes que estdo sendo estabelecidas redsahty ndo sdo arbitrarias: elas
seguem uma linha de raciocinio e de objetividade gpontam para necessaria

emergéncia de uma subarea da Semidtica com owabjdi estudar os signos e suas
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relagbes com a cognicao. Hensamento e Linguagdt®89, p.44), Vygotsky defende

a idéia de que a observacao das relacdes enttagiagy e pensamento deve ser objeto
de estudo da Psicologia Social. Como ja foi obskrvanteriormente, Ferdinand de
Saussure, em se€urso de Linguistica Geral1916), também classificou sua
Semiologia, a ciéncia geral dos signos, como urbarsa da Psicologia Social.

Se 0 objetivo de um estudo das relaces entredgegu e pensamento esta na
observacéo dos signos linglisticos que déo formargorificam as representacdes da
natureza do pensamento, dessa forma, um pontostiesamidtico se faz necessario a
esses estudos, na medida em que as palavras sBolosingue representam a
experiéncia. Esta questdo sobre a importancia io®ss serd mais aprofundada no

proximo capitulo, onde discutiremos as relacfe®eigno, pensamento e cogni¢ao.
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CAPITULO 2 - NO CENTRO DAS MEDIACOES DA LINGUAGEM: NAS
ENGRENAGENS DO PENSAMENTO

21- O NASCIMENTO DA LINGUAGEM, DESENVOLVIMENTO E
CRESCIMENTO SIMBOLICO

Normalmente, os estudos e investigacfes sobreosggsos de aquisicdo e de
desenvolvimento da linguagem humana verbal-artieulsempre teve como parametro
de andlise, observacdo e classificacdo, niveis ederigdo linglistica que sempre
privilegiaram a analise e segmentacdo das unida@ésmentos gramaticais da lingua.
Em alguns momentos, dependendo da corrente tadiizada, niveis mais proximos
do que pode ser considerado como fenémenos psicosdda linguagem, tais como as
observacdes em nivel semantico, ficavam para segphho nestas analises, ou
algumas vezes, sofriam o preconceito de ndo semmsiderados como objetos
empiricos para uma analise cientifica da lingua.

Se por um lado, as andlises descritivas dos proxsistémicos da sintaxe da
linguagem verbal eram privilegiadas, por outro Jaddiscussbes sobre o
desenvolvimento de processos tais como os de dascriarracdo e dissertacédo, devido
a sua natureza explicitamente organizadora desnpragmaticos de comunicacéao e de
expressado, eram discutidos apenas no ambito daastéiterarias, teorias do texto e de
producao textual, enquanto géneros textuais e ipiosc de organizacdo dos textos
escritos.

Os processos de descricdo, narracdo e dissertaga@andser entendidos como

um conjunto de leis pragmaticas de um determinasiensa linguistico. Estamos
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usando o termo pragmatico aqui no mesmo sentido Rpiee deu a este termo:

“pragmatica” enquanto o enfeito concebivel dos@sgem mentes interpretadoras. Leis
pragmaticas que dependentes das regras sintaticdimglia, em outros termos, da
organizacdo sintatica que permite uma légica destoagho das estruturas frasais; leis
que devem ser apreendidas pelos falantes da litwuao objetivo de comunicacao e

expressdo, em trés formas distintas e interdepézalele representacdo linguistica da
experiéncia.

Os processos de descrigdo, narragdo e dissedaganiveis de representacdo e
de expresséao da linguagem verbal. O ushldtiz Verbalé fundamental para a analise
dos processos de desenvolvimento linglistico eittegmla crianca, na medida em que,
organizado em uma gradacdo fenomenoldgica, refeeseiveis de pensamento
expressos em formas linguisticas muito especificasn objetivos pragmaticos
determinados. Estas formas lingliisticas se desawaojradativamente, acompanhando
o desenvolvimento cognitivo da crianga.

A Matriz verbal usada como substrato tedrico-metodoldgico paaadise do
desenvolvimento linglistico e cognitivo, demonsira desenvolvimento em etapas,
niveis de competéncia linglistica que séo refléanto do estagio de aquisicdo da
linguagem no qual a crianga se encontra, como deestgio de desenvolvimento
cognitivo. Acreditamos, assim, que 0s niveisMhtriz Verbal descrevem estagios de
maturacdo de formas de comunicacgéo linguistica, agyisicdo das leis de construcéo
destas formas pragmaticas de comunicagdo € fundam&mto para o dominio (ou
competéncia) de uma fase inicial, como para a ngg@b da fase posterior, em um
processo definido pelo crescimento e amadureciménteso davatriz Verbalpermite
a atencdo para as relacbes entre os fatores ¢silturhiologicos na construgdo das

expressdes linglisticas e em seu desenvolvimergoni@is e subniveis dslatriz
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Verbal devem ser entendidos como formas de manifestag@aghcidade humana de
comunicacao e de representacdo da experiéncia EstEs podem demonstrar formas
de comportamento linguistico, muito especificosafaretudo, dependentes de estagios
cognitivos singulares.

Esta questdo é importante, pois o0 corpus que salsado na segunda parte
deste trabalho, se inicia com as atividades dis@ag®o0s 2,0 anos de idade, exatamente
na fase em que Vygostky defende a sua tese dm id@s processos de interrelacao
entre pensamento e fala.

Segundo Vygotsky (1989, p. 37)

Mas a descoberta mais importante é que, num cestoemto, mais ou menos aos
dois anos de idade, as curvas da evolugdo do pensare da fala, até entdo
separadas, encontram-se e unem-se para iniciar ooa forma de
comportamento.

Para Vygotsky, o pensamento e a linguagem desasmete inicialmente de
forma independente. Os processos linguisticos eitivas, ao se unirem, a partir de um
estagio especifico de desenvolvimento, provocam mova forma de comportamento
no desenvolvimento da crianca, na qual a linguagemal passa a representar o
pensamento, e 0 pensamento passa a ser verbadizadés de signos lingliisticos. E

neste ponto do estagio do desenvolvimento da @iauge a cognicdo passa a se

relacionar explicitamente com a linguagem. Seguretaandes (2002, p. 47-48):

Assim, o pensamento e a linguagem (lingua), que eafiio ndo estavam
interligados, estabelecem uma primeira conexdo sgudirma e se desenvolve.
Podemos afirmar que, nessa etapa, a crianga pafeiee de modo sistemético a
selegdo das regras/ou principios gramaticais dadia qual esta exposta.

Neste estagio, as primeiras relacbes entre prekessgnitivos e linguagem
verbal passam a gerar uma nova forma de comportamea medida em que estas
relacbes interferem no desenvolvimento cognitivo alenga, permitindo que a

linguagem sirva de impulso para a cognicdo. E itapée atentarmos para o fato de



43

gue, nesta primeira fase, no corpus selecionado@desenvolvimento desta pesquisa,
iremos encontrar coincidéncias com o nivel de dgBzrou de narracdo descritiva:

modalidades daMatriz Verbal Acreditamos que isso ird confirmar nossas higétes

sobre a importancia do uso desta teoria, como suibsiedrico-metodoldgico para a

andlise dos processos de desenvolvimento lingdistaognitivo.

Acreditamos, dessa forma, que o primeiro estagicrito por Vygostsky, no
qual pensamento e linguagem comecam a estabekepeneiras relagdes, tanto para a
comunicacdo, como para a organizacdo do pensangt@stagio no qual a crianga
inicia sistematicamente a selecdo da regras greaimtia lingua a qual esta exposta. E
neste estagio que encontraremos niveis mais badécdsscricdo, na medida em que a
descricéo, vista a partir desta perspectiva delesia aquisicao e de desenvolvimento
da linguagem é uma forma de primeiridade, uma septacdo das qualidades do
mundo da experiéncia. Acreditamos que a criancstenestagio da linguagem e da
cognicao, utiliza o instrumental linglistico quespai: estamos falando das palavras e
estruturas frasais de extrema simplicidade, nocqueerne a sintaxe, porém, complexas
no que diz respeito a cognigdo, exatamente porgo®ustram o inicio destas relagdes
entre linguagem e cognicao.

Dessa forma, aViatriz Verbal pode ser entendida como uma forma de
processamento dos dados da experiéncia, ou seja, “omtriz” linglistica que
transforma a experiéncia em representacbes deasritharrativas e dissertativas,
dependentes do estagio de desenvolvimento lingdistcognitivo no qual a crianca se
encontra. As matrizes séo formas concretas de esaaffdo de uma competéncia
simbdlica tanto para a representacdo da experiécoimo para a expressao do

pensamento.
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Fernandes (2002, p.50) nos chama a atencéo gdata da crianga estar, desde

seus primeiros meses, atenta aos estimulos de @agéo advindos do meio:

Por todo o percurso de aquisicdo, desde os primgigses, o individuo esta atento
aos estimulos de comunicacéo, sejam estritamergiiditicos ou ndo. Na fase que
se segue a do reconhecimento dos fonemas, no @nt@ntrianca dedica-se

especialmente ao dominio da palavra, e isso pagsta relacionado ao seu
desenvolvimento cognitivo.

E interessante a observacgio de Luria (apud FERN2Z$[2002, p.50) sobre as
caracteristicas das palavras nesta fase do desgngnto da crianca. Esta observacéo
parece apontar para a nossa hipétese sobre osgwecege descricdo, sob a otica da
Matriz Verbal As descricoes que poderdo ser observadas, n&apséaas substituicoes
dos objetos observados, j& se constituem como @esbnarrativos, formas de narragéo
extremamente primitivas e simples, devido a indalgale da crianca de produzir
estruturas frasais mais complexas e devido aoiedtaguistico e cognitivo no qual se
encontra. Sao formas de narracdo que se apreseatamdescri¢cdes, devido a estagio
linguistico e cognitivo. Com a impossibilidade deragdo de frases complexas, as
unidades linglisticas emergem como formas de @é@scrpara posteriormente, com o
desenvolvimento da linguagem e dos processos oagplitse transformarem em
estruturas narrativas, em estruturas frasais ktigs mais complexas e completas.

O desenvolvimento das descricobes para narracbes fedimas de
amadurecimento e de crescimento dos niveis e sibrdaMatriz Verbal;porém, este
amadurecimento linglistico se da paralelamente raadarecimento cognitivo da

crianga. Como observou Fernandes (2002: 50):

Linguagem e cogni¢do crescem juntas, interdepeedemite: a linguagem serve
de substrato para uma melhor compreensdo do mangoa melhor compreenséo
do mundo traz novos instrumentos de apoio patasermdelvimento linglistico.
para o desenvolvimento do individuo.
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Nesta perspectiva, que busca aplicar a teoriaMitsizes da Linguagem e
Pensamentmo desenvolvimento da linguagem infantilMatriz Verbal classificada e
organizada em modalidades e submodalidades, demmoastformas gradativas de
descricio e de narracdo da experiéncia, que antauree se desenvolvem
paralelamente & maturacdo bioldgica da criancamisssta teoria consegue englobar
em um mesmo escopo tedrico discussfes que sdo ximamé@mportancia para o
entendimento dos processos de desenvolvimento diememana: estamos falando das
relacdes entre o bioldgico e o cultural.

Esta teoria consegue englobar as discussdes soleaedes entre o bioldgico e
o cultural, porque o ponto de partida para a tansicdo da experiéncia em signo € a
“percepcao”. Os signos séo transformacdes da é&xqméai em cognicdo; e para que a
experiéncia possa ser transformada em cognicaec&ssario que o aparato biolégico
ou aparelho sensdrio-motor humano perceba a erp&xié a transforme em signo, ou
seja, em cognicao.

E neste ponto que podemos encontraMaériz Verbal cujas bases estdo nas
categorias fenomenoldgicas da experiéncia (que uisin@on exatamente estes
processos gradativos de transformacédo da expeiénticogni¢do) possiveis respostas
para as relacdes entre o biolégico e o culturaimedida em que as categorias possuem
em seu amago discussfes que podem ser direciopadasas questdes biologicas
quando entendemos que o processo de percepcdo daspercepcdo de o6rgaos
sensiveis do corpo humano que “traduzem” os fenbémela experiéncia, e que a
traducdo desta(s) percepcao(s), se da atravésghus sla linguagem verbal, que sdo
dados pela cultura. As regras sintaticas e as desdéngulisticas que representam a
experiéncia sdo fruto da cultura e da sociedadquah a crianca estd exposta, e em

constante interacdo. As discussdes sobre as iofagrbiologicas e culturais nos
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processos de aquisi¢do da linguagem séao as digsugeé dividem as teorias sobre a
aquisicdo e aprendizagem da linguagem em duastesrbasicas: o estruturalismo e o
inatismo.

Fernandes (2002, p. 42) nos chama a atencao gfarguestao:

Tradicionalmente, duas teorias fundamentam os estwbbre a aquisicdo da
linguagem e, conseqiientemente, da Gramatica delingwm. Uma baseia-se no
estruturalismo europeu e teve como principal represite Jean Piaget; a outra
fundamenta-se no inatismo de Noam Chomsky (1965).Gabe-nos, no entanto,
inicialmente, ressaltar o contraste entre as doaertes que se confrontaram
durante a segunda metade do século XX, contrapasdem seus principios
basicos. Cada uma dessas teorias advoga suas paréesxplicar a aquisicdo da
linguagem e, portanto, ndo podem ser encaradas complementares.

Como ja foi discutido, é a partir de mais ou meBds anos de idade que se
iniciam as relagdes entre o pensamento e a linguagepartir desta fase inicial, na
qual as criancas entendem as palavras da linguasepsratributos, ou seja, 0s homes
(palavras) dos objetos estéo diretamente relacosnads seus atributos, que a crianca
comeca a desenvolver-se em dire¢cdo ao conceitoigmugnte dito. Neste periodo, fica
evidente que os significados das palavras evoluem.

Consideramos esta tese de Vygotsky uma das tesmssimmportantes para o
estabelecimento de uma Semiética da Cognicao. ta tese que encontramos relagdes
muito estreitas entre o pensamento de Peirce g/getsky sobre o conceito de signo.

Segundo Vygotsky (1989, p.63)

A linguistica moderna estabelece uma distincaeensignificado de uma palavra,
ou expressdo, e o seu referente, isto é, o objetodgsigna. Pode haver um so
significado e diversos referentes, ou significadidsrentes e um Unico referente.
Ao dizer “o vencedor de Jena” ou “o derrotado detaN@o”, estamos nos
referindo & mesma pessoa, e no entanto o significkes duas expressfes é
diferente. Existe apenas uma categoria de palavras nomes proprios -, cuja
Unica funcao é a da referéncia. Usando essa telogiappoderiamos afirmar que
as palavras da crianca e do adulto coincidem quamdcseus referentes, mas nao
gquanto aos seus significados.

E, assim, conclui que
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Se seguirmos a histéria de uma palavra em quaidi@na, veremos por mais
surpreendente que possa parecer a primeira vigt,0§ seus significados se
transformam, exatamente como acontece com o pensaméantil.

Como introducéo as discussdes sobre a questawotlaz@ dos significados,
devemos perceber que o conceito de signo desedwopor Peirce rompe com as
limitacbes da definicdo de signo da linglistica erod, na medida em que as
diferencas entre os significados das palavras @enga e dos adultos, podem ser
explicadas pela teoria do interpretante, enquami® cognicdo produzida na mente dos
intérpretes dos signos.

Segundo Fernandes e Correia (2005, p. 9)

Através de suas pesquisas, Vygotsky (1989) congluguos signos séo formacdes
dindmicas e ndo estaticas, seu desenvolvimentdiédoal, ndo social. Os signos
sdo formagbes dindmicas e ndo estaticas, seu adgemnto € individual, nao
social. Os signos modificam-se a medida que a gaiae desenvolve e, também,
de acordo com as varias formas pelas quais o pemsarfunciona. A natureza
psicologica e a estrutura do signo modificam-saa®do com o desenvolvimento
da criancga.

No que concerne a um dialogo entre este dois geres Fernandes e Correia

(2005, p. 10) afirmam que

Se, por um lado, Vygotsky postula um conceito dgsimutavel e dinamico,
através da maturidade psicoldgica e cognitiva dbividuo, por outro, Peirce,
postula um conceito de signo mutavel e dinamicagetlacdes légicas instauradas
na relacdo entre os correlatos da entidade: o gept@men, o objeto e o
interpretante. Estamos afirmando, assim, que asamiceitos se apresentam com
definicdes eminentemente dindmicas do significaéndo, no caso de Vygotsky,
dada a énfase no carater psicologico da entidagi® & seu desenvolvimento
através da maturacao cognitiva, e, no caso deeReiecfungdo l6gica do signo e
sua evolucéo através da geracao dos interpretantes.

Devemos ter em mente que este crescimento dermogs& 0 processo de
desenvolvimento da matriz linguistica descritivaapautras matrizes narrativas nao é
apenas uma mudanca no conteudo e significado dagesae, sim, uma modificacéo e
amadurecimento da forma como a experiéncia estdosegpresentada nas formas

linglisticas produzidas. Esta modificacdo € depaieddo amadurecimento tanto dos



48

processos perceptivos, como dos processos lingassti cognitivos. O uso de matrizes
lingUisticas menos complexas, como a matriz dészribu as submodalidades iniciais
da matriz narrativa, podem demonstrar que a cri@st@ entrando em um estagio de
aquisicdo da lingua a qual esta exposta, fundaingsita a representacdo e expressao
de seu pensamento, e para a comunicacao e inteyaciah Este estagio caracterizado
pelo uso dessas matrizes menos complexas, tambétnanas formas como a crianga
esta usando as regras sintaticas da lingua emsgmae aquisicdo. AMatrizes
refletem tanto as caracteristicas dos processaheinicacdo da crianga, como as
caracteristicas de seu instrumental linglisticaveio ao processo de aquisicdo. O que
estamos dizendo, é que a Matriz Descritiva e aikib@rrativa precisam ser entendidas
ndo como tipologias do texto, segundo a visado ickhssmas, como formas de
estruturacdo linglistica de representacdo da é&uési, de expressdo e comunicacao.

EssasMatrizes podem ser percebidas na atividade discursiva nga,
demonstrando um desenvolvimento gradativo de esasit mais simples, para
estruturas mais complexas, que acompanham a mabutzEQlogica e cognitiva da
crianca, demonstrando os estagios de desenvolhonm@atcompeténcia simbdlica e
pragmatica.

Em resumo, a interrelacdo entre as linhas da cagne da linguagem que
ocorrem mais ou menos em torno dos dois anos de idatauram uma nova forma de
comportamento no desenvolvimento da crianca. Seietsgrelacdo provoca uma nova
forma de comportamento no desenvolvimento da aiamigvemos buscar o que
realmente ha de diferente nesta nova forma de atamento. Que caracteristicas e
especificidades a diferenciam das outras formascataportamento que existiam
anteriormente? Na medida em que a lingua e a Gigpoignecam a se interrelacionar, a

lingua passa a representar a cognicdo e a cogpgssa a ser verbalizada, isto €,
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representada linguisticamente. Em outros term@gnsamento e a cogni¢cao passam a
ser representados por uma forma, ou “matriz”, sensoesta matriz se desenvolve para
formas estruturalmente mais complexas de represemt&sta complexidade esta nos
niveis linguisticos que ela engloba para seu furaieento - os niveis lexical, sintatico,
semantico e, sobretudo, pragmético, que estaorjogwocesso de aquisi¢cdo; sobretudo
0 pragmatico, na medida em que estas matrizes, ongsniro de uma visao classica da
tipologia dos textos verbais, servem estilisticaimgrara a expressao e comunicacao,
fungBes bésicas e essenciais das linguas naturais.

As complexidades do universo cognitivo da criapgdem ser observadas pelo
viés da teoria ddatriz Verbal principalmente quando entendemos que no momento
em que comecgam a se estabelecer as primeiras emnenfie linguagem e pensamento,
temos o desenvolvimento de wmbrido narrativoque se desenvolve para niveis mais
complexos e sofisticados de narracéo.

Desde a segunda metade do século XX, principagmeat partir do
desenvolvimento tecnoldgico, algumas hipotesesesabexisténcia de um substrato
neuro-anatémico responsavel pela aquisicdo, produeéepcdo e desenvolvimento da
linguagem vem sendo confirmadas. O estudo da existé&le &reas especificas no
cérebro, tanto para a aquisicdo, como para o delsemento da linguagem colocam
este assunto como uma gquestdo essencial pararaliemato dos estagios evolutivos
de aquisicao e suas relagcdes com 0s processosul@cia.

Oliveira (1993, p. 59) chama a atenc¢&o para odatque a questao do cérebro

como substrato material psicolégico esteve no ceatas discussdes de Vygotsky:

A abordagem de Vygotsky, buscando uma sintese emtoenem enquanto corpo e
o homem enquanto mente, contempla os dois extredwsfuncionamento
psicologico do ser humano: de um lado o cérebroocsobstrato material da
atividade psicoldgica, e de outro, a cultura coradepessencial da constituicdo do
ser humano, num processo em que o bioldgico tramafse no sécio-histdrico.
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Slobin (1980, p. 160) afirma que a capacidade hanpara a linguagem esta

diretamente relacionada com a existéncia de un&rmgoldgica e anatdbmica distinta:

Certos aspectos especiais do nosso cérebro e do moscanismo articulatorio
mostram claramente que a capacidade relativa aidinrgm um fundamento
biolégico distinto em nossa espécie. O comportamesspecifico da espécie,
acompanhado de estruturas neurais e anatdmicasgweé uma boa prova da
evolugdo especial de tais capacidades, preservada®digo genético que nos
torna maduros como criaturas falantes. As base®ditas exclusivamente
humanas da linguagem sustentam, assim, os argusnégioicos e empiricos
relativos as capacidades inatas da linguagem rnwuseano, (...).

Vale ressaltar que a capacidade humana de uso irdmadgem, e
consequentemente de uso de signos, € resultadesdawiblvimento da espécie humana
e das potencialidades do cérebro humano. Algudi€ios anatdmicos sugerem que
houve uma evolucdo do tamanho do cérebro que acdrmpaim desenvolvimento das

habilidades linglisticas da espécie. Leakey (19924) disserta sobre essa questao:

Vimos anteriormente que a expansao do cérebro hmmamecou ha mais de 2
milhées de anos com a origem do Homo e continuomai#o firme. H& cerca de
meio milh&o de anos, o tamanho do médio do cérébridomo erectus era 1.100
centpmentros cubicos, o que é mais proximo da mé@diderna. (...) Embora o
significado do tamanho do cérebro seja assuntmdgavérsia entre psicélogos, o
triplicamento que ocorreu na pré-histéria humarmsangente reflete capacidades
cognitivas reforcadas. Se o tamanho do cérebro tasthém relacionado com
capacidades linguisticas, entdo a histéria da efmwamlo tamanho do cérebro
durante os mais ou menos 2 milhdes de anos passages um desenvolvimento
gradual das habilidades linglisticas de nossosaa®

2.2- SISTEMAS SIMBOLICOS E CONCEITUAIS: AS FUNQC)ES NA
SOCIEDADE E NA MENTE

No subitem anterior, discutimos a tese de Vygotsblyre as relacbes entre o
cultural e o bioldgico, e como a teoriaMatriz Verbal cujas bases estdo nas categorias
da experiéncia, podera servir como instrumentalitaotapara o entendimento dessas
relacdes; porém, devemos entender que é o estudggitsky sobre os processos de

formagcao dos conceitos que revela, ou sintetiza, cancepg¢ao sobre os fatores
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bioldgicos e sociais que engendram o desenvolvimmesicoldgico, apontando, assim,
para a importancia singular da linguagem nestegssuc

A teoria vygotskiana da formac&o dos conceitosrdgecum sistema complexo
de estdgios em relagdo de interdependéncia, no apiatstagios desenvolvem-se
gradativamente, de niveis superficiais para ninggs complexos e cujas interrelacbes
se estabelecem entre o nivel linglistico e cognitia formacdo dos conceitos. E
importante observarmos que o “processo de formad@® conceitos” pode ser
considerado como o nucleo sélido que representizia central de Vygotsky sobre o
desenvolvimento humano. Como afirmamos no paragraferior, este sistema é uma
sintese de suas discussfes sobre os fatores baddgisociais no desenvolvimento das

fungBes psicoldgicas superiores.

Segundo Oliveira (1992: 23)

Vygotsky dedica dois longos capitulos de seu liRensamento e Linguagem a
essa questdo, que podemos considerar como um epasquisa que estrutura e
concretiza varias de suas idéias tedricas, siatediz suas principais concepgdes
sobre o processo de desenvolvimento.

As teses de Vygotsky sobre um sistema gradativéoaeacdo dos conceitos
sintetizam suas idéias principais sobre as relagfige 0 pensamento e a linguagem,
mediac&o simbolica e, sobre o processo de inteagdo. E importante observarmos
que estamos usando o termo “sistema”, na medidgema teoria desenvolvida por
Vygotsky apresenta uma estrutura na qual todoslemseatos se interrelacionam de
forma sistémica. O entendimento desta definicdositema é de fundamental
importancia para as relacbes que serdo estabedecata as categorias formais da
experiéncia de Peirce, que constituem a bas#da&es da Linguagem e Pensamento

Esta teoria desenvolvida por Vygotsky pode sesiclemada como central para o
trabalho que estamos realizando: se o centro dsantese € a discussdo de um

desenvolvimento sistémico dos processos de nadadie a partir de interpretacdes de
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sequéncias logicas, estamos, em um primeiro momestadando as relacdes
intrinsecas entre pensamento e cogni¢do, porqdeszsicies e narragdes codificadas
na linguagem verbal espelham o desenvolvimentoitegma criangca; em um segundo
momento, estamos, também, falando de mediacGepalasras e frases narradas sao
signos linguisticos, representagfes simbdlicagptdn ponto de vista da linglistica
classica, cujas bases estdo no pensamento dedratdie Saussure, como do ponto de
vista das teorias semibticas de Charles SandersePdD que estd em jogo nas
discussbes sobre o processo de mediacdo simbOhcaiéa da existéncia de signos
simbdlicos, ou seja, convencionais e apreendig@sta das relagdes com a sociedade e
com a cultura na qual a crianga esta inserida, €@mtante processo de interacdo e
comunicacao. Este processo de apreenséo é, nageragle Vygotsky, dependente de
um processo intitulado por ele como “internalizdcdBm outro trabalho (Cf.
CORREIA, 2001, p.107-108) dissertamos sobre a itApora do conceito de
internalizacdo e apontamos para a possibilidadentk interpretacdo semidtica deste
conceito.

O conceito de “internalizacdo” é definido como uos ghrocessos fundamentais
para 0 desenvolvimento cognitivo, na medida em qpara Vygotsky, o
desenvolvimento cognitivo ndo € entendido como umegsso abstrato e desarticulado
do contexto social e cultural. A relacdo se da éwelrdialético, entre 0s signos e o
universo soécio-cultural, e entre 0s signos e a esepbtencialmente interpretadoras.
Peirce resolve em seu conceito de signo as segaragire o mundo cultural e o mundo
mental, na medida em que, a teoria do interpreténtenstituida como um processo de
interpretacdo que dependente das inferéncias sodaiturais e psicologicas do

individuo. Por outro lado, prépria nogdo de semisseconstitui em um processo
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dialético, de forma que, no processo de apreensdofahbmenos constituintes da
experiéncia, 0 homem os traduz em signos, e unepsoanental de interpretacéo.

O processo de internalizacdo pode, dessa formaems@ndido como um
processo semiotico, na medida em que, no decoeste grocesso, 0 mundo socio-
cultural é apreendido com o objetivo de gerar §itados e interpretacdes. Assim, a
“internalizacdo” pode ser observada como um pracelss semiose, que através da
geracdo dos signos-interpretantes, o intérpretgania geracdo dos significados suas
experiéncias prévias de mundo.

Frawley (1999, p. 122) ao apresentar suas crificiaducao para o inglés dos
termos técnicos russos usados por Vygotsky, nosrales o conceito dinamico e

evolutivo implicito no termo original em russo:

Una mirada a los términos rusos reales clarifigssicierablemente este punto. Un
término técnico para “internalizaciéon” es vrashelmie que literalmente significa
“encarnar”. El carater dinamico y evolutivo de tion se pierde en la traduccién
nominal inglesa. Vrashchivanie implica que el pemsato superior surge a partir
de la transformacion activa y nutriente de lo exterdentro de la experiencia
persionalmente significante. Otros dos término®suwEpoyan esta interpretacion.
El término para “significado”, como sabemos pocagbitulo 1, es smysl, pero mas
especificamente osmyslivanie, “significacién”; laperiencia es perezhivanie,
literalmente “vivir a través”, pero probablementeejon traducido como
“experiencia vivida” (...) Asi, cuando hablamos idéernalizacion en la teoria
vygotskyana, estamos describiendo mas propiameatesnicarnacion de la
experiencia vivida del significado personal.

Esta observacédo feita por Frawley serve para arogjue o processo de
“‘internalizagdo” em sua defini¢cdo original se apmx muito do conceito de semiose e
de sua acéo e atividade de traducao da experiénctisignos, na medida em que, em
russo, este termo tem como sentido a “encarnacaexperiéncia vivida dentro do
significado pessoal”.

Se por um lado Vygotsky enfatiza o carater psigiold desse processo de

tradugcédo da experiéncia, por outro lado, Peircersidera como uma apreensao, em
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carater logico, da experiéncia. Assim, podemos nelete que a “internalizacdo”
necessita da “mediagao” para corporificar a exper@@apreendida.

Estes conceitos sao fundamentais para as dissusebee as relagbes entre a
linguagem e o pensamento. De que forma a linguageguanto um sistema semiotico,
ou melhor, sistema simbdlico, cujos signos séo migrees das convencdes sociais e
culturais de uma determinada comunidade linguissea constitui em um sistema
organizador do pensamento. Frawley (1999, p. 1&24)artir das discussdes sobre o
conceito de mediacdo para Vygostsky, afirma quehadla es un lenguaje para el
pensamiento, no un lenguaje del pensamiento”

O conceito de mediacdo também permite uma intaxgie pela perspectiva da
semibtica de Peirce, porém, estas relagfes sesaodsvidas no capitulo seguinte.

A perspectiva de Vygotsky estd centrada na “di@enssocial do
desenvolvimento humano” e em suas relagbes comngdds psicoldgicas superiores.
Oliveira (1992, p. 24) observa que para Vygotskygctiltura torna-se parte da natureza
humana num processo histérico que, ao longo dondesémento da espécie e do
individuo, molda o funcionamento psicolégico do leomi

A idéia de internalizacdo dos simbolos é uma d@eamssencial para o
entendimento do funcionamento psicologico da espéoumana. As funcdes
psicologicas superiores sdo, sobretudo, estrutsirgaa signos, por mediacdes
simbdlicas, por mediacdes convencionais oriundasuttara e da sociedade na qual o
individuo esta exposto. A aquisicdo dos simboloslessa forma, a aquisicdo de
simbolos convencionalizados pelas leis que regenfurcionamento de uma
determinada cultura e sociedade. Na medida em pam Vygotsky, em um
determinado estagio do desenvolvimento do indivigispecificamente em torno dos

dois anos de idade, o pensamento passa a se latemar explicitamente com a
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linguagem verbal, os signos lingliisticos que s§oos convencionais e sociais passam
a servir para a representagédo do pensamento.

E desta forma que entendemos que a cultura mofmensamento. Na medida
em que 0s signos linguisticos sédo representacdesltea e, se em um determinado
momento eles passam a servir como veiculos pamnsamento intelectual, é neste
ponto, através da linguagem verbal, que a cultweace uma forma de modeliza¢do do
funcionamento psicoldgico do individuo.

Por este motivo, vimos ao longo deste trabalhonafnido que o uso ddatriz
Verbal poderd servir como substrato tedrico-metodologieoa o entendimento do
funcionamento psicoldgico infantil: se a linguageerbal € fruto da cultura, e se ela
modeliza o funcionamento psicoldgico,Matrizespermitem, dessa forma, entender em
uma perspectiva fenomenolédgico-semidtica o funcimrato e o desenvolvimento do
pensamento e da linguagem.

Para Vygotsky, as fungbes psicoldgicas superis@iesconstruidas ao longo da
histéria social do homem; em outros termos, o deseimento do funcionamento
psicolégico humano é construido a partir da eatmgitagdo entre o ser humano, com
potencialidades biolégicas de cognicdo e de lingoegcom o mundo sécio-cultural
que o cerca com signos e simbolos que incidem sebre o estimulam a aquisicéo
dessas formas de mediacdo da experiéncia.

Se existe um postulado de Vygotsky que considesaessencial para a
instituicdo de uma subérea da Semidtica com oiwbjde estudar a cogni¢cdo humana,
este postulado é a teoria deediacdo simbdlicaE esta teoria que busca explicar o
processo humano de uso de signos e sua importgacéa o desenvolvimento das
fungBes psicolégicas humanas. A importancia destaiat esta no fato de que na

perspectiva de Vygotsky, o pensamento e 0s progeksaognicdo sO sdo possiveis na
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medida em que estdo representados, corporificatdosignos que fazem a mediacdo
entre o universo da experiéncia e o homem. E egpactdade de uso e de manipulacgio
de signos que define as atividades das fun¢desipgicas superiores.

Estamos tentando chamar a atencédo para o fato ele quartir da teoria da
mediacdo simbdlica de Vygotsky podemos iniciar emcbes entre a psicologia
cognitiva e a doutrina semidtica dos signos, teadbp mente que a perspectiva de
Vygotsky possui um caréater “psicolégico” de entemelito da geragdo dos signos, e na
perspectiva de Peirce, temos um carater “l6gictferomenoldgico” de entendimento
da geracéo dos signos. Defendemos a hip6tese desgag teorias sdo complementares,
na medida em que, se por um lado, Vygotsky deiaebajue é o0 uso dos signos como
mediadores entre a experiéncia e o0 homem que defimapacidade humana de
pensamento e cogni¢cao, por outro lado, nas tedeideirce, este processo de mediacéo
€ observado a partir de um processo que se irgcercepcao da experiéncia e em sua
transformagdao em signos. Em resumo, ambos trilhatansinho da busca por uma
definicdo dos processos que dao origem a capacidadana de linguagem.

Defendemos a complementaridade dessas teoriagtie@iro lugar, a partir do
entendimento do que é o signo e das caracterigfieasua funcdo; por outro lado,
acreditamos, também, em uma possibilidade de didbmgre estas duas perspectivas
tedricas a partir da tipologia e classificacdo dignos. Peirce estabeleceu trés
tricotomias basicas que definem os diferentes tgmwsignos e sua relagdo com seus
correlatos.

A partir desta perspectiva, é interessante obsansaque Vygotsky descreve o
processo de mediacdo a partir de um Unico tipagie®so simbolo. O motivo parece
estar diretamente relacionado com sua idéia de glesenvolvimento humano, e neste

caso, o desenvolvimento das funcdes psicolégicpsrisnes, sdo dependentes das
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relacdes que sdo estabelecidas com a sociedadelteira. O simbolo € um signo cuja
funcdo € a de representar convencionalmente s¢et®®le, por isso, ele é um tipo de
signo dependente de leis especificas de funcionam&uoa relacdo com aquilo que
representa € uma relacdo definida pela natureza adatrariedade e da
convencionalidade, das leis culturais e sociaisrda dada comunidade. O termo usado
por Vygotsky para definir o tipo de signo (o sind)ofjue representa estas relagdes
sociais e culturais é, dessa forma, preciso e datior das fungbes que este signo
exerce nos processos de significacao e de repaggsenta experiéncia.

Shapiro (1983, p.191) chama a atencao para a@éatjue, apesar da indiregéo de
seus processos de significacdo, os simbolos sipossde signos capazes de constituir
o discurso lingtistico, e, além disso, aponta pasagularidade da definicdo dada por
Peirce que se aplica a nogao da linguagem verlgala@to um sistema eminentemente
simbdlico:

Symbols — despite the indirectness of their sigatfon — are the species of
(legi)signo capable of constituing linguistic discse. ‘The most characteristic
aspecto f the symbol is its aspect as relatedstmierpretant; because a symbol is
distinguished as a signo which becomes such byevigf determining its is

interpretante (NE 4:260). Here we note the full powf Peirce’s definition as it
applies to the notion of language as a symbolitesys

Nesta perspectiva, todo fendbmeno linglistico psele entendido através do
postulado da “simbolizacéo”; assim, o conceito dediacdo “simbdlica” dos signos
linglisticos deve ser entendido a partir de umapgaetiva semidtica. A importancia
para este fato esta relacionada a questdo da tearimediacdo desenvolvida por
Vygotsky ser o centro das questdes sobre o desemesito humano. Oliveira (1992, p.

26) afirma que

Uma idéia central para a compreensdo das concep®egygotsky sobre o

desenvolvimento humano como processo sécio-hist@i@a idéia de mediacao.
Enquanto sujeito do conhecimento o homem néo tessacdireto aos objeto, mas
um acesso mediado, isto é, feito através dos e=catd real operados pelos
sistemas simbolicos de que dispde. O conceito ddiag@o inclui dois aspectos
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complementares. Por um lado refere-se ao processemesentacdo mental: a
prépria idéia de que o homem é capaz de operaraingstite sobre o mundo
sup8e, necessariamente, a existéncia de algurdeigonteido mental de natureza
simbdlica. Isto €, que representa 0s objetos,@rme eventos do mundo real no
universo psicoldgico do individuo.

O signo €, dessa forma, entendido como uma mediad@ carater
eminentemente psicolégico, que define uma capageilachana de operar mentalmente
sobre 0 mundo da experiéncia, através de repredestaO entendimento de Peirce
sobre o que € o signo complementa esta idéia detSkyg na medida em que define o
processo pelo qual a representacdo ocorre. Podiena&m nas relacdes entre estas
duas teorias: como Peirce define os elementos relaws que compdem o0 signo,
podemos entender ndo apenas o0 processo de repgégerda experiéncia, mas,
também, a natureza do signo, ou seja, a significac&eu potencial de geracdo de
interpretacdes, sendo que essas interpretacoelegéndentes de sua natureza.

Santaella (2002, p. 5) chama a atencao para aléatpie o conceito peirceano
de signo possui uma natureza triadica, e a pastiredonhecimento desta natureza
triadica, podemos observar os trés aspectos quebamg a representacdo signica: “a
significacdo, a objetivacdo e a interpretacao”. dhmos entender estes trés aspectos
como as trés fungbes semidticas do signo.

Se o didlogo entre essas teorias se da, em uneiprimivel, pela propria
importancia do signo e pelo seu carater eminentemmeadiador; em um segundo nivel,
h& a possibilidade da classificagdo desses sigmofumcdo das relagbes intra-codigo
com a experiéncia e com as mentes interpretademas;um terceiro nivel, ha a
possibilidade de ampliarmos o entendimento dosessms de cognigdo a partir do
entendimento das funcfes semidticas do signo. Aareds que o didlogo entre esses
dois pensadores, nestes trés niveis elementanmestitabum substrato tedrico para a
instituicdo de uma Semiédtica da Cognicdo, cujarabdade das investigacfes deve

estar nos signos e em suas funcdes de mediacacORagira (1992, p. 27):
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A operagdo com sistemas simbdlicos — e o consegidesenvolvimento da
abstratacdo e da generalizacdo — permite a re@tizde; formas de pensamento que
ndo seriam possiveis sem esses processos de repeésee define o salto para os
chamados processos psicoldgicos superiores, tipitean humanos. O
desenvolvimento da linguagem — sistema simbdlicsicbade todos os grupos
humanos — representa, pois, um salto qualitativeev@ucdo da espécie e do
individuo.

Esta citacdo tem uma importancia fundamental pst@a trabalho: em primeiro
lugar porque deixa explicito que a capacidade handgnoperacdo com signos define
uma evolugcdo no comportamento humano, e define cestgortamento como uma
funcao psicoldgica superior; em segundo lugaryailale encontro a nossa hipotese de
que a capacidade humana de linguagem represensaltorgualitativo na evolucao do
individuo e, sobretudo, que esta capacidade deudgem representa as etapas
gradativas desta evolucéo.

E importante observarmos que Oliveira (1992, p).taito fala de evolucdo da
espécie, como de evolucao do individuo. A resppata esse fato esta na idéia de que
Vygotsky buscou em seus trabalhos compreender tasptanto filogenéticos, como
ontogenéticos do desenvolvimento humano.

Uma das caracteristicas essenciais que definemgaafjem humana € o seu
carater abstrato e o seu funcionamento a partgisisintaticas muito especificas. Outra
caracteristica que merece nossa atencao estaermaenénto de que tanto a abstracao,
como as leis de funcionamento, seguem uma ordenaisgémica para 0 seu
funcionamento. Nas linguas, os elementos abstfat@sonam através de relacbes de
interdependéncia altamente organizadas, sistémiqae permitem o0 pleno
funcionamento das representacdes linguisticas.lédseatos abstratos das linguas sao
simbalicos, representativos, e a0 mesmo tempo emapresentam contetdos mentais,
por outro lado, estes mesmos elementos simbolimsls origem social. Esta idéia de

uma organizacao sistémica inerente as linguas amatér encontrada nas idéias de
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Saussure, e foi uma visdo da maxima importancia patesenvolvimento dos métodos
de analise da linguistica moderna no inicio do IeéxIX. Segundo Mattoso Camara
(1975, p. 107) “Saussure colocou a sua idéia desighema linglistico numa base
funcional para a investigagao linguistica. Afirmay#e o sistema linglistico consiste
em oposi¢des ou contrastes de formas”.

Esta idéia esta no centro da cléassica e influeotta saussureana da natureza do
signo linguistico. Para Saussure, a nhatureza o siiggiistico é, por um lado psiquica
e, por outro lado psico-fisica; sendo que estemosidinglisticos sdo dados pela
sociedade na qual o individuo faz parte. Como w@gajue compdem a lingua de uma
dada comunidade, a lingua possui um carater engimemite social.

E desta natureza dupla que estamos falando, seumordado os signos
lingUisticos representam idéias e conceitos, ptrodado, eles sdo unidades de um
sistema linglistico de origem social e compartithgoelos membros de uma
determinada comunidade lingiiistica, no tempo e spa@. E exatamente para esta
natureza dupla que Vygostky aponta quando discoibeeso conceito de mediacéo

simbdlica. Segundo Oliveira (1992, p. 27)

Se por um lado a idéia de mediagdo remete a paxeksrepresentagdo mental,
por outro lado refer-se ao fato de que os sistesmabolicos que se interpdem

entre sujeito e objeto de conhecimento tém origeaek Isto €, é a cultura que

fornece ao individuo os sistemas simbolicos deesspitacao da realidade e, por
meio deles, o0 universo de significacfes que peroaitestruir uma ordenagdo, uma
interpretacao dos dados do mundo real.

E interessante observarmos que na visdo de Saussuipém encontramos uma
idéia de que a lingua, e as entidades represadatjye a compdem, serve para a
ordenacdo dos dados da experiéncia e, sobretuth aparganizacdo do pensamento.
Na perspectiva de Saussure, a lingua é vista cameigtema, no qual as idéias e os
sons entram em jogo para o seu pleno funcionam@niiogua é entendida a partir de

um processo de unido de sons e de conceitos, pagaiti as idéias e gerando
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pensamento. Para Saussure (1972, p. 130), foringlaal ou seja, sem o sistema, o

pensamento seria uma massa amorfa, uma nebulosa:

Psicologicamente, abstracdo feita de sua exprgesdmeio das palavras, nosso
pensamento ndo passa de uma massa amorfa indistifiaofos e linguistas

sempre concordaram em reconhecer que, sem O redosaignos, seriamos
incapazes de distinguir duas idéias de modo clatonstante. Tomado em si, 0
pensamento, € como uma nebulosa onde nada estssagamente delimitado.

N&o existem idéias preestabelecidas e nada étdigtites do aparecimento da
lingua.

Estamos constantemente voltando as discussfesicaksda Linguistica
Estruturalista porque cremos que, na medida enesigetrabalho tem como objeto de
estudo a linguagem verbal, € de suma important@na as teorias classicas que
deram origem a Lingiistica Moderna, e este fatesea partir da publicacdo @urso
de Linguistica Geraém 1916, livro postumo do linglista suico Ferdthda Saussure.

Outro motivo que justifica 0 nosso retorno asitesoclassicas desenvolvidas por
Sausussure esta relacionado ao fato de que Vygaskdiscutir as relacbes entre a
linguagem e o pensamento, e a geracdo da subgetejide posicionou contra a tese
saussureana de que as entidades representativéimgda eram imutaveis. Para
Vygotsky, 0s conceitos, ou seja, os significados signos linglisticos sao individuais,
psicologicamente individuais e dependentes da maftile cognitiva dos individuos.

Dessa forma, o que ha de social na lingua sago#isados dados pela cultura
e pela sociedade; porém, os significados sdo deptsldas experiéncias de mundo
dos individuos. Esta relacdo entre os dados daiérpm apreendidos pelos individuos
e sua transformacdo a partir de uma atividade Iggica €, como ja foi visto
anteriormente, chamado por Vygotsky de “interngbzd, processo que descreve a
apreensdo de formas culturalmente dadas de comporta, que sdo externas aos
individuos, e que posteriormente sdo transformahosatividades e comportamentos

internos. Segundo Oliveira (1992, p. 27)
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Ao longo de seu desenvolvimento o individuo intBzaaformas culturalmente
dadas de comportamento, num processo em que datgdaxternas, fungbes
interpessoais, transforman-se em atividades irgginaapsicoldgicas. As funcdes
psicolégicas superiores, baseadas na operagaoismmas simbolicos, sdo, pois,
construidas de fora para dentro do individuo. @gsso de internalizagdo €, assim,
fundamental no desenvolvimento do funcionamentcop@&jico humano.

O que é fundamental para o estabelecimento deidlogd entre estas teorias é
a idéia de que, tanto como processo de “semiosaip@rocesso de “internalizacao”, o
que esta sendo discutido é a tese de que estdagivde transformacado da experiéncia
em uma realidade mental é essencial para o deséneoko das funcdes psicoldgicas
superiores. Tanto o conceito de cognicdo, como oefdeesentacdo por signos, esta
profundamente relacionado com a categoria da tetade. Novamente, retornamos ao
ponto central de nossas discussoes: Mateaz Verbalé caracteristicamente uma forma
de terceiridade, assim, ela € uma representacacagasidades humanas de cognicéao,
ou, nos termos de Vygotsky — “funcionameto psicaidguperior”; e na medida em
gque essa matriz é constituida por formas de remis# linguisticas (organizadas pela
recursividade das categorias fenomenoldgicas deriéxeia) ela nos permite observar
como estas formas podem ser interpretadas a pErtimma ordenacdo que lhes é
especifica. Assim, as matrizes podem demonstrama®r de organizacdo da
representacdo da experiéncia, por um lado dadas esiruturas linguisticas pelas quais
as criancas estao expostas (em meio ao processpid#cao) e por outro lado, por suas
capacidades perceptivas que sao biolégicas, nadmenin que sdo dependentes de
orgao sensoriais do corpo.

A teoria daMatriz Verbal pode trazer contribuicdes significativas para as
discussbes sobre as relacdes entre os fendmenodgidns e culturais: Matriz Verbal
€, por um lado, o resultado de um processo quendepaimeiramente da percepcao e

de sua transformac&o em cognicao, ou seja, tetadej e por outro lado, as estruturas
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linguisticas que representam e organizam as idagies de natureza verbal sdo dadas

pela lingua da comunidade linglistica na qualance esta em interacéo social.

2.3 — A NATUREZA DOS SIGNOs: CLASSIFICACAO E FUNCIO NAMENTO
SEMIOTICO

Vimos que a lingua, enquanto um sistema abstrategtas gramaticais, € um
sistema altamente organizado de linguagem que ta darseu carater simbolico de
representacdo permite a representacdo do mundoxperiéncia, tanto para a
comunicacdo, como para a organizacdo do pensamertayés de leis de
funcionamento que Ihe sdo muito especificas, comple abstratas, que a colocam em
um patamar de sistema de comunicacdo sem compagiwdo comparado com as
diversas formas de linguagem que povoam o mundoedpgcies. Nenhum outro
sistema de linguagem apresenta um nivel tdo absteasimbolizacdes, tdo complexo
de funcionamento, de ordenacéo de elementos epdeitsdade. Em outros termos, a
lingua é o veiculo de comunicacéo, de abstrac@&oraaibcinio da espécie humana.

Podemos considerar que a linguagem humana pasasifdn¢cdes basicas: uma
funcdo basica de comunicacdo, fundamental parsstauiracdo das relacfes sociais
entre os membros de uma comunidade; e uma outrgddunessencial para o
desenvolvimento dos processos psicologicos e ¢egsitestamos falando da abstracéo

e do raciocinio. Segundo Oliveira (1922, p.27)

A linguagem humana, sistema simbdélico fundamerdaiediacao entre sujeito e
objeto de conhecimento, tem, para Vygotsky, duascfes bésicas: a de
intercambio social e a de pensamento generalizdstie.€, além de servir ao
propdsito de comunicacao entre individuos, a lingoa simplifica e generaliza a
experiéncia, ordenando as instancias do mundcernealategorias conceituais cujo
significado é compartilhado pelos usuarios da kngu

No que concerne a linguagem verbal como veiculocdmunicagdo, €

interessante observarmos que Kato (1993, p.11%hafjue um retorno a concepcéao de
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lingua enquanto instrumento de comunicacdo asatea® aquisicdo da linguagem,

deve-se, sobretudo, as influéncias de Vygotskyamepo da Psicolingtistica:

Na visdo inatista de Chomsky a comunicagdo é apsmasfuncdo secundaria da

lingua, ao contrario da visdo estruturalista, nal ga lingua €& considerada

basicamente instrumento de comunica¢éo. Assim, fawasure, como sabemos, a
lingua é um objeto social cujo objetivo primaricaécomunicacédo, tendo uma

natureza arbitraria e social.

E, conclui que,

O retorno que observamos, na area de aquisicaonéepcao da lingua como
instrumento de comunicacao deve-se principalmemtfigéncia de Vigotsky.

O processo de representacao linguistica podeesieiddb como um processo de
categorizacao do universo da experiéncia em claggestir de algumas caracteristicas
em comum existentes entre os elementos que estdo sategorizados; porém, vale
ressaltar o fato de que o significado destas categé compartilhado pelos falantes que
utilizam aquele determinado sistema linguistico @dorma de comunicacgéo, € desta
maneira que a comunicacao linguistica se tornavaféDliveira (1992, p. 27) observa

gue na concepcao de Vygotskty,

Ao utilizar a linguagem para nomear determinadcetobestamos, na verdade,
classificando esse objeto numa categoria, numaeclds objetos que tém em
comum certos atributos. A utilizacdo da linguagewofece, assim, processos de
abstracdo e generalizacao.

Esta idéia da linguagem verbal como um processccalegorizacdo e de
classificacdo dos objetos desenvolvida por Vygotglogsui estreitas relacées com a
idéia desenvolvida por Peirce para explicar a ¢igial do legi-signo. Segundo a teoria
de Peirce, a linguagem verbal é caracteristicamem®goosta por legi-signos. O legi-
signo é uma classe especifica de signo em nivigrdeiridade, que funciona como um
signo de lei. Afinal, o que Peirce quer dizer cassaeidéia de signo de “lei"? Peirce
parece afirmar que tanto a natureza dos legi-sjgom$0 seu funcionamento, S&o

definidos por leis de convencgdo. Essa idéia de deiggras de funcionamento que
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definem as caracteristicas de funcionamento dadiggm humana verbal-articulada ja
foi citada anteriormente.
No que concerne a classificacdo dos legi-signanstaglla (2008, p. 101-102)

nos chama a atencao para o fato de que

Nem todo signo, que tem um carater geral ou deéleiecessariamente um legi-
signo. Ele so6 funciona como legi-signo na medidacem a lei é tomada como
propriedade que rege seu funcionamento signicmglidgem verbal é o exemplo
mais evidente de legi-signo ou sistema de legiesign

Segundo Pinto (1995, p. 33),

Terceiro elemento da primeira tricotomia dos siga@uela que se refere a uma
entidade signo, na medida em que o olhar recauaadentidade como signo -, o

legissigno se define por seu caréater abstratocédiz ser ele uma lei geral e com
isso deve-se entender que o legissigno é capaerde yn ordenamento triadico,

ja que lei, em semidtica, refer-se, na maioria deses, a propria idéia de

representacao.

Para Coelho Netto (1980, p. 1)) “o legissigno (de legi, lei) ndo é uma coisa
ou evento singular, determinado, mas uma convengaei estabelecida pelos homens.
Ex.: as palavras”.

Para Vygotsky, as palavras das linguas, ou nowtede Peirce, os legi-signos,
funcionam como mediagbes entre 0 homem e o unidasexperiéncia, constituindo-
se, sobretudo, como generaliza¢des. Na medida ermajreferem as classes especificas
de objetos, as palavras sdo, na perspectiva detdkggoinegavelmente entendidas
como signos, como representacdes das categoribgetesoda experiéncia; em outros
termos, as palavras, enquanto signos, sao repaedestde conceitos e se constituem
em conceitos, na medida em que sdo formas de ¢jeacéa e de abstracéo.

Como ja foi observado, Vygotsky ndo desenvolveua uriassificacao
sistematica dos diferentes tipos de signos; posém,claro entendimento das unidades

representativas da lingua como simbolos demonstsaiaa percep¢do da natureza
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convencional que esta no centro deste processmalagras sdo simbolos na medida em
gue sado oriundas da cultura e da sociedade quaqueda determinada lingua como
instrumento de comunicacdo. Os simbolos citadosvVggotsky sdo apreendidos pelo
individuo na cultura e na sociedade, porém, edtebados sdo determinados pelo
proprio processo historico-cultural e pelas lejseesficas que lhes engendram. E neste
ponto que podemos estabelecer mais um contato @emsamento de Peirce e o de
Vygotsky: na medida em que Vygotsky ndo desenvolgau seus trabalhos uma
tipologia dos signos para explicar caracteristicasto especificas das func¢des de
significacdo, objetivacdo e de interpretacdo dgacs, a teoria da classificagdo dos
signos de Peirce permite preencher esta lacuratia gie uma tipologia que explica as
diferentes formas de signos, a partir de relacéggds, quase que matematicamente
precisas, que explicam como os diferentes tipasgies funcionam semioticamente.

Os conceitos sobre os quais Vygotsky se debrugaeglicar o funcionamento
e o desenvolvimento psicologico sdo, sobretudopsipeéla cultura e pela sociedade, e
sdo internalizados através de um processo graddivalesenvolvimento. Segundo

Oliveira (1992, p. 28)

(...) os conceitos sé@o construgdes culturais,nateradas pelos individuos ao longo
de seu processo de desenvolvimento. Os atributosss&rios e suficientes para
definir um conceito séo estabelecidos por caratiess dos elementos encontrados
no mundo real, selecionados como relevantes pelessds grupos culturais.

A partir deste entendimento de que a apreensd@eragdo dos signos sao
dependentes de um processo sécio-historico e gdem, a partir de uma perspectiva
genética dos processos de desenvolvimento dasdsipgicologicas superiores, € que
Vygotsky direciona o foco de sua atencdo para &tg§oedo uso dos signos e das
mediacdes simbdlicas no processo de formacdo doseibos. Em outros termos,
Vygotsky, através de suas pesquisas, buscou enteon® 0s signos se desenvolvem

através de um processo sistémico, dependente agdesl e de generalizagcdes que
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podem ser percebidas no uso das palavras comamesitos de comunicacdo na
linguagem infantil. Por isto consideramos a teggotskyana da formacé&o dos conceitos
como uma teoria central e de fundamental relevgraria o desenvolvimento de estudos
na area da Semiodtica da Cognicéo: esta teoriaelesor desenvolvimento gradativo e
sistémico dos signos enquanto representacdes dearpento e como veiculos de

comunicacdo, que se iniciam em estdgios cognitdesinfancia, até o seu pleno

desenvolvimento na fase adulta.

Os estagios de formacdo dos conceitos séo, nadesréstagios de formacédo
dos signos, ou seja, das media¢fes, para a ativioaghitiva. Sdo estagios gradativos
que descrevem a formagado e o uso dos signos ewrsalgiintas do desenvolvimento
linguistico e cognitivo infantil. Esses estadgiogndastram que as formas como as
criangas usam o pensamento para a formacao dositoendifere das formas utilizadas
pelos adultos, tanto em seus significados, comosea organizacdo, principios de
simbolizacao e, também, em sua utilizacdo pragmatic

Podemos, assim, retornar ao centro de nossaesgsdsobre o desenvolvimento
daMatriz Verbalno processo de desenvolvimento da linguagem, midamem que as
formas de pensamento que a crianca utiliza pacsnaaf;do dos conceitos apresentam
diferencas em nivel de composicdo, estruturacde epdracdo (Cf. VYGOTSKY,
1989, p. 48). O processos de descricdo e de narrs@@ inegavelmente formas
conceituais de representacdo, assim, as modalida#esMatriz Verbal no
desenvolvimento da linguagem infantil, demonstraatamente as diferentes formas de
pensamento que a crianga utiliza para descrevarrarros objetos da experiéncia. Os
processos de descricdo e de narragdo podem sedielote como estagios linguisticos e
cognitivos, e podem ser observados nos estagitarm@cdo dos conceitos postulados

por Vygotsky.
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O estudo daMatriz Verbal no desenvolvimento linglistico e cognitivo da
crianca, com um enfoque advindo das teorias de tgkgpservird para a formacao de
um arcabougo tedrico-metodoldgico para a andlise fdemas como os signos se
comportam na cognicdo e, assim, permitindo a edaldor de perfis cognitivos
especificos. Se por um lado o didlogo entre essmm$ pode servir para a constituicdo
de bases tedricas para uma area da semiéticalgejivo € o estudo do comportamento
dos signos na cogni¢éo, por outro lado, a possaalk de uma descricdo de perfis
cognitivos especificos pode permitir uma futuraicagiéio destes principios em
problemas relacionados com déficits de linguagemeralizagem e cognicao.

N&o temos duvidas de que o estudo do desenvoltond@ninguagem a partir da
perspectiva daMatriz Verbal podera futuramente auxiliar os pesquisadores oes &
relacionadas aos estudos da linguagem e da cogaig@mmpanharem o percurso

genético do desenvolvimento da cognicao.

2.4— O COMPORTAMENTO SIMBOLICO E SUAS RELA(;OES COM A
LINGUAGEM E PENSAMENTO

N&o temos como objetivo neste capitulo disserthreso sistema de formacao
dos conceitos, isto sera feito no quarto capitubstel trabalho; porém, algumas
consideragdes inicias sobre este sistema precisaapesentadas.

No que concerne ao percurso genético, Vygotskydidiva formacdo dos
conceitos em trés estagios basicos que possuemsalgueis e subdivisbes. Em
resumo, no primeiro nivel, ou seja, no primeircagist, a crianga forma conjuntos
sincréticos baseando-se em fatores perceptuaissegando estagio, chamado por

Vygotsky de “pensamento por complexos”, encontramedacdes estabelecidas por
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ligacOes concretas e factuais que s&o descobeotasngio da experiéncia direta.

Segundo Oliveira (1992, p. 29)

(...) um complexo é, antes de mais nada, um agrep@nconcreto de objetos
unidos por ligagdes factuais. Uma vez que um coxopigio é formado no plano
do pensamento légico abstrato, as ligacdes queamcassim como as que ele
ajuda a criar, carecem de unidade ldgica: podemmsgo diferentes.

A formacdo de complexos exige a combinagcédo detazbjeom base em sua
similaridade e a unificagdo de impressoes dispdGROLIVEIRA, 1992, p. 29). No
terceiro estdgio, que levard a formacdo dos caxgitopriamente ditos, a crianca
agrupa objetos com base em um Unico atributo, seapaz de abstrair caracteristicas
isoladas da totalidade da experiéncia concreta.

Em resumo, (1) no primeiro estagio temos conjustosréticos, nexos vagos,
subjetivos e baseados em fatores perceptuais; degundo estagio, encontramos
ligacdes factuais e concretas, relacionadas comperiéncia direta; e (3) no terceiro
estagio encontramos um processo de organizacadobje®s com base em um Unico
atributo, sendo capaz de abstrair caracteristcdadas da experiéncia concreta.

Uma questao essencial que precisa ser enfatias@aetacionada com a atencao
dada por Vygotsky aos mecanismos e meios que leaantdesenvolvimento dos
processos de formacdo dos conceitos. O centro aleatemcdo ndo esta apenas no
conceito como resultado deste processo de formgdlizado desenvolvimento
psicolégico infantil, o centro de suas investigacésta na busca do entendimento das
relacdes sistémicas e altamente complexas que dnagerm formacao dos conceitos. Se
para Vygotsky as funcbes psicolégicas superiores ed@inentemente processos
mediados por signos, s6 podemos entender os measnahos da formacdo dos
conceitos a partir de uma atenta observacdo esanddis signos. S8o 0s signos que
dirigem, dominam e, sobretudo, caracterizam asdes@sicoldgicas superiores. Para

Vygotsky (1989, p. 48)
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Todas as fungdes psiquicas superiores sdo processdmdos, € 0S Signos
constituem o meio basico para domina-las e diagi® signo mediador é
incorporado a sua estrutura como uma parte indssph na verdade a parte
central do processo como um todo. Na formacdo doseitos esse signo € a
palavra, que em principio tem o papel de meio dmdgdo de um conceito e,
posteriormente, torna-se o seu simbolo.

As teorias de Vygotsky se limitam a observacaodigsos como formadores e
condutores do desenvolvimento das fungfes psia@éghumanas, enquanto Peirce
desenvolve em sua teoria do signo, uma estrutgieal@e relagdes e interrelagbes que
estdo subjacentes ao funcionamento semiotico. # jpigr uma perspectiva de dialogo
entre estas duas teorias, os meios pelos quailsnagao dos conceitos se desenvolve
pode ser entendido, em um primeiro momento, pedarghcdo das funcbes semiodticas
do signo definidas como (1) significagéo, (2) repreacéo e (3) interpretacdo e, em um
segundo momento, na andlise destas funcdes e dmpodancia no desenvolvimento
das fungBes psiquicas superiores. Se as discudsdggyotsky sobre a importancia dos
signos para o desenvolvimento do pensamento egiaaljem se limitam as discussfes
sobre o desenvolvimento psicologico e linguistitas teorias de Peirce, encontramos
uma estrutura relacional entre os elementos qu@@em o signo que justifica e explica
sua fungéo de mediagao.

Quando Vygotsky apresenta a palavra como o sigediador central no
processo de formagdo dos conceitos, vista pelapgeiga de Peirce, a palavra,
enquanto simbolo encontra em suas leis de convaitade a justificativa para o
carater socio-historico que circunda todo esteges@. Como observa Oliveira (1992,

p. 30)

A linguagem do grupo cultura onde a crianca serdedee dirige o processo de
formacdo de conceitos: a trajetéria de desenvolicnéle um conceito ja esta
predeterminada pelo significado que a palavra gdesgno tem na linguagem dos
adultos.
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Assim, das percepcdes da experiéncia a formac&o coomceitos, o que
encontramos na teoria do desenvolvimento de Vygads idéia da transformacéo da
experiéncia em signo, como motor do desenvolvimetdse fungdes psicoldgicas
superiores. Esta questdo, vista por uma perspestwvaidtica, nos remete a tese
peirceana das formas fenomenoldgicas de desenwitimdos signos a partir de
categorias elementares e universais da experi@wia também a prépria idéia de que
o simbolo, devido a sua natureza de lei, possuinivel sofisticado de funcionamento
semidtico nas suas formas de significacdo, obggdivee de geracdo de interpretacdes
que dependem das instancias culturais e soécioricE$d onde os individuos se
encontram e vivem em um processo permanente dec&adle suas experiéncias em
cognicoes.

Em meio a teia de assuntos que podem ser encostrads estudos de
Vygotsky, vimos que o centro, o foco principal deus estudos sempre esteve
direcionado a questdo dos processos mentais siggrae claramente diferenciam a
espécie humana de todas as outras espécies. igtadst mental, caracteristicamente
humana, instaura um tipo de comportamento na espgeée permite que essas
atividades mentais possam ser planejadas e pensdeasionalmente em fungcdo de
seus objetivos. Estamos falando do funcionamentmelae e da consciéncia que, por
guestdes claras de atividade, se apresentam commasode comportamento e de
atividades muito especificas, organizadas e coraplePefinimos estas atividades
mentais como especificas devido a sua relacad@dioeh a espécie, e sua organizagéo e
especificidade apontam para uma natureza elementan funcionamento impar que
claramente diferencia 0 comportamento simbdlico dnonde habilidades mais simples

tais como, acgoOes reflexas e rea¢des automatizadas.



72

Passando pela atenta observacdo das complexgdeelantre pensamento e
linguagem, comeca a ficar claro a impossibilidade seé entender o alto nivel de
sistematizacdo e de complexidade destas relacdesokserva-las, sobretudo, como
fendbmenos e mecanismos psicoldgicos complexoshions.

Mesmo transitando por diversos e diferentes objete estudo, tais como:
linguagem, pensamento, cogni¢do, aprendizagemnw@sgenento, simbolizacdo e
etc.; no centro de todas essas questdes estavsca del Vygotsky pelo entendimento
do que séo as fungdes psicoldgicas superioreseda@daem que todas essas questdes
sao fendmenos oriundos destas funcdes mentaisciiada em busca da caixa preta
da mente humana, a partir do atento exame dos fEm@sne atividades que
caracterizam o funcionamento mental, sempre tevamoc@onto de partida o
entendimento de que as fungdes psicoldgicas s@idevadas superiores, na medida em
gue sua superioridade estd em suas singularidadesnplexidades. Porém, o que
exatamente torna estas funcdes “superiores”? Nocquoeerne esta superioridade? A
chave para estas respostas estd na compreensgwodessos de simbolizacdo e de
mediacao.

Esta questdo ndo é nova no que diz respeito amdosssobre as capacidades
humanas que claramente diferenciam o homem dossoattimais. O fildsofo Erns
Cassiret chegou a propor uma redefinicdo do conceito doémornomo um “animal
racional”, para “animal simbdlico”, na medida emeqa capacidade que claramente
define a espécie humana é a sua capacidade denmumlacdo de simbolos.

Neste ponto, podemos dizer que os estudos desatglpor Vygotsky néo

levam a uma ruptura entre a idéia de racionalizagd® simbolizacdo: para Vygotsky, a

®ct. CASSIRER, ErnstAntropologia Filoséfica2.ed., Sdo Paulo: Mestre Jou, 1977.
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capacidade de simbolizacdo é um atributo das feng®cologicas superiores e
constitui o centro, o motor que define a supera@ldesta forma de atividade mental.

Os objetivos e as idéias de Vygotsky s6 se tommais claras quando passamos
a entender que o centro de suas discussdes somecasismos psicoldgicos superiores
esta no conceito de mediacdo. No que consistecesieeito? A partir deste ponto
iremos trilhar a senda que nos levard ao entendintenfuncionamento da mente e de
suas relagdes com a linguagem verbal.

Para Oliveira (2006, p. 26)

Um conceito central para a compreensdo das conegpgfotskianas sobre o
funcionamento psicolégico é o conceito de mediagdediacdo, em termos
genéricos, € o processo de intervencdo de um etematermediario numa
relagéo: a relacdo deixa entdo, de ser direta sapasser mediada por esse

elemento

Em outros termos, o que constitui esta mediacdo, gue chamamos de
funcionamento semidtico. Ou seja, a mediacdo @moSISA0 0S Signos que estdo em
jogo neste processo de intermediacdo do universxmriéncia. A mediacdo signica €
caracterizada por Vygotsky como uma atividade cergle fundamental para o
desenvolvimento das fungbes mentais e cognitivaghdiwiduo, na medida em que,
com a maturacdo cognitiva do individuo, estas @elscde mediacdo passam a
predominar sobre as relagdes diretas do comportarhemano. Oliveira (2006, p. 27)

aponta para a importancia do uso dos signos novdasenento do individuo:

A presenca de elementos mediadores introduz umaelmais nas relagfes
organismo/meio, tornando-as mais complexas. Aodothg desenvolvimento do
individuo as relagcdes mediadas passam a predosubeg as relagdes diretas.

E com o uso dos signos que rompemos com as reladg@¢as e diadicas com a
experiéncia e realidade, e através dos signogurashos uma nova forma de relacéo
terceira, triadica, entre o homem, a experiénciasetraducado da experiéncia em signos.

Neste ponto podemos evocar a tese peirceana dairdercategoria formal da
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experiéncia, a terceiridade, responsavel pela mp@diaimbolica, traducdo em signos e

cognicéo. Segundo Pharies (1985, p.11-12)

‘Thirdenessis the mode of being of that which ishsas it is, in bringimng a

second and a third into relation to each other2®).3rhe essence of thirdness is
mediation. Laws, which connect or bind other redaito mutual relations that

otherwisw would not exist, are prime exemples.

(...) But the most important manifestation of tkeingéss are the higher mental
process.

Se por um lado, Vygotsky define brilhantemente parténcia da mediacao para
o desenvolvimento do individuo, tanto mental, ca@nosuas relacées com o meio e a
experiéncia; por outro lado, Peirce nos legou umpanalas capacidades de
representacdo dos signos e das potencialidadesnharde interpretacéo, baseadas em
suas especificidades, singularidades e naturezduWdes semioticas do signo em
significacao, representacéo (objetivacdo) e ing¢agéo, baseadas em suas categorias
da experiéncia, servem para comecarmos a enternfdecionamento real e complexo
das mediagoes.

Venho ao longo desse trabalho desenvolvendo adesgue uma semibtica
aplicada ao exame da cognicao necessita desenutiesecdes entre o pensamento de
Vygotsky, sobre a nogcdo de mediacdo, com a tea@al glos signos de Peirce. As
relacbes que o homem estabelece com a experiéeiado diretas, o que caracteriza
essas relagbes é, exatamente, a relacdo de mediagd® estabelecida pelo uso dos

signos. Segundo Oliveira (2006, p. 27)

Vygotsky trabalha, entdo, com a nogéo de que gdeldo homem com o mundo
ndo é uma relacdo direta, mas, fundamentalmente, glacdo mediada. As
funcBes psicoldgicas superiores apresentam um#wstital que entre o homem e
0 mundo rela esistem mediadores, ferramentas areslida atividade humana.

Outra questdo essencial para o entendimento doseitos de signo e de

mediacdo no pensamento de Vygotsky esta relaciooahoa idéia de que o uso dos
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signos esta, sobretudo, relacionado com o uso steuinentos que caracterizam o
comportamento da espécie humana quando comparadabwaivas espécies animais.
Para Vygotsky, o uso dos signos se apresenta cammeio de solugcédo de questdes e
problemas psicoldgicos, tais como: lembrar, compeogsas, relatar, escolher, etc. (Cf.
OLIVEIRA, 2006, p. 30) e, dessa forma, pode sermanado ao uso de instrumentos,
porém, no campo do pensamento e da cognicao.

Os signos sado instrumentos essenciais para o hoalméntal e intelectual.
Oliveira (2006, p. 30) nos chama a atencao pacaraaf como Vygotsky classificava e

descrevia a func¢éo dos signos na atividade psimalog

Os signos, por usa vez, também chamados por Vygadsk “instrumentos
psicolégicos”, sdo orientados para o proprio swjejtara dentro do individuo;
dirigem-se ao controle de agBes psicolégicas, dejproprio individuo, seja de
outras pessoas. Sdo ferramentas que auxiliam nosgsos psicoldgicos e ndo nas
acdes concretas, como instrumentos.

A idéia central do signo como uma forma de insemtm psicolégico possui
relacdes com a forma como Peirce pensava a quéstimcionamento semiético dos
signos: em primeiro lugar, a idéia dos signos cabementos de controle das acdes
psicolégicas € respondida pela tese peirceana @@ gpensamento € uma corrente de
signos. Para Peirce, ndo ha formas de pensameatodgusejam mediadas por signos,
mesmo nas formas de pensamentos rudimentares eogéamivos. Santalla (1995, p.

19) afirma que a

(...) a teoria dos signos é, por fim, uma teorgnisa do conhecimento. Todo
pensamento se processa por meio de signos. Quagnsamento é a continuagdo
de um outro, para continuar em outro. Pensamentialbgo. Semiose ou
autogeragdo é, assim, também sindbnimo de pensamemétigéncia, mente,
crescimento, aprendizagem e vida.
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Porém, a idéia de orientacdo interna dos sigmzsintéra eco na teoria peirceana
do interpretante, que segundo Santaella (19933)pe & chave para o entendimento do

conceito peirceano de signo:

A meu ver é impossivel se chegar a entender a poaocale signo em Peirce, sem
uma visdo rigorosa e elucidadora da nocdo de meinpte. E isso pelo simples
fato de que tanto o objeto quanto o interpretaétepartes constitutivas do signo
(ou processo de representacdo), de modo que eptadsdser definido na relagdo
com o objeto e o interpretante.

Se para Vygotsky os signos séo orientados paréprip sujeito, para dentro do
individuo, a teoria do interpretante nos permiteeetier este processo de orientacao
como um processo de geracédo, de autogeracao, desdebramento do signo em um
outro signo mental, cognitivo, gerado na mente earssciéncia do individuo; e na
medida em que ele se dirige para o universo mdotaidividuo, ele emerge como um
resultado das experiéncias internalizadas pelwithgd. Em outros termos, 0 signo se
torna um segundo signo, resultante das inferémscaigis e psicoldgicas do individuo.

Segundo Santaella (1995, p. 11)

A acado do signo, que é a acdo de ser interpretgolesenta com perfeicdo o
movimento autogerativo, pois ser interpretado é@mem outro signo que gerara
outro, e assim infinitamente, num movimento simélardas coisas vivas.

Liska (1996, p. 24) explica a condicdo de geragiointerpretantes na teoria de

Peirce,

Evey sign in order to be a sign must be interpreteduch (CP 2.308). In other
words, every signo must be capable of determinmterpretant. The interpretant
can be undesrtood in its most generous sense astistation of a sign: “a sign is
nota a sign unless it translates itself into anosign in which it is more fully
developed” (CP 5.594); “meaning... [is] in its pam acceptation the translation of
a sign into another system of signs” (CP 4.127); (.

Podemos entender que esta definicdo de orienta¢@ma do signo, e sua
funcdo de controle das acdes psicologicas, est@badiente relacionadas com sua

capacidade de mediacdo da experiéncia, através geacesso de percepcédo da propria
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experiéncia e de sua transformacdo em um resustigghico carregado de inferéncias
sociais e psicolégicas oriundas da experiénciavitidal do intérprete. E neste ponto

que a idéia de uma cognicdo soOcio-histérica enaoméspostas na teoria do

interpretante. O signo socio-histérico, proposto Wegotsky em suas teorias, pode ser
entendido como o resultado-interpretante da tesdgiaica de Peirce, na medida em que
o interpretante é dependente das inferéncias spagmsicoldgicas e culturais do

individuo.

Santaella (1995, p. 88) chama a atencao para aéatue

(...) Peirce nédo fala em significado do signo. @dot certas inferéncias podem ser
feitas a esse respeito. O interpretante € o sigwifi do signo, ao mesmo tempo
gue se constitui em outro signo, o que redunda fenjosa afirmacgéo peirceana de
gue o significado de um signo é um outro signo.silewedida, o processo de
significacdo é sempre continuidade e crescimergm Bignificar, um signo tem de

se desenvolver em outro signo.

O estudo da mediacdo, ou dos signos enquanto tespdo processo de
mediacdo, encontra nas teorias semidgticas de Reimaeapa das capacidades humanas
de interpretacdo e de geracdo dos signos, permittmcentendimento de que as
mediacdes simbolicas tém efeitos em mentes poterente interpretadoras, gerando
diferentes niveis de interpretacao.

Oliveira (2006: 30) nos chama a atencao paraa datque “ao longo de sua
histéria, o homem tem utilizado signos como instntos psicolégicos em diversas
situacdes (...)". E, além disso, nos chama a atepgéa o fato de que “s@o inUmeras as
formas de utilizar signos como instrumentos quelianx no desempenho de atividades
psicoldgicas”.

Quando afirmamos que Peirce havia nos legado upandas capacidades
humanas de interpretacdo e de geracdo dos signesnds, também, chamar a atencao

para o fato de que Peirce nos deixou uma classificaistematica de signos que nos
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permite examinar 0s signos em relacdo aos seusrheros, em relagcdo aos objetos
que representam e em relagdo aos interpretantesagueapazes de gerar nas mentes
interpretadoras, a partir de relagbes logicas enfiemolégicas cujas bases estdo nas
categorias universais da experiéncia. Santaell@5(19. 15) afirma que devemos
observar as categorias fenomendgicas da experjéipas € diretamente delas que
nasce a semiotica e a definicdo de signos naswiléiplas facetas”
Em resumo, os estudos cognitivos sobre o signengtel/idos por Vygotsky

podem encontrar respostas para muitas de suafesiass teorias da semidtica de

Peirce, na medida em que, como observou Santaé®s (p. 24),

O que Peirce tinha em mente era conceber uma ¢hdirde signo, a mais geral,
abstrata e formal, capaz de abranger todo e quafguémeno que revele um
comportamento passivel de se enquadrar na relagfoalestipulada por essa
definicdo, seja o fendbmeno de que tipo for, cosmesielar, fisico, organico,
celular, psiquico etc.

Jakobson (1969, p. 99) j& havia chamado a atedeadseus leitores para a
singularidade e para a abrangéncia do pensamer®eid® sobre 0s signos e sobre a

linguagem:

Entre os pensadores norte-americanos, 0 mais imgerd universal foi
provavelmente Charles Sanders Peirce; tdo grandgidouniversidade alguma Ihe
encontrou um cargo a altura. Sua primeira tentafiveclassificacdo dos signos,
notavel pela perspicacia — “Sobre Uma Nova List&Cdegorias” — apareceu nas
Atas da Academia Norte-Americana das Artes e désdis do ano de 1867, e
quarenta anos mais tarde, ao resumir “o trabalharda vida inteira sobre a
natureza dos signos”, declarava ele: “Sou, tantmigusei, um pioneiro, ou antes,
um desbravador, na empresa de limpar o terrenacarto caminho daquilo a que
eu chamo semibtica, isto é, a doutrina da natueszencial e das variedades
fundamentais da semioisis possivel; (...).

A consciéncia deste diferencial que pode ser draxm nos trabalhos de Peirce
€ importante para esta tese, na medida em que tnus objetivo o estudo tanto do
desenvolvimento linguistico, como do desenvolvimeobgnitivo e, dessa forma, é

necessario o entendimento de que o pensamentoi pogsol funcdo essencial a fungéo
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semidtica. Tanto o pensamento, como a linguagemestiuturados por signos, e séo
dependentes das mediagOes estabelecidas pelosgm®celacionais que ocorrem entre
0s elementos que compdem o signo.

A linguagem é estruturada em signos, e esses sigreosompdem a linguagem
s&o, na verdade, evolucdes de processos perceptivegperiéncia em cognicdes. E
neste ponto que defendemos a primazia dos estedustEos de extracdo peirceana
para a analise e observacéo da cognicao.

O uso dos signos possibilita aos individuos o inrestto de uma forma de
comportamento auto-controlado, deliberado, depdaradgss escolhas individuais e da
reflexdo prévia. O uso dos signos pela criancaaumat uma nova forma de
comportamento no qual pode ser constatada um aant@mio da atencdo como da
memoria , dando a crianga maior controle sobre a¢@ss e atividades. Assim, se torna
evidente que o uso dos signos, enquanto mediagdespariéncia na mente é essencial
para a maturagdo das func¢des psicolégicas superidegundo Oliveira (2006: 33) “a
mediacdo € um processo essencial para tornar pbsafiwidades psicologicas
voluntérias, intencionais, controladas pelo prépraividuo”.

Usamos acima o termo maturagédo, no lugar de delsemento, porque os
processos de mediacdo também sofrem transformagdesgo do desenvolvimento do
individuo (Cf. OLIVEIRA, 2006, p. 33) por serem fioas que representam as funcdes
psicologicas superiores. Em outros termos, os sigmediadores vao sendo construidos
ao longo do desenvolvimento linglistico e cognitida crianca. Este fato é de
fundamental relevancia para o entendimento da ¢es&ral deste trabalho: se para
Vygotsky o0s processos de mediacdo sofrem trans@d@®sa ao longo do

desenvolvimento do individuo, podemos entenderauso dos signos linguisticos e
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das estruturas frasais compostas por signos limgigstambém sofrem transformacgdes
ao longo de seu desenvolvimento.

Esta questdo estd de acordo com a nossa idéisoda@atvlatriz Verbal para o
estudo e observagdo da linguagem e da cognicBtatAz Verbalé uma matriz oriunda
da categoria da terceiridade e, dessa forma, enpsymia constituicdo teorica ela
possui as bases da sofisticagéo, evolugao e oeg@nizjue caracterizam a terceiridade
como a categoria que engendra 0s signos, ou Sejaediacoes. Para Santaella (1995,

p. 18),

E justamente a terceira categoria fenomenoldgimes¢imento continuo) que ira
corresponder a definicdo de signo genuino comoepsacrelacional a trés termos
ou mediac¢do, o que conduz a nocdo de semiosetanfiniacéo dialética do signo.
Em outras palavras: considerando a relagéao tridtticigno como forma basica ou
principio ldgico-estrutural dos processos dialé&tide continuidade e crescimento,
Peirce definiu essa relagdo como sendo aquela igrdlar acdo do signo ou
semiose, ou seja, a de gerar ou produzir e se wl@gen num outro signo, este
chamado de “interpretante do primeiro”, e assinméiditum).

A Matriz Verbal pode demonstrar as formas como 0s signos repaesests
capacidades de descricdo e de narracdo da linguaagbal e, também, o entendimento
de que a narracdo, organizada por signos lingasstean uma ordem sequencial é,
sobretudo, uma forma de mediacdo e, por isso, ®géfta as leis de evolucéo, de
desenvolvimento e maturacdo caracteristicos do®sigo curso do desenvolvimento

mental, linguistico e bioldgico dos individuos.



81

CAPITULO 3 — OS SIGNOS COMO INSTRUMENTOS DO PENSAME NTO

3.1- TEORIA DA INTERNALIZACAO E SEMIOSE

Como foi observado no capitulo anterior, para \{skyg a funcdo mediadora
dos signos € caracterizada como uma forma de mstrial psicologico que auxilia o
controle das funcgdes psicologicas superiores. Odoscsignos significa uma mudanca
qualitativa no comportamento linguistico e coguitida crianca. Como observou

Oliveira (1993, p. 59)

Enquanto sujeito de conhecimento, o homem nédo tmwasa direto aos objetos,
mas um acesso mediado, isto é, feito através amstes do real operados pelos
sistemas simbolicos de que dispde. O conceito ddago inclui dois aspectos

complementares. Por um lado refere-se ao processepmesentacdo mental: a
prépria idéia de que o homem é capaz de operaraingstite sobre o mundo

supde, necessariamente, a existéncia de algunddigontetdo mental de natureza
simbdlica, isto €, que representa os objetos,@rme eventos do mundo real no
universo psicolégico do individuo.

Este processo de transformacdo da experiéncia @mossi ou seja, de
transformacdo do mundo da realidade em simbolos {aonos de Vygotsky) é
chamado por Vygotsky de “processo de internaliZad&ggotsky chama esta atividade
de uso de signos que ocorre internamente no upivdgsmente e da cognicdo de
“internalizacdo”, porque sdo atividades de mediag@i®@ ocorrem na psicologia
individual e na consciéncia do individuo. Estaadée internalizacdo possui profundas
relacbes com o conceito demiosedesenvolvido por Peirce. Estas relacdes ja foram
desenvolvidas no capitulo anterior.

A semiose pode ser entendida como um processtiviliade caracteristico da

capacidade inata humana de producdo e entendindentignos das mais diversas
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naturezas. Danesi (1993) observa o fato de os sidependerem de simples sistemas
fisiologicos, sistemas que revelam a alta compbedédde estruturacdo simbdlica em
jogo no processo de inter-relacdo dos sistemaddgcos com a capacidade humana de
abstracao.

Vimos ao longo deste trabalho apresentando algantos de contato entre as
teorias de Peirce e as de Vygotsky com o objetevdefender a emergéncia no rol das
ciéncias humanas de uma semiotica de extracdoepaacaplicada aos estudos da
cognicdo. Porém, acreditamos que chegamos ao &asts discussbes quando
iniciamos 0s primeiros contatos entre a teoria odernalizacdo” e a teoria da
“semiose”, na medida em que, se para Vygotsky @gmsm de internalizacdo é
essencial para o desenvolvimento das func¢des pgicak superiores, para Peirce a
semiose, enquanto a acdo e atividade dos signos, pgocesso que define a
transformacao das percepgoes individuais em sigreosais.

Ha um ponto que merece nossa atencdo: para Vygotskgrocesso de
internalizacdo e a utilizacdo de signos nas funp8edldgicas superiores demonstram
a importancia das relacdes sociais entre os ingddgicha construgdo dos processos
psicologicos (OLIVEIRA, 2006, p. 34). Nesta perdpe; as mediacdes simbolicas
emergem das relagBes sociais e culturais entreddgiduos, ou seja, séo reflexo e
resultado do processo sécio-histérico no qual oviddo esta imerso, em um jogo de
relagcdes complexas de valores e simbolizagdes.

Por outro lado, em uma perspectiva baseada na Seande Charles Sanders
Peirce, o processo de semiose emerge das percef;detividuo sobre o ambiente no
qual esta inserido. Estas percep¢fes sdo depesdeoseOrgdos sensoriais de seu
organismo sobre o meio histérico e cultural ondeeve que através da percepcgéo é

transformado em signo.
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Para Peirce, as semioses oriundas dos processepipms ndo sao estritamente
cognitivas: existem niveis de semiose e de inteapé® semiodtica bem mais sensiveis
do que as racionalizacdes cognitivas intelectud&o niveis de interpretacdo da
natureza das qualidades de sentimento e das ac@deacées. As internalizacdes
ocorrem internamente, e as semioses ocorrem, tanmbmamente. Existem questdes
de extrema sutileza conceitual que nos permiteneet e interpretar estes processos
guase que como sinbnimos. Esta questéo ja foitttiscanteriormente neste trabalho.

Entendemos, assim, que a capacidade humana dac@pecom signos esta
fundamentada em sua capacidade de representacéal deeexperiéncia. Estas formas
de representacao sao signos internos, mentaisulpsétuem os objetos da experiéncia.
Esta idéia de internalizacdo da experiéncia, drp#at representacdes signicas da ao
individuo a capacidade de abstracdo, raciocinianggmento, desenvolvimento de
relacbes, comparacdes... em outros termos, todastivadades que dependem das
potencialidades linglisticas e cognitivas do hom@sisignos sao representacdes dos
objetos e, assim, sdo conteldos mentais que raepaesa experiéncia. Como vimos

anteriormente, estes conteudos séo internaliz&wa.Oliveira (2006, p. 35):

Essas possibilidades de operacdo mental ndo emmstitma relacdo direta com o
mundo real fisicamente presente; a relacdo é medgatbs signos internalizados
que representam os elementos do mundo, libertarftmmem da necessidade de
interacdo concreta com os objetos de seu pensamento

Oliveira (2006, p. 35) nos chama a atencdo para goestdao de extrema
importancia que esta no centro das preocupacdds tese: na medida em que
buscamos estudar o desenvolvimento cognitivo eligtigo em uma perspectiva
baseada na semiédtica de Peirce, temos que direcdoao de nossa observacao para a
andlise dos signos, enquanto formas de represengagdespelham o desenvolvimento

da linguagem e da cognicdo. A atenta observacaprddacdes simbdlicas nos permite,
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dessa forma, mapear e analisar o desenvolvimente@odaicdo e dos processos
psicolégicos superiores que caracterizam o funor@mao mental humano.

Quando desenvolveu sua teoria da mediacdo e dosssas de internalizagao, o
centro da atencdo de Vygotsky estava voltado pamrigem dos processos de
representacdo; ja para Peirce, a teoria da ser@iossta como uma consequéncia da
capacidade humana de percepcédo (no que concernteramsenos mentais). NOth

(1995, p. 68) define o conceito de semiose na Seande Peirce,

A interpretacdo de um signo, é assim, um procesgmtco na mente do receptor.
Peirce (CP 5.472) introduziu o termo semiose paaoterizar tal processo,
referido como “a agdo do signo”. Também conceits@miose como “0 processo
no qual o signo tem um efeito cognitivo sobre ériptete” (CP 5.484).

Explicita o real objeto desta ciéncia,

Por isso, para definir a semidtica peirceana éigpatizer que nao € bem o signo,
mas a semiose que € seu objeto de estudo. Numeslelafinicbes, Peirce diz que
“semidtica é a doutrina da natureza essencial reedsdes fundamentais de
semiose possivel’(CP 5.488).

E, também, as origens deste termo:

O termo semiose foi por ele adaptado de um tra@aldfilésofo epicurista
Philodemus. Em outra definicdo, onde usou a palgrega, ele dizia: “semeiosis
significa a acao de quase qualquer signo, e a ndefiaicdo da o nome de signo a
qualquer coisa que assim age” (CP 5.484)

As duas teorias, distintas em suas naturezagsendolvidas por pensadores
distintos, seguem a mesma direcdo e 0 mesmo abjedivbusca da origem das
representacdes e a natureza de seu funcionamenidlisio. Na teoria de Vygotsky, os
procedimentos analiticos caminham para as discsisgii@e a capacidade humana de
uso e manipulacdo de instrumentos; enquanto quetewsims de Peirce, as bases
analiticas e os principios tedricos emergem danditteento da percepcdo como o vetor
que impulsiona o nascimento da corrente de signesegtruturam o pensamento. O

aprendizado € uma caracteristica basica das furggiesldgicas superiores e, neste
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contexto, o uso dos signos aprendidos no processotenalizacdo passa a funcionar
como um processo mediador para a compreensdo edenémto do mundo da
experiéncia, que passa a ser conceituado e sirafolipor representacbes mentais e
linguisticas.

Entre todas as formas possiveis de representagBdliea, a linguagem humana
verbal-articulada se destaca como o sistema semidé representacdo mais singular,
devido ao seu alto nivel de abstracdo e de congadgiestrutural. Todo este alto nivel
de abstracdo e complexidade fornece a espécie lhufoamas de representacdo e
organizacdo da experiéncia. O termo “forma” est&seusado propositalmente, na
medida em que podemos encontrar nas bases douestsmo linglistico uma

definicdo que esclarece a maneira como podemosdartgue a linguagem humana

verbal-articulada € um a “forma” linguistica. Sedar.yons (1987, p. 204),

O que tem que ser enfatizado aqui é o carateraabsdia concepcdo de sistema
lingliistico de Saussure. Um lingua (langue), afir@auma forma, e ndo uma
substancia. O termo ‘forma’ estd bem definido ness#ido em filosofia, e esta

relacionado, por um lado, & nogdo de Wilhelm vomHBoldt de forma interna de

uma lingua (innere Sprachform) e, por outro ladmogdo formalista russa de
forma em oposicdo a contelido, em analise liter@riaN&o estaremos violentando
0 pensamento de Saussure se dissermos que uma #ngona estrutura, com a
implicacdo, no uso do termo, de que é independimtbstancia fisica (ou meio)
em que se realiza. ‘Estrutura’, neste sentido, € roa menos equivalente a
‘sistema’(...).

As linguas naturais, enquanto sistemas simbolmmsstituidos por signos,
funcionam como instrumentos psicologicos para deviduos. Os signos linguisticos
no processo de representacdo fazem a mediacaoosnimdividuos e a realidade. As
“formas” linguisticas permitem a organizacdo e eeapsdo da realidade; € por este
motivo que defendemos a idéia de que o estudo stomeanto e do desenvolvimento da
cognicdo humana deve privilegiar a observacao érapdas producdes linguisticas e de
seus enunciados. As estruturas deste sistema lisioomunicacdo humana permitem

aos pesquisadores da cognicao perceber as foretapas gradativas da significacéo e
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da aquisi¢éo. A linguagem verbal, como a mediadoraomem em suas relacbes com
0 meio, representa a realidade a partir de modélesaque generalizam em signos 0s

dados da experiéncia. Como afirma Oliveira (20086,

enquanto mediadores entre o individuo e o mundd esses sistemas de
representacdo da realidade consistem numa esp&citid” através do qual o
homem sera capaz de ver o mundo e operar sobre ele.

Esta afirmacdo é fundamental para o entendimesgofarmas como os dados
linglisticos foram selecionados para serem analssad segunda parte deste trabalho.
Na medida em que a linguagem verbal funciona como'filtro” através do qual o
homem vé e opera sobre a experiéncia, ela funcome uma matriz que categoriza e
generaliza os dados da experiéncia, transformasdayoconhecimento, representacao
e cognicéo. Acreditamos, assim, que as classifesagaMatriz Verbal desenvolvidas
por Santaella (2001) carregam em seu cerne estaddé@ue, como a linguagem verbal
€ um fendbmeno de terceiridade, as classificac@efosdas de representacao linguistica
que funcionam literalmente como “matrizes” que maild a representacdo da
experiéncia. Neste processo, a matrizes engenfdramas de representacao linguistica
em um processo gradativo, no qual a matriz maiscéddsngendra matrizes mais
complexas a partir dos subsidios dados pela matrterior. A Matriz Verbal é
exatamente este “filtro” citado por Oliveira (20@6,36) que sistematiza a experiéncia a
partir de representacdes, permitindo a organizalgidormas de comunicacdo e de
processos de cognicdo. As matrizes sdo as mediagddslizadas que permitem a
generalizacdo, classificacdo e comunicacao dasnafgbes perceptuais.

As matrizes permitem, assim, as formas de repi@s®m simbolica que
funcionam como instrumentos para as funcdes pgimaé superiores, organizando e
modelizando a experiéncia a partir de sistemasonaesipecificos de signos com vistas a

comunicacao, sendo que no NOSSO caso, as espExis dos signos que se organizam
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na Matriz Verbaltém como objetivo descrever e narrar os dadoses(fateventos) da
bateria de testes, demonstrando como cognitivanosnpeocessos de narragdo, que sao
dependentes da lingua apreendida na cultura, pederdnar as formas de organizagao
dos processos de narragdo. Acreditamos que o estsdarocessos de narragao, a partir
da Matriz Verbal permitira a observagé@o das formas como as cordes narrativas
se estruturam em sistemas signicos altamente agglrs que acompanham o
desenvolvimento linglistico e cognitivo.

Vale ressaltar que todo este processo de repagsensimbdlica €, sobretudo,
um processo caracterizado pelo dinamismo e creatimeo qual o individuo, a partir
das fungbes de internalizagéo, interpreta e rgird& signos que estdo em constante
processo de interacdo com o individuo no ambiedteosultural. E a partir da
interacdo com o mundo que a crianga internalizesigsos externos em jogo nos
processos de linguagem e os transformam em cogc@ternos, essenciais para o

desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas superiBaa Oliveira (2006, p. 38)

O processo pelo qual o individuo internaliza a nefgrima fornecida pela cultura
ndo é, pois, um processo de absor¢do passiva, eniarsformacéo, de sintese.
Esse processo é, para Vygotsky, um dos principagsamsmos a serem
compreendidos no estudo do ser humano. E como ®elorgo de seu
desenvolvimento, o individuo “tomasse posse” dasn&#s de comportamento
fornecidas pela cultura, num processo em que asladies externas e as funcdes
interpessoais transformam-se em atividades inteimaapsicologicas.

Em outros temos, a busca pelo entendimento do sfize as formas de
internalizacdo e de mediacdo demonstram a compldgidas relacdes entre o homem e
o ambiente cultural e o alto nivel de organizagd® grocessos de mediacao simbdlica
gue demonstram uma parte essencial do funcionammital dos individuos.

Duas questbes na citacdo de Oliveira (2006, p. r8& permitem uma
interpretacdo das idéias de Vygotsky por uma petisppeda Semiotica de Peirce: na

medida em que o processo de internalizacdo dossdaacexperiéncia cultural sao
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transformados, isto nos remete a prépria nocacqmia de “semiose”, na qual o0s
fenbmenos sdo transformados em signos, ou sejaagied; e devemos, também,
observar que esta transformacéo se constitui em“simizse”. Esta idéia do resultado
da internalizacdo como uma “sintese” nos remetedprip idéia de terceiridade. A

terceiridade é uma sintese do primeiro (primeijaed do segundo (secundidade)
resultando em representacao, significacdo e cogn®&gundo Santaella (1983, p. 51)
“(...) terceiridade, que aproxima um primeiro e segundo numa sintese intelectual,
corresponde a camada de inteligibilidade, ou peastoa em signos,(...)".

Nesses termos, podemos entender que para Vygatsiognicdo € uma sintese
da internalizagdo da miriade de signos em jogo lmggiagens da cultura e da
sociedade, sendo que este processo de sintessm@agiracdo da mais alta capacidade
humana de uso de signos na atividade mental.

Para Vygotsky, a idéia de sintese esta relacioteatta com a idéia da sintese
entre dois métodos da psicologia, como com a id€iaintese como a “emergéncia de
algo novo”. Esta nocdo vygotskiana de sintese riategn uma mesma perspectiva o
homem enquanto corpo e mente, como ser culturablégico. Em uma perspectiva
fenomenoldgica, esta idéia de sintese tambémasarh com a idéia da emergéncia de
algo novo: no sistema fenomenolédgico, a terceigdatnerge das percepcdes da
primeira categoria e das reacdes da segunda ciategor

Entender a internalizacdo e a mediacao é, solretudender as capacidades e
potencialidades humanas de geracdo da cognicado spre a cognicdo, como uma
sintese dos processos de transformacdo dos dadexp#giéncia, somente gera
sentidos, significados e conceitos porque se es&rebmo uma forma de linguagem.

Como todas as linguagens sédo constituidas poosigeivindicamos, neste

trabalho, o desenvolvimento de uma area especificaéncia dos signos para o estudo
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das formas como linguagem e cognicdo estdo inderogladas para a geragao e uso de
signos. As fundamentagfes, principios e métodosdquerdo estruturar esta area de
conhecimento, devem levar em consideracdo o legadoestudos da mente e dos
processos de conceituagao desenvolvidos por Vygotsk

Um dos exemplos apontados por Vygotsky que senmno exemplificacdo do
processo de internalizacdo dos significados daeéts qultura estd na observagédo do
gestual utilizado pela crianca para apontar. Existen ampla bibliografia sobre os
gestos como formas de linguagem, e também, do alesjue acompanha o
desenvolvimento da linguagem infantil. Podemos tgoromo uma bibliografia
cladssica para estas discussfes sobre as relagtesadala da crianca e o gestual, os
estudos de Luria, neuropsicélogo russo e discigelldygotsky.

Em seus trabalhos, Luria intitula o desenvolvimetdgyestual da crianga como
“comportamento simpraxico”. As questbes sobre otugésque acompanha o
desenvolvimento da linguagem da crianca ndo saetmlje estudo deste trabalho,
porém, acreditamos que uma breve introducdo a distasssdes, contextualizando-as
com algumas pesquisas mais atuais que emergemédass cognitivas, € importante
pela possibilidade de trazer luzes para pesquisstenmores que tenham como objetivo
0 estudo do gestual que acompanha o desenvolvingentmguagem da crianca, em
outros termos, para o estudo das origens e do d@senento docomportamento

simpraxico

3.2 — DINAMICISMO, EMBODIMENT E COMPORTAMENTO SIMPRAXICO
Este subitem tem como objetivo apresentar um reslasdeorias desenvolvidas
por Iverson & Thelen (1999) sobre as relagbes entada e 0 gesto em uma perspectiva

baseada no dinamicismo e embodimentcorrente das ciéncias cognitivas que propde
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que as experiéncias sensiveis do corpo humano sadarhentais para o
desenvolvimento dos processos cognitivos. Nestapeetiva, as profundas relacdes
entre a fala e o gesto foram observadas a partievitlEncias neurofisioldgicas e
desenvolvimentalistas que apontam para as teooiantbodimente do dinamicismo
como os arcaboucos tedrico-metodoldgicos que méthpem luzes e respostas para o
entendimento das complexas relagbes existentes &iféita e o gestual que acompanha
0 processamento linglistico, em outros termagnportamento simpraxico

Estamos, neste trabalho, utilizando o termo cotapwnto simpraxico para
definir o gestual que acompanha o desenvolvimeattald na crianga, na medida em
que é o termo corrente na area da linguistica, cédg@enente na area da
psicolinguistica (ramificagdo da ciéncia linguiatogue tem como objetivo entender as
relagbes entre a linguagem e 0 pensamento) queficagmexatamente o uso de
movimentos gestuais como suporte da atividade diseuna fala da crianca.

Ja foi claramente observado em estudos psicofitigd$, a ocorréncia de um
desenvolvimento na utilizagcdo de gestos paralelamen sincrObnicamente ao
desenvolvimento da linguagem verbal, cremos queesisdos desenvolvidos por
Iverson & Thelen (1999) baseados nas perspectivaamitistas e deembodiment
podem trazer significativas contribuicbes para mmeensdo das complexas relacdes
entre os gestos e a fala, na medida em que suas B3t0 nas novas ciéncias
cognitivas. A importancia de atentarmos para o desdeorias cujas bases estdo nas
modernas ciéncias da cognicdo, esta no fato detguo® nas areas da linguistica e
psicolinguistica, como nas areas da pedagogia@egdo, 0 comportamento simpraxico
como objeto de estudo e de observagdo semprerisidavado como um fenémeno de
importancia relativa para a observacédo do deseimehto dos processos de linguagem

e cognicdo; além do fato de que, tradicionalmenate,referéncias bésicas para o



91

desenvolvimento destes estudos estdo nas pesdesasvolvidas pelo neuropsicologo
russo A. R. Luria (1986).

Vale atentarmos para o fato de que a perspeeitrica desenvolvida por Luria
(1986) para explicar as possiveis origens e funddesomportamento simpraxico no
decorrer da atividade discursiva da crianca, estdupdamente influenciada pelo
discurso marxista.

Assim, cremos que a perspectiva dinamicista ptappsr Iverson & Thelen
(1999), apresenta-se como uma visdo nova e, sdbretrevolucionaria para o
entendimento das relagdes entre os gestos e adamedida em que se apresenta como
uma teoria cujos principios emergem das ciénciamitieas, buscando as bases
neurofisioldgicas, neuropsicolégicas e perceptigas engendram 0s processos de
cognicao.

Esta havendo um crescente interesse nos Uultimos aetas teorias do
embodiment,grosso modo, a teoria que busca explicar que tedagxperiéncias
corporais sdo partes integrantes da cognicdo huniNmaentro desta teoria estd a
nocdo de que a mente, ou de que 0s processos snedbaiesultantes de um corpo que
interage constantemente com 0 meio ambiente e resdaltar, que esta visdo proposta
pela hipétese dembodimentesta em total contraste com a visdo cognitivista €
predominante desde a revoluc¢do cognitiva que acaroeperiodo do pds-guerra. Esta
visdo cognitivista normalmente utiliza a imagemadenputador como uma metéfora
para descrever a estrutura da mente humana; ouestgatradicdo cognitivista vé o
pensamento como um produto de simbolos mentaisatdzste regidos por regras
mentalmente manipuladas.

A diferenca fundamental entre embodimente as perspectivas cognitivistas

classicas esta, sobretudo, no papel de extremartiimg@ atribuido ao corpo e suas



92

caracteristicas perceptivas, e, também, suas ¢dEsacom o ambiente, para a
emergéncia da cognicdo humana. Para o cognitivisassico, 0 corpo é um recurso ou
veiculo que meramente executa comandos que sddogepela manipulacdo dos
simbolos abstratos na mente humana. Dessa form@, &3 propriedades, como as
atividades do corpo séo irrelevantes para a cogriiggnana. De forma contraria, na
perspectiva doembodiment a cognicdo € dependente e, podemos também dizer,
resultante de um corpo com capacidades particufgaseptivas e motoras; sendo a
cognicdo um processo que emerge dos diversosietakstipos de experiéncias que o
corpo proporciona. Ou seja, a cognigdo é um prodatcorpo e das formas como se
movimenta, age e interage com o ambiente.

Cremos que as teorias dinamicista eedwodimentnos permitem observar um
dos aspectos fundamentais de expressédo e de rgpgse da cognicdo humana - a
linguagem verbal - a partir do estudo das relagbde 0s gestos que acompanham a
atividade discursiva da crianga. Iremos utilizae@ria doembodimenpara explicar o
comportamento simpraxico, na medida em que tanicdlpgos, como linglistas,
apontam essa atividade como uma atividade fundam@atra o entendimento do
desenvolvimento dos processos cognitivos da crianga

Os gestos sao caracteristicos da comunicacao lau@argestos sdo produzidos
por todos os falantes em todas as culturas (entbateance e a tipologia possam ser
diferentes). Os gestos estdo de alguma forma askscia atividade discursiva. Vale
ressaltar, que em meio a atividade da fala, oogestinseguem transmitir importantes
informagBes comunicativas aos ouvintes, porém, raessnfalantes cegos gesticulam
enquanto conversam com ouvintes cegos, e estedate para mostrar que existe uma
co-ocorréncia da fala e dos gestos que refletemprofanda associacéo entre as duas

atividades que transcedem as intencdes de express@amicativa do falante.
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Iverson & Thelen (1999, p. 19) acreditam que esteeita ligacado da expressao
vocal da linguagem com os movimentos produzidosspéracos e maos, sao, na
verdade, um forte exemplo da manifestacaembodimentla mente e do pensamento.
O amago da teoria que estad sendo defendida pdlasmsesta na hipotese de que as
atividades mentais humanas nascem de interacOesras com 0 mundo e se mantém
ligadas por toda a vida. Segundo Iverson & Thel®99, p. 19) a fala e os gestos tém
origens de desenvolvimento nas ligacdes entre nbdca na mesma medida em que as
atividades orais se tornaram gradativamente usadadiscursos significativos, sendo
que estas ligacdes sdo mantidas e reforcadas go ttmvida. A méo e a boca estao
firmemente unidas na atividade cognitiva. Em resummo inicio das ligacdes sensério-
motoras destes sistemas que se formam as baseaspauas posteriores relagdes de
interdependéncia.

Os argumentos que estado sendo apresentados pelessaestao primeiramente
embasados em evidéncias neurofisiolégicas e ndoobpgicas que confirmam a
hipotese de que nos adultos, as ligacbes entréagem outros termos, a atividade
discursiva) e 0 movimento gestual estdo intrinsecaen associados e ligados no
cérebro. Ou seja, as autoras argumentam sobres@r@ia de conexdes neuroldgicas
passiveis de serem verificadas empiricamente.

Porém, as formas como essas conexdes e assocs@cdesam sdo respondidas
por Iverson & Thelen (1999, p. 20) a partir dospipios da coordenacédo dinamica, e
as autoras buscam empiricamente mostrar como degesistemas ativos, ou seja, a
fala e os gestos podem mutuamente influenciar urnué@. Assim, os principios da
teoria da coordenacao dinamica foram aplicadoseaeryolvimento inicial do sistema
fala-gesto. Para Iverson & Thelen (1999, p. 20ktexn fortes evidéncias de que as

acOes motoras da méao e da boca estdao presentescimento e evoluem para uma
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forma mutuamente interativa durante o primeiro aAomedida que as criangas
embarcam no processo de aquisicdo da linguageefeides mutiveis e a ativacao das
maos e da boca ao comando da comunicacao levara éirame e sincronica ligagao do
discurso e dos gestos que é normalmente vistolaalés adultos. E, a partir de uma
perspectiva desenvolvimentalista, as autoras tambéstam explicacbes para o
entendimento do desenvolvimento gradativo das@ekaentre os sistemas da fala e dos
gestos, cujas respostas para as suas argumentagii@ss apontam para a existéncia de
uma cognicad@mbodied

Existem, na atualidade, trés diferentes tipos damentos que sao usados como
explicacdo para o entendimento das relacOes estgestos e a fala, ou seja, as co-
ocorréncias entre os movimentos gestuais e a afatividade discursiva.

A primeira destas perspectivas propde que os geshtdfala se apresentam como
dois sistemas separados de comunicacéo, e qualgggdies existentes entre estes dois
modos de expressdo sdo resultantes das demandusvesge produtivas do processo

de producéo da fala. Para Iverson & Thelen (192®)p

The first of these posits that gesture and speeehsaparate communication
systems, and that any exixting links between the mwodes are the result of the
cognitive and productive demands of speech exmmessi

Como podemos perceber, no centro desta argumenéstda idéia de que o
gestual funciona, na verdade, como um sistema g@ertsu auxiliar cujo objetivo
principal é o de compensar a fala quando a expressd®al estiver temporariamente
interrompida, como nos casos de tosse ou de algupwssibilidade imediata de uso da

linguagem verbal. Porém, vale ressaltar, que nEstpectiva o comportamento gestual

® Estamos utilizando os termos embodied e embodinittglés original, na medida em que suas
traducdes em lingua portuguesa para termos cornor@aragao, encarnagao e etc... ndo conseguem
abarcar o real sentido do termo como é utilizadoai@ncias cognitivas.
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gue emerge como resposta a atividade discursigtaknente unidirecional, ou seja, 0
movimento se da do nivel do discurso para o daegles

A segunda perspectiva corrente e tradicional gademos encontrar para
observar as relacdes entre os sistemas de falgesties, € muito diferente da primeira
perspectiva apresentada, na medida em que propiisténcia de ligacdes e conexodes
reciprocas entre 0s gestos e 0 processamentoad@takm, o grande diferencial desta
perspectiva estd no argumento de que estas ligasiés localizadas em um ponto
especifico no processo de producéo linglisticapetros termos, estamos falando do
estagio de decodificacdo fonologica.

Existem fortes indicios de que quando os falaetesontram dificuldade na
recuperacdo lexical de uma palavra, a producdai@eativa caracteristicas espaco-
dindmicas do conceito que esta em processo deaeqdm. lverson & Thelen (1999, p.

20) nos apresenta as caracteristicas principaia degunda perspectiva:

The second view,recently articulated by Robert Ksawand colleagues (e.g.,
Krauss, 1998; Krauss and Hadar, 199, Rauscher, et986), differs fron the first
in that it assumes the existence of reciprocalslibktween gestures and speech.
However, these links are located at a specific tpointhe process of speech
production: the phonological encoding stage (cfdle1989), or the momento at
which a word form must be retrieved from lexicalmmry. Krauss and colleagues
have argued that when speakers encounter difficinityyexical retrieval, the
production of gestures activates spatio-dynamitufea of the concept in question.
This in turn activates the lexical affiliate of tlkencept in memory and leads to
successful articulations of the word . In other dgrwhile gesture an speech are
viewed as a linked system, the connection is hidihijted in scope, with gesture
influencing speech processing to the extentthapritvides for cross-modal
activation of concepts at a moment of difficulword form retrieval.

Assim, enquanto os gestos e a fala s&o vistos aomaistema unificado, a
conexao é altamente limitada no que concerne apesou seja, 0 que esta perspectiva
nos apresenta € uma visao de que o comportamesttrabafluencia o processamento
da atividade discursiva.

A terceira perspectiva vem sendo desenvolvida [Ppavic McNeill (apud

Iverson & Thelen,1999), e tem como hipétese cemtriaiéia de que os gestos e a fala
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formam um sistema unificado de comunicacao e egfioebaseado em um processo de
pensamento comum subjacente. Nesta perspectidaiaadentral é a existéncia de uma
forte conexd@o entre os gestos e a fala, ou sejdigadedes entre o comportamento

gestual e a atividade discursiva no decorrer de toghrocesso de producgéo de fala,
ocorrendo nos niveis sintatico, semantica, prosoglicobretudo, pragmatico. Os gestos
e a fala co-ocorrem, dessa forma, durante todadupéo linguistica na medida em que
estdo interligados um ao outro por processos desapeento subjacentes. Os

argumentos de lverson & Thelen (1999) séo, na derdama expansado desta terceira
perspectiva desenvolvida por McNeill.

As autoras revisaram algumas evidéncias em estlgl@lultos normais e de
adultos com deficiéncias cerebrais e desordensligiras, e os resultados apontam
firmemente para a evidéncia de que estas duas ades estdo realmente ligadas em
todos os aspectos da producao da linguagem verbal.

Existem quatro linhas de pesquisa da neurofisialeca da neuropsicologia que
afirmam existirem fortes evidéncias de relagbesnsecas entre a linguagem verbal e
0S movimentos gestuais em nivel neurolégico e m@atdmico. Em primeiro lugar,
alguns estudos tém revelado que algumas linguasmgds motoras compartilham
mecanismos cerebrais comuns; segundo, que regfewais tipicamente associadas as
funcbes motordsestdo, também, envolvidas em tarefas relacionestasa linguagem
verbal; terceiro, as areas cerebrais classicasioakdas com a linguagem verbal, tais
como a “area de Broca”, sdo ativadas durante wmi@toras; e quarto, padrdes de
colapso e recuperacdo em certas fungbes motoras knglagem parecem estar

intimamente ligadas em um grande nimero de pasiehgervados.

" Como exemplo, podemos citar: o0 cértex motor, a aré-motora e o cerebelo.
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Abaixo, segue uma esquema que visa apresentaranorgma dessas quatro
linhas de pesquisa e seus focos de atengdo, no cqueerne aos apectos

neurofisiolégicos que justificam as conexdes entrsistemas de fala e de gestos.

1- Mecanismos cerebrais comuns para a
linguagem e fun¢des motoras

2- Existéncia de areas motoras envolvidas em
tarefas de linguagem

4 linhas de pesquisar

3- Areas de linguagem envolvidas em tarefas
motoras

4- Evidéncia em populacfes especiais

Figura 4 — Quatro linhas de pesquisa que apontam a existéncia de ligacbes
neurofisiolégicas entre a linguagem e os gestos

A partir deste ponto, é interessante observarmosiéas que emergem das

hipoteses de Luria (1986) sobre as relacdes estrgestos e fala, e suas possiveis
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origens no ritmo, na masica e no uso de instrunseifara Luria, o desenvolvimento da
linguagem humana estava profundamente relacionaghoacemisséo de sons ritmados
gue eram emitidos pelos homens enquanto trabalhammrupo nos primérdios da
humanidade. Em 1970, Luria defendia esta hipotesmdp afirmava que a fala teria
sua origem na atividade produtiva, ligada a nedadsi de comunicag¢do no trabalho.
Nesta perspectiva, a partir destas relacoes entrecessidades comunicativas e 0s sons
e gestos ritmados emitidos durante os processosratkicdo e de trabalho que a
linguagem verbal teria se originado e se desemwvéendo que, segundo Gurgel
(1999, p. 22) “apbs esta fase, em um periodo gstdnuito longo, teria havido a
dissociacao do som e do gesto”.

Para Luria (1986, p. 28) no decorrer do desenv@wio da crianca haveria uma
emancipac¢ao da palavra do seu contexto simpragicseja, uma separacdo da palavra
de seu contexto préatico. Essa modificacdo de utansss linguistico de comunicacéo
com sua situacao pratica, chamado de contexto &kicor ou seja, 0 uso de palavras e
gestos como um sistema sincronico de comunicac@gp@&a Luria um reflexo da
filogénese na ontogénese da crianga, que com aagatulinguistica e cognitiva da
crianca, se transformaria em um sistema sinsenséntic seja, independente do
contexto simpréxico. Esta evolugcado de um sisten@dinicacdo simpraxico, para um
sistema de comunicacdo sinsemantico é consideradoLyria uma evolucdo e,
também, um reflexo da filogénese na ontogénesealzza.

Segundo Luria (1986, p. 28):

Pode-se supor que a palavra, nascida do trabalha@emunicagdo por este gerada,
nas primeiras etapas da histdria encontrava-seitastente enlagada com a

pratica; isolada desta néo teria ainda uma verdaegisténcia independente. Dito

de outra forma, nas primeiras etapas de desenvemtorda linguagem a palavra

possuia um carater simpraxico. Pode-se pensar g etapas da pré-historia
humana, a palavra recebia sua significacdo soniesdéeida na atividade pratica

concreta. (...) mas os significado desta palavrdava dependendo da situacéo e
tronava-se compreensivel somente a partir dos g€ptarticularmente o gesto

indicador dirigido ao objeto), da entonacao e dia @ situacéo circundante.



99

Porém, como pode ser observado, as teorias dea lestdo fortemente
influenciadas pelas idéias marxistas, sobretudayu® concerne as influéncias dos
modos de producdo material e o processo de traballdesenvolvimento da linguagem
verbal nos primordios da humanidade. Luria e Vygofizeram parte de um grupo de
jovens intelectuais da Russia pos-revolucédo, cajacteristica principal era o clima de
idealismo e a orientacdo predominante oriunda dtenmiismo dialético de Marx e
Engels. E exatamente desta orientac&o marxistauise (1986, p. 28) desenvolve suas

hipoteses sobre as possiveis relacfes entre a caoéo verbal e os gestos:

Possuimos uma ampla base para pensar que a palavia signo que designa um
objeto, surge do trabalho, das ac6es com objetgse & na histéria do trabalho e
da comunicacdo, como repetidamente assinalou Enged® se deve buscar as
raizes do surgimento da primeira palavra.

N&do podemos empiricamente comprovar se origens relagdes entre as
palavras e 0s gestos estdo nas relacdes de trafmattipropds Luria, 0 que comeca a
ficar claro a partir das pesquisas de Iverson &dmh€l999), é a idéia da existéncia de
uma relacado intrinseca entre 0s gestos e as pslaywra se inicia nos primeiros dias do
nascimento e se desenvolve em fases de transiciouytaos niveis de relacdo na idade
adulta. Nas hipoteses de Iverson & Thelen (1999)jnfluéncias da filogénese na
ontogénese da crianca estao relacionados com astdm alimentagdo, e ndo com
relacbes de producéo e de trabalho. Assim, na ge&rgp dinamicista proposta pelas
autoras ocorre gradativamente um emparelhamentsisi@snas gestuais e da fala; em
outros termos, o comportamento simpraxico se dedemv paralelamente ao
desenvolvimento da crianca, para outros niveigrade de relacdes entre fala e gesto,
muito diferentes das idéias propostas por Luria.

lverson & Thelen (1999, p. 28) observaram que, emmas de controle, os

articuladores da fala e das méos e bragos estammente relacionados. Isto sugere
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que, os sistemas que ativam a boca e 0s bracosmpodéuamente influenciar um ao
outro, e este fato pode ajudar a explicar as &sdrégacdes entre a fala e o gesto que
levam ao desenvolvimento de um sistema empareltialdegesto. As possiveis
explicagbes para o desenvolvimento do sistemagidto em fases especificas do
desenvolvimento infantil fornecem fortes indicios gue as origens dessas relagfes
estdo na ontogénese da crianga.

A partir dos estudos realizados, parece que exidtates evidéncias que
convergem para um argumento central: os sistemasogienentos da boca e das méaos
nao estdo separados, e constituem-se em sisteraasstfio intimamente ligados na
producédo da linguagem, que para lverson & Thel8@91p. 36)aracteriza “o apice da
cognicdo humana”.

Segundo as autoras, a partir de hipdteses deadss emparelhados que
assegurariam que os dois sistemas estudados pudeteragir, € mutuamente ativar
um ao outro, especularam que as origens dessgdeelpoderiam estar em ligacoes
iniciais filogeneticamente estabelecidas atravésistemas de alimentada®, também,
demonstraram o desenvolvimento gradativo de fases dpscrevem a evolugdo
ontogenética das relagBes entre os sistemas gestngjiistico. A partir da atividade
ritmica e, posteriormente, através do movimenttugésos bracos gradativamente, em
fases de transicdo, reclamam a atividade do apaveltal. Esta ativagdo mutua ocorre
progressivamente através de um aumento da comébicagal através de palavras e
frases, que se tornam mais usadas no desenvoleiniewgtiistico e cognitivo da
crianga, se tornando, assim mais praticadas, edesanvolvimento leva a uma relacao

sincronica entre a fala e os gestos na intencaoimeativa comum.

8 Cf. para Iverson & Thelen (1999, p.29)
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Como Iverson & Thelen (1999, p. 36pservam indicios da perspectiva do
embodimentnas relagbes de emparelhamento entre o sistdargefsio? Segundo as

autoras:

As language develops, its expression through spieazdntinually accompanied by
movement , such that vocal behaviour is tightlyeinined with hand and arm
activity. These movements co-occur with the commatinve intent that produces
them. Thus, every communicative act, either by clpee gesture is remembered as
as ensemble, which includes the prorioceptive apmeseces of that movement. As
utterances become common and frequently practibedmotor repertoire that is
mapped with the growing language competence alsorbe strengthed. The initial
biases to move hand and mouth together therebyadasinto a single coupled,
communicative system, where the mental aspectseoéxpression are manifest in
movement.

Ou seja, a medida que a linguagem se desenvolaexpressao através da fala
€ continuamente acompanhada de movimentos, assito cocomportamento vocal
esta conectado as atividades das maos e dos biagtes movimentos co-ocorrem com
a intencdo comunicativa que os produz. As atividatecomunicacdo, sejam através da
fala ou através dos gestos sdo, dessa forma, @sivaamo um sistema conjunto que
inclui as consequéncias das relagcbes de ambosstesnas. Com a aquisicdo da
linguagem e o0 consequente uso do instrumental iBtigd no processo de
comunicacao, as palavras e frases se tornam cognmiass praticadas nas atividades de
comunicacdo da crianca, e 0 sistema gestual queageado com O crescente
desenvolvimento da competéncia lingtiistica se t@oralecido. As tendéncias iniciais
de movimento das maos e da boca ao mesmo tempmcddseam um sistema
comunicativo emparelhado, onde os aspectos matdaspressao sdo manifestados no
movimento; € assim queembodimené visto nesta perspectiva.

O modelo que descreve o desenvolvimento das cesexdire 0os sistemas de
gesto e de linguagem esta fundamentado na id&estenas osciladores emparelhados

gue explicam a emergéncia de padrdes mutaveisatdartacdo da boca e das maos nos
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primeiros anos de vida e o desenvolvimento proy@sdestas ligagbes com a
linguagem verbal emergente no processo de aquisi¢éo

Para Iverson & Thelen (1999, p. 36)ponto critico para a teoria émbodiment
esta no fato de que as demandas de emparelhan@ngistemas de fala e gestos sao

representados por cddigos proporcionais:

The critical point for embodiment is that such dougp demands that the systems
involved in speech, gesture, and language are septed in the brain in
commensurate codes. That is, the representatiotine shental aspects of language
mus be able to mesh seamlessly with those invadlvede control of movements.
Traditionally, language is viewed as symbolic atgtikte, represented by lexical
items and grammatical rules.

Ou seja, as representacdes dos aspectos mentaisgdagem devem se
amalgamar, se enredar com aqueles envolvidos ntvot®rdos movimentos. Vale
ressaltar que tradicionalmente, a linguagem é wst@o um sistema simbdlico e
discreto, representado por itens lexicais e orgaoizpor regras gramaticais. A
percepcdo e a acdo, por outro lado, sdo consideamno sistemas subsimbdlicos e,
como foi observado por Iverson & Thelen (1999, §). @elhor descritos nos dominios
analogos aos da dinamica. Porém, o fato da exiatdnaccompartilhamento de um valor
comunicativo e semantico dos gestos com a falaytaptambém, para a existéncia de
um mecanismo comum e integrado.

A questdo do uso de codigos proporcionais, conwrais e simbolicos é de
suma importancia para o entendimento de aspectosogiasicido humana. De certa
forma, o préprio conceito de cognicdo esta intimatemeelacionado com atividades que
dependem de representacfes e de mediacdes simbblaa ressaltar que na semidtica
de Peirce, a cognicdo é uma atividade caracteridtiderceira categoria da experiéncia,
ou seja, daerceiridade responsavel pelo pensamento, abstracdo e mediatamnos.

Porém, tradicionalmente, as areas do conhecimem@stfudam as origens da cognicao



103

e seu desenvolvimento, sempre fizeram uma clar&g§o entre percepgao e cognicao
(esta questao ja foi discutida no primeiro capitidste trabalho), como se a percepcao
e outras atividades tais como movimentos, acogs.en&o exigissem uma estrutura
representacional elaborada.

Porém, a fenomenologia e as categorias formaiexgariéncia desenvolvidas
por Peirce, podem trazer novas luzes para o emtendd das relacbes entre as
percepcdes e as conceituagoes.

A fenomenologia no pensamento filosoéfico de Petomeca sob a base da
prépria experiéncia, ou seja, a partir da exper@eta mesma, livre de pressupostos
(Cf. SANTAELLA, 1983, p. 32). Nesse sentido, fendmes, para Peirce, tudo aquilo
gue aparece a mente, correspondente a algo vewlaokei ficticio, real ou nao,
verossimil ou inverossimil. A énfase do fendbmemia@a em sua interacdo com a mente
receptora, ou seja, ho processo de apreensao.

Ao considerar como experiéncia tudo o que se api@s® nds, ou seja, 0S
fendbmenos (ou na acepcédo de Peirceplusnero$ aquilo que se impde ao NOSSso
reconhecimento num processo radicalmente dialéfairce conclui que tudo que
aparece a consciéncia, assim o faz numa gradacéadréde propriedades que
correspondem aos trés elementos formais de todauadquer experiéncia (Cf.
SANTAELLA, 1983, p. 35) estamos falando de suas t@egorias universais de toda
experiéncia e todo pensamento: as categoriasprifaeiridade secundidadee
terceiridade

Assim, a fenomenologia de Peirce, extrai os tnéslos e 0s trés aspectos
gradativos onde cada elemento de apresenta mai® asuperficial do que o outro.

Esses aspectos sdo observaveis no desenvolvimeattatigo daprimeiridade para a

terceiridade O grande avanco analitico do uso dessas categariaampo das ciéncias
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cognitivas, esta fato de que as percepcdes passa@meatendidas como constituintes
das cognicdes, permitindo um dialogo das teoridscg@nas com as hipoteses do
embodiment

O grande avanco que a teoriaelobodimentraz para essa discussao, é a idéia
de que a percepcao, a acdo e a cognicdo podenisex enflexivelmente emparelhados
nos processos de comunicagéo. Segundo Iverson BAEI9, p. 37) esta dinamica
significa que a atividade de qualquer componentgistema pode potencialmente ativar
a atividade do outro componente, sugerindo quernoepso de desenvolvimento da
comunicacao, a atividade manual ritmica ativoustesia oral de forma coordenada, e
que ambos foram ligados ao desenvolvimento ind#alfala e da linguagem verbal.
Nesta perspectiva, a cognigcdo surge da percepgd® &;do, em outros termos, a
cognicao € um resultado dos processos perceptivugaas, e permanece conectada a
eles, nos termos de Iverson & Thelen (1999, p.“&3)corpo, a0 mundo e a mente que
estdo sempre unidos por esta dindmica comum. A iafldencia o pensamento tanto
guanto o pensamento motiva a agao”.

A partir desta breve apresentacdo das formas cdgumas subareas das
ciéncias cognitivas estudam o uso dos gestos aalagées com a linguagem, podemos
perceber a atualidade tanto do pensamento de \kygatemo das teorias de Peirce,
guando observamos que muitas de suas discussd@strant eco nas pesquisas que

vem sendo desenvolvidas no campo da linguagentegiacao.

3.3 — A LINGUAGEM E AS FORMAS DE ESTRUTURACAO DO
PENSAMENTO

Como ja foi observado em subitens anteriores, sieolpgia de Vygotsky, os
processos mentais sdo processos mediados porasssambolicos, e devemos perceber

que estes processos mentais superiores possuemasdaaracteristicas da categoria
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peirceana da terceiridade. Por isso, acreditame®g@estudos sobre o desenvolvimento
cognitivo receberdo novas luzes quando os congttve 0s pensamentos de Peirce e
Vygotsky comecarem a ser desenvolvidos, na medidgue para Peirce, 0s signos sao
representecdes logicas da cognigéo.

As linguas naturais sdo sistemas simbolicos baspara todos o0s grupos
humanos, veiculos de expressdo e de organizacapedsamento. Pensamento e
linguagem s&o fendbmenos cujas interrelacdes pre@saatentamente observadas.

E a funcdo de pensamento generalizante que tdingumgem um instrumento
do pensamento, na medida em que fornece conceifeneralizacdes que permitem
principios de organizacdo de representacdo daiérpir, em outros temos, estamos
falando dos signos, das mediacbes com o real. Bs&stdo j4 foi discutida
anteriormente neste trabalho. A observacéo dagbedaentre pensamento e linguagem
é de fundamental importancia para o entendimensofdlacdes psicologicas do ser
humano, na medida em que 0s processos mentaissaperdo processos mediados por
signos.

Por volta dos 2,0 anos de idade, 0 percurso dsapeento encontra-se com o da
linguagem e, assim inicia-se uma nova forma deidmaenento psicolégico. Em outros
termos, ha a emergéncia de uma nova forma de ctempamto linguistico e cognitivo,
no qual a fala se torna intelectual, com funcaobéiioa, e o pensamento torna-se
verbal, mediado pelos significados dados pela Aggm. Na medida em que temos
como objetivo desenvolver estudos de semioticacgaira aplicados a cognicdo, com
base nas teorias psicoldgicas de Vygotsky, o cogmsiados selecionado para a
segunda parte desta pesquisa, se inicia aos 2dandade, fase em que essas relagbes

entre pensamento e linguagem comecam a acontecer.
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E importante algumas explicacbes béasicas sobs® @aMatriz Verbalcomo o
instrumental analitico que sera usado para a endlss dados citados acima.
Precisamos entender quéVatriz Verbalé uma “matriz”, ou seja, um lugar onde algo
se cria, ou molde, um modelo. A matriz da linguagemnbal € o molde basico, modelo
de processos de comunicacgao verbal, e como maetatriz € uma mediacdo, porque
modelos sao representacdes de algo. Nesta pevspexrtiso da Matriz Verbal a partir
dos 2,0 anos de idade permitira a observacéo dis gpee emergem dos processos de
interdependéncia entre o pensamento verbalizadmguagem racionalizada, de forma
gradativa, a partir das classificacées desenvalvide Santaella (2001).

O estudo das etapas de desenvolvimento da MatetaV/ servirhd para
demonstrar um modo sofisticado e complexo de psacesnto linglistico e cognitivo:
estamos falando do processo de narracédo. A narag&o uma forma de semiose
altamente especifica da espécie humana, na suciaditdade de representar as acdes e
atividades em uma escala sequencial de tempo.

A Matriz verbal dividida basicamente nos trés processos lingosstide (1)
descricéo, (2) narracao e (3) dissertacéo, podemsnar o desenvolvimento gradativo
de estagios de comportamento linglistico, maiscbéseé elementares, para estagios
estruturalmente e seméanticamente mais complexesod €eomo objetivo de analise o
estudo da narracdo, considerada como uma forma etfiagdo simbdlica, cuja
complexidade estrutural pode espelhar o desenvehtimn das funcbes mentais
superiores.

A relacdo entre o pensamento e a linguagem serdaea de processos de
interdependéncia, que passam por transformacoessenvblvimento, no que diz
respeito ao uso e fung¢do da lingua em um determinadtexto de representacdo. O

pensamento amadurece e se desenvolve, e € nagamueerbal que é expresso. A
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linguagem verbal, enquanto um sistema abstratppafica o pensamento em “signos”
linguisticos, lhe dando forma.
Fernandes (1999, p. 66) nos chama a atencao paw@oaancia do conceito de

signo, no que concerne aos estudos sobre as relegfie linguagem e cognicéo:

Determinados estes aspectos, abordamos o conceitsigho, destacando a
importdncia deste conceito, no que se refere adestisobre linguagem e
pensamento, caracterizando a correlacdo de cosceiemtais com a palavra,
expressdo linglistica ou linguagem, no seu sentis amplo.

A importancia de se buscar um conceito de signa paentendimento das
relacdes entre linguagem e cognicao esta diretamelacionada com o fato de que os
conceitos mentais sdo expressos através da linguageal. Em outros termos, é na
estreita relacdo entre as expressdo e conceitgagdi@mos a estruturacdo semiotica do
signo, sendo, no caso da linguagem verbal, umatesticdo simbolica dependente das
leis de associacéo e de organizagao do sistemadtiap.

Estas questfes relacionadas com a estruturacdepeesentacdo simbolica dos
signos linguisticos sdo nog¢des da maxima impoameste trabalho, na medida em que
nos estudos sobre o desenvolvimento Migtriz Verbal que serd desenvolvido na
segunda parte deste trabalho, os signos em atuac@oocesso de modelizacdo dos
diferentes niveis da Matriz Verbal s&o signos listiios, portanto signos simbalicos
que dependem das leis de convencionalidade e dé&addunade dos sistemas
linguisticos.

Nos capitulos anteriores, a questdo da arbitadlede da mutabilidade foi
discutida como uma teoria essencial para o entemdonda importancia que um
didlogo entre as teorias de Vygotsky e de Peiraie foazer para novas afirmacoes
sobre as formas como 0s signos se apresentam @imtues dinamicas e mutaveis,

no decorrer do processo de maturacao cognitivadigiduo e de suas funcbes mentais.
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Este fato € muito importante, pois o conceito dgac desenvolvido por
Saussure, e que constitui a base da Linguisticatisdlista, influenciou praticamente
todas as ciéncias humanas no século XX, desenwveliferentes formas de
estruturalismd Porém, estas ciéncias humanas utilizavam os wetdd Lingliistica
Estruturalista e os aplicava aos fendbmenos que el@imitados como objetos de
investigacao.

Este nivel de transferéncia dos conceitos da latigéi estrutural as diversas
ciéncias humanas no século XX e, sobretudo, do emnsaussureano de signo,
levaram até mesmo a uma revolugdo nos estudosicEn@se com a inversdo do
conceito de signo desenvolvida por Lacan.

As influéncias do conceito estruturalista de sigr@m foram poucas e nem
infrutiferas. Podemos encontrar na Europa, ao lal@gesegunda metade do século XX,
toda uma tradicdo de estudos do signo classificada® estudos semioldgicos que
utilizaram a estrutura dicotbmica e diadica de sigitealizada por Saussure para a
analise ndo apenas da linguagem verbal, mas fzaraliae de todas as outras formas de
linguagem, como se suas naturezas e seus funciat@n®ssem semelhantes ao
funcionamento das linguas naturais.

Apesar dos diversos estudos que surgiram da a@tiadgs métodos e teorias da
linglistica estrutural terem sido muito influentes Europa, este campo de estudos, ao
utilizar os métodos e teorias desenvolvidos paaadise da linguagem verbal, trazia
um sério problema para a observacéo e andliseudeobgetos de estudo como sistemas
de linguagem. Em outros termos, o0 método deserdmlvara a andlise dos sistemas de

linguagem verbal acabava forcando um método denddus#o que dava a ilusdo de que

° Para termos uma idéia, basta folhearmos o livgarizado por Macksey & Donato (1972) e o volume
organizado por Foucault, Derrida, Lévi-Strauss 8 ®htre outros, com tipos de estruturalismo que va
da mitologia, critica literaria, antropologia, isa e filosofia, passando pela poética, dramadirgi
estética e psicanalise. Em todas essas areasutuesismo saussureano encontrou um campo fecundo
para o seu desenvolvimento.
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as diferentes formas de linguagem e de comunicsg@omportavam e funcionavam a
partir das mesmas leis de funcionamento dos sisténtlisticos.
Pignatari (1987, p. 14) desenvolveu severas asitic utilizacdo da metodologia

de andlise linguistica em sistemas de linguagenvedial:

Nos anos 50, quando teve inicio a grande ondatesdlista, franceses, bulgaros e
italianos iniciaram uma verdadeira corrida no skntile criar a Semiologia que
Saussure ndo havia criado. Alguns nomes bem caldeddarthes, Eco, Kristeva,
Todorov, Greimas. E todos eles, ignorando Peiragaccoisa ndo fizeram senéo
tentar transpor todos os esquemas e conceitos migiiistica para os demais
sistemas de signos, dai resultando um irremediégekentrismo, para néo dizer
um intragavel verbalismo; (...)

Se por um lado a critica de Pignatari tinha comjeto de discussédo o uso da
metodologia da linglistica estruturalista em sisterde linguagem que ndo eram de
natureza verbal, por outro lado, existia uma quekifdamental para o entendimento
da faléncia deste tipo de analise em sistemagbibde linguagem: o conceito de signo
diadico e dicotbmico desenvolvido por Saussurep@mitia a observacao da geracao
dos significados enquanto fendmenos dinamicos, atrera do pensamento e
emergentes das experiéncias de mundo dos indiviBuasste ponto que Vygotsky traz
contribuicdes para a psicologia cognitiva quandeedeolve suas criticas ao conceito
saussureano de signo.

Como foi discutido no inicio deste capitulo, o aitecde signo € uma referéncia
basica para o entendimento das teorias relacionadatsservacdo dos processos de
aquisicdo e desenvolvimento da linguagem. Pensament linguagem estao
intrinsecamente relacionados: em um primeiro momesgtamos falando das relacdes
entre lingua e pensamento, porém, podemos amptias discussdes quando passamos
a entender que qualquer forma de pensamento éueatto em formas de linguagem. O

pensamento s6 é possivel quando corporificado gnosj estruturado em linguagem.



110

Esta questdo é de fundamental importancia paréeodimento da origem da teoria das
Matrizes da Linguagem e Pensamea¢oSantaella (2001).

Porém, devemos observar que a maior parte dosniegess que envolvem o
pensamento esta relacionada com a linguagem vébalo afirma Fernandes (1999, p.
71).

Isto ndo quer dizer que ndo possamos admitir déexis de pensamento sem a
presenca de mecanismos linglisticos propriamends di..). Apenas admitimos
que a maior parte dos mecanismos que envolvem sapemto, estdo ligados aos
processos que envolvem mecanismos linglisticosiomso cérebro.

Vygotsky utiliza uma terminologia interessantegptazer a distingdo entre os
processos mentais que sao independentes da lidgaaprocessos mentais que se
desenvolvem a partir de uma estreita relacdo ctingaa. Ele intitula estes processos
mentais que envolvem os mecanismos linguisticosoctpensamento verbal” (Cf.
FERNANDES, 1999, p. 71).

Este conceito é muito interessante para este hm@bala medida em que
consegue definir a idéia que esta subjacente atqoe define a Matriz Verbal. N&o
podemos esquecer que a pesquisa de Santaella pdesenvolvimento de suas
classificacbes estdo baseadas no reconhecimentqueeexistem “matrizes” da
linguagem e do pensamento, sendo que claramenensamento se apresenta e se
organiza em matrizes que se misturam e se hibndigarando, dessa forma, novas
formas de linguagem. A teoria das matrizes da Aggm e do pensamento permite um
didlogo com as teorias de Vygotsky, na medida em qtravés da classificacdo da
linguagem sonora e visual, permite a possibiliddde entendimento também dos
processos mentais que engendram estas linguagemsiudeza distinta da linguagem
verbal.

Nosso trabalho esta centrado na analise de aperadaessas matrizesMatriz

Verbal que a partir dos niveis classificados por Salatagbs permitird a observacéao de
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formas descritivas e narrativas de pensamento vegatividade discursiva. Devemos
observar que Matriz Verbalé estruturada por signos linglisticos que orgdogam

sintagmas frasais, veiculam informagcdo e organipapensamento verbal. Segundo
Fernandes (1999, p. 72) a importancia do estudo gigsos esta diretamente
relacionada com a possibilidade de entendermoselagdes entre pensamento e
linguagem através dos significados, e das formasocos significados se apresentam

enquanto fendmenos do pensamento:

Dentre os aspectos tedricos apresentados, respaidosnno conceito de signo,
mais especificamente, do significado, para o dedeimento dos conceitos que
envolvem linguagem e pensamento, apresentandondiciglo como a base que
propomos para o desenvolvimento do conceito de gpessto, quando nos
referimos ao pensamento verbal. A partir do sigadd, é possivel verificarmos a
correlacdo imediata entre pensamento e linguagesote este ponto de vista, o
significado ndo se apresenta, apenas, como uma parceptual, numa visao
voltada, exclusivamente para explicar o signo listgb.

Os significados sdo fenbmenos do pensamento,j@uss® de natureza mental e
demonstram as potencialidades psicologicas dosithdis. Acreditamos, assim, que a
teoria daMatriz verbalnos permite observar, também, a geracao dos isiphifs, na
medida em que se constituem em representacOes lsash@ue sdo formas de
atividades linguisticas e também de processameatuain Assim, o estudo ddatriz
Verbal servirh como um modelo analitico para a observatz#o relacdes entre os
mecanismos da linguagem verbal com o0s processasisien

Segundo Fernandes (1999, p. 73):

(...) 0 “pensamento verbal” s6 se viabiliza e snftwetiza” através da incorporagéo
das palavras as imagens mentais (...). Este ferdnden representacdo dos
processos mentais, através de processos lingisisécque torna o pensamento e
linguagem fendmenos interdependentes.

E dessa forma que ocorrem as relacdes de interd@peia entre linguagem e

pensamento, isto €, a partir da representacdordosgsos mentais em processamentos
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linguisticos. A partir do momento em que a lingaaga a fazer parte do universo das
representacdes dos individuos, a linguagem e o ap@ro comecam a se
interrelacionar com vistas a construcdo de intéapfes subjetivas, carregadas de
sentidos e de informacdes do universo da expedéRerra Fernandes (1999, p. 73) “o
individuo passa a perceber o mundo usando a patawre simbolo representativo
desse universo e a lingua passa a fazer partesetd de seus mecanismos mentais”.

Em outros termos, o que Fernandes esta afirmandae as palavras enquanto
signos que representam a experiéncia sao instromente demonstram as estreitas
relacdes entre a linguagem e os processos de éogi@ds signos linguisticos passam a
funcionar como elementos essenciais para a atwidaddesenvolvimento dos
mecanismos mentais. As palavras sdo simbolos espativos, e esta definicdo
psicolinglistica das palavras como simbolos quecidmam quase que como
engrenagens para o funcionamento do pensamentosefutgdes psicologicas
superiores, possui similaridades com a tipologia signos desenvolvida por Peirce.
Como ja foi discutido nos capitulos anteriores, lassificacdo do signo como
“simbolo”, estad diretamente relacionada com a fomomo o0 signo representa seu
objeto, em nivel de terceiridade, e a partir d&s de convencionalidade que dirigem
seu funcionamento e sua forma de representacgéao.

A idéia de que os signos linglisticos sao espélgesimbolos, chama a nossa
atencdo para o aspecto convencional que esté suotga& l6gica que explica tanto o
poder de abstracdo inerente as palavras das lingm&s como seu essencial poder de
simbolizacdo para o funcionamento mental.

A partir deste ponto, devemos dirigir nossa atenpaca 0 conceito de
imutabilidade do signo linglistico, criticado porygotsky no decorrer de suas

investigacdes sobre as relagfes entre pensaménguagem. Suas criticas ao conceito
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de imutabilidade nos direcionam para uma teoriagsigno, no qual os significados se
apresentam como conteudos mentais dinamicos, ferdue natureza cognitiva, que
se transformam acompanhando o desenvolvimentol@gico infantil. E por isto que o
estudo do conceito de signo é essencial para astigacdes sobre as relacdes entre
linguagem e pensamento.

Dessa forma, a importancia de uma teoria conaa aVatriz Verbal como
metodologia se torna evidente, na medida em quema teoria que permite a
observacéo de diferentes niveis de atividades iisas, a partir de uma teoria cujas
bases estdo em um levantamento classificatoriagm®s que por sua vez, as bases
estdo na fenomenologia de Peirce e em suas cagglariexperiéncia. No inicio deste
processo recursivo, no qual as bases tedricapaladia dos signos, se encontram nas
categorias da experiéncia, estdo os principiodgaeam explicar o processo gradativo
de transformagéo da experiéncia em signo.

As Matrizesséo, sobretudo, matrizes formais dos diferentes tije signos que
constituem os sistemas de linguagem. No coracdotode este levantamento
classificatorio das matrizes esta o centro, o ntggirimordial das teorias de Vygotsky
e da ciéncia semidtica de Peirce: o conceito delisgdo”. E a mediagdo que descreve
a capacidade mental e cognitiva do homem para dassignos como instrumentos do
pensamento e de linguagem. E a mediacdo que expfimacionamento semidtico das
entidades representativas e sua evolugdo em urcat@age signos. No pensamento
destes dois autores, e no centro de suas teosts,mplicita a idéia de evolucao,

dinamismo e crescimento. Como observa Fernand89:(¥9):

No que diz respeito ao plano seméantico e sob & yas&olinglistica, parece-nos
inadequado tratarmos o significado como parte dsigno imutavel, a ndo ser em
termos estritamente objetivos, como ja assinalamos.



114

Acreditamos que aglatrizes da Linguagem e Pensamesgovem para explicar
as diferentes formas de representacdo do comportaminglistico, trazendo
contribuicbes para o entendimento dos processosammema medida em que o
pensamento € estruturado em linguagem(s). As las cdescimento e de
desenvolvimento estdo subjacentes a teoria Mafizes podendo, dessa forma,
demonstrar as mudancas representativas e cognifiascorrem no desenvolvimento

da linguagem na crianga. Para Fernandes (1999)p. 7

E necessario, portanto, afirmarmos que, apenasvaemios em consideracdo uma
dindmica interativa entre linguagem e pensamenn) base em um significado
que evolui, poderemos entender a dindmica que r@uemaior parte de nossos
mecanismos mentais.
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CAPITULO 4 - UMA IN:I'ERPRETA(;AO FENOMENOLOGICA PARA OS
ESTAGIOS DE FORMAGCAO DOS CONCEITOS

4.1- VYGOTSKY E OS ESTAGIOS DE FORMACAO DOS CONCEIT OS

Este capitulo tem como objetivo apresentar umapraeacdo semidtica das
etapas de formacdo dos conceitos desenvolvidat@olS. Vygostsky, tendo como
base um dos conceitos mais importantes do pensarfiestbfico de Charles Sanders
Peirce: a Fenomenologia e as Categorias Formadxpkeriéncia.

A perspectiva fenomenoldgica que sera apresentesta napitulo basea-se nas
Categorias da Experiénciaou Categorias Cenopitagdricadesenvolvidas por Peirce,
por oferecerem, devido ao seu alto grau de abstrggdrém com uma admiravel
formalizacdo interna de seus conceitos) uma novspeetiva para a observacao dos
processos de formacgéo dos conceitos sistematipanidgygotsky. Assim, este capitulo
fornecera fortes argumentos para um dialogo e wsaof das teorias semioticas aos
estudos do desenvolvimento da linguagem e cognngiiojedida em que, um estudo da
formacdo dos conceitos, ou signos, em uma terngielsemidtica aponta para uma
série de questdes relacionadas ao desenvolvimeaso fatuldades mentais dos
individuos.

A interpretacdo fenomenoldgica que seré realizagelamentada na teoria de
Peirce sobre as categorias universais da expeajéognstitui-se em um arcabouco
tedrico de extrema importancia para os estudosdotguagem e cognicao, na medida
em que a partir de percepcdes imediatas e conceefensamento se desenvolve para

niveis mais abstratos e conceituais. Dessa formaseb inicial, aprimeiridade evolui,
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desenvolve-se, como é caracteristico as teorid®edee, ao nivel deerceiridade da
racionalizacdo passando pela mediacdoseleundidadeda agédo e reacdo, em um
processo de crescimento e evolugéo.

O que Peirce nos legou foram categorias logicas mgste capitulo seréo
aplicadas ao campo das manifestacbes cognitivagugoa partir dessa perspectiva
fenomenoldgica, poderemos visualizar por um oui#s,va forma como se processa 0
desenvolvimento da formacéo dos conceitos, ou sjgrmindividuo.

O objetivo primordial da aplicagcdo desses concef@omenoldgicos aos
estagios ou, no dizer de Vygostsky (1988kes de formacdo de concejtossa uma
analise fenomenoldgica desses estagios do deséenealo cognitivo humano, por
servirem como arcabouco tedrico para a interpretded formas como, nesses estagios,
os individuos experimentam e simbolizam o0 mundseja, apreendem a experiéncia.

Como foi apresentado no primeiro capitulo desteathe, a fenomenologia, na
perspectiva peirceana funciona como base fundameata qualquer ciéncia, porque
observa os fendmenos e, através da andlise e estddml, desenvolve formas e
postula aquilo que é universal, ou seja, as prdades inerentes a esses fenébmenos
observados. Portanto, é da fenomenologia que dewaengir as categorias universais a
toda e qualquer forma de experiéncia e de pensament

Vale ressaltar que as categorias da experiéncia 8aote da abstracdo. Assim,

a fenomenologia de Peirce, extrai os trés modastegs aspectos gradativos onde cada
elemento de apresenta mais basico e superficigdoo outro. Esses aspectos que se
apresentam na superficialidade sdo observaveis esendolvimento gradativo da
primeiridade para a terceiridade. O grande avanetiteco do uso dessas categorias no
campo das manifestacdes cognitivas, no nosso ces@plicacdo aos estagios de

formacao dos conceitos de Vygostsky, esta no fatqué os fendmenos, ou phanerons,
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nos termos de Peirce, podem ser vistos na pergpedi um campo especifico de
conhecimento, e, assim, ele pode ser observadodads através de sua materializagédo
em um campo especifico de conhecimento.

Dessa forma, as categorias como elementos forrpagem ser analizadas
dentro de suas materialidades especificas no catapomanifestacdes cognitivas,
especificamente, nos estagios especificos de fé@ondgs conceitos, na medida em que
0S conceitos sdo na perspectiva peirceana exemgosterceiridade que se
desenvolveram do fenémeno apreendido inicialmentaigel de primeiridade.

Nosso objetivo em utilizar o arcabouco teorico elaomenologia de Peirce no
desenvolvimento de uma interpretacdo semibtica estsigios de formacdo dos
conceitos, ndo se apresenta como uma simples epabzracdo dos conceitos que
emergem das categorias peirceanas da experiénsiac@tceitos de Vygostsky.
Vygotsky desenvolveu um sistema que descreve aafgiongradativa dos conceitos,
porém sem utilizar um conceito de signo capaz ddie@x o engendramento dos
processos de significacdo, objetivacdo e interpfietaem uma perspectiva
fenomenoldgica que descrevesse as singularidadeserntas e especificidades destes
processos que nascem de uma percepcao imediaga@ndno apreendido. O sistema
desenvolvido por Vygostsky descreve o desenvolvilmdas conceitos, ou seja, signos,
porém sem descrever a logica de desenvolvimentesiesnceitos.

Um dos maiores méritos das pesquisas desenvolpioiad/ygostsky foi sua
teoria sobre o desenvolvimento do comportamentguistico considerando sua
interrelacédo e interdepedéncia com o desenvolvimalds processos cognitivos,
levando Vygostsky a desenvolver um sistema orgdoizgue descrevesse 0
desenvolvimento gradativo dos conceitoscrianca, dos primeiros anos até o final da

adolescéncia.
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Vygostsky (1989) depois de uma série de criticasmétodos impregados por
seus contemporaneos na analise do desenvolvimeni® fermacdo dos conceitos,
aponta para a necessidade de um método que peamatisestudioso dos processos de
cognicéo observar, sobretudo, a dindamica interngrocesso de formagao de conceitos.
Algumas criticas podem ser observadas no que aomcao método de definicdo
método utilizado por um dos dois grupos apontaadwsMygotsky como responsaveis
pelo estudo dos conceitos. Segundo Vygostsky (188@) método, na medida em que
lida com o produto acabado da formac&o dos corsceiegligencia a dinamica e o
desenvolvimento do processo em si mesmo.

Outra critica importante, é que, na medida em gte rrétodo esta centrado na
palavra, ele renega a percepcéo e a elaboracéalreemimaterial sensorial que origina
0 conceito. E exatamente neste ponto que podeniciarimossa conexdo entre a
fenomenologia de Peirce e o sistema de formacacodeeitos desenvolvidos por
Vygotsky. E exatamente do préprio discurso de Viglgse de suas criticas que
comegamos a perceber a importancia de um estudmé&roldgico que leve em conta o
processo de percepcao e sua evolugdo para o nhagitual.

No segundo grupo, a critica relevante desenvolpimlaVVygostsky é sobre o
estudo da abstracdo, levando em conta apenas ¢ jpsigeico na formacdo dos
conceitos e negligenciando o papel fundamental alavia (definido nos termos de
Vygostsky como simbolo) na formacdo dos conceiddss palavras de Vygostsky
(1989, p. 46)

um quadro simplificado substitui a estrutura compléotal por um complexo

parcial. (...) Dessa forma, cada um desses doigdwgttradicionais separa a
palavra do material da percepc¢do e opera ou comaumzdm outro.
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Portanto, o que encontramos nas definicdes dessemétodos tradicionais € a
separacao radical da palavra (enquanto simbola)aterial da percepcao, e a operagédo
com um ou com outro (Cf. VYGOTSKY, 1989, p. 46).

Uma das definicbes primordiais para entendermaslagdes entre os conceitos
e 0S processos intelectuais € a teoria de que meeito ndo é uma funcdo isolada,
imutavel ou estagnada. De forma contraria a essdmigbes, € uma funcao
eminentemente ativa, e é parte de um todo do @odetelectual. E nesse sentido que,
entre seus objetivos, essa tese procura um diadoge as teorias desses dois
pensadores, Charles Sanders Peirce e Lev. S. \$kgosta medida em que, ambos
possuem visdes que confluem para uma mesma diréghocarater ativo e
eminentemente dindmico dos processos intelectyaisbeetudo a visdo mediadora dos
conceitos, ou signos, nesse processo”.

Podemos depreender dos estudos realizados por Skygajue a questao
principal quanto ao processo de formacgao de cams;edu quanto a qualquer atividade
dirigida para um objetivo € a questdo dos meio®speuais essas operacdes sao
realizadas (Cf. VYGOTSKY, 1989, p. 48). Como ja fubservado anteriormente,
Vygostsky desenvolve uma série de criticas aos doétampregados por seus
contemporaneos, no que concerne aos estudos deacvmdos conceitos,
demonstrando a necessidade de um método que pseanitobretudo, observar a
dindmica interna do processo de formacao de carsceit

As descobertas principais desses estudos sdoogdesenvolvimento dos
processos que resultam na formacdo dos conceitosgeona fase mais precoce da
infancia, porém, as funcdes intelectuais que formansubstrato psicolégico da
formacao dos conceitos amadurecem somente na pileerd

Como observou Vygotsky (1989, p. 49-50)
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As descobertas principais de nossos estudos po@enassim resumidas: o
desenvolvimento dos processos que finalmente assula formacdo de conceitos
comecga na fase mais precoce da infancia, mas gédsirintelectuais que, numa
combinagdo especifica, formam a base psicologicprdoesso da formacédo de
conceitos amadurece, se configura e se desenvatvente na puberdade.

Nesse sentido, 0 que encontramos sao pesquisaénfaf® esta na importancia
de observar todo o processo de desenvolvimentostimie inicial ao estagio final,
sobretudo visto como uma atividade eminentementea aé complexa. Essa
caracteristica de observacdo por um prisma queltestr o desenvolvimento dos
conceitos numa perspectiva de crescimento gradatidmecionado para um ponto ou
objetivo, é um dos elementos que fazem da teor\ydastsky passivel de uma analise
fenomenoldgica com base nas categorias formaisxgdariéncia desenvolvidas por
Peirce. As categorias fenomenoldgicas descrevenpumesso de desenvolvimento
gradativo da primeira categoria, apreendida eml mi#epercepcao, passando por uma
segunda categoria intermediaria, e evoluindo pama uerceira categoria mais
complexa, resultante do desenvolvimento da percegcdransformagcdo signica e
cognitiva. Outro elemento de contato entre as te@$as esta na definicdo do conceito
peirceano de semiose enquanto um “proposito”.

O préprio Vygostsky (1989, p. 50) nos chama a @ernpara essa caracteristica

de crescimento gradativo de sua teoria da formdga@onceitos:

No que diz respeito & composicdo, estrutura e agfer esses equivalentes
funcionais dos conceitos tém, para com os conceiodadeiros, uma relacdo
semelhante a do embrido com o organismo plenardestnvolvido. Equiparar os
dois significa ignorar o prolongado processo desdeslvimento entre o estagio
mais inicial e o estagio final.

A base psicolégica desse processo, portanto, doinaescrita por Vygostsky,
amadurece e se desenvolve em um processo complgradativo, desenvolvendo-se

através de fases, especificamente trés, tendoesmnblvimento pleno em sua ultima
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etapa. Vygotsky, nesse sentido, mostra o carasenemimente dindmico da estrutura
desenvolvida por ele para mapear a formacéo daeitos e mostrar como a mente se
organiza. Essa estrutura é caracterizada por sam@mo e evolucao, desenvolvendo-
se de um ponto inicial, passando por processos lespy) até o seu pleno
amadurecimento. Essas pesquisas desenvolvidas swtonlo dadupla estimulacdo
demonstraram que todo o processo até a formacacamhegitos passa por trés fases
bésicas.

Vygostsky apresenta trés fases na formacdo de itmgica primeira fase é
denominada, gregagcao desorganizadau anontoado a segunda fase, subdividida em
varias outras fases, € denominaBansamento por Complexos, a Ultima fase é
intitulada comoConceito Propriamente Dito

A interpretacdo fenomenolOgico-semidtica que irendEsenvolver neste
capitulo sobre as fases de formagdo dos concestdg/gotsky, ndo se apresenta como
uma simples operacionalizagdo dos conceitos peioseas teorias de Vygotsky.
Vygostsky desenvolveu um sistema complexo que dstreoa evolucdo dos conceitos,
porém, nao teorizou um conceito de signo que eagdie o desenvolvimento dos
processos de formacdo dos conceitos em si mesnads.r&ssaltar que Vygotsky ao
discutir o conceito de signo, apresentava séridicag ao tradicional conceito
saussureano de signo, baseado em uma relacdoad@mti® um significante e um
significado, em outros termos, entre o veiculoamceito que € representado por esse
veiculo. Para Vygotsky, esse conceito de signbzadio a partir da primeira metade do
século XX por diversas areas do conhecimento gagans e abusavam do método
estrutural criado por Saussure e atualizado pelosidnalistas da Escola de Praga, era
estatico, imutavel, e ndo demonstrava a dindmicavdlucdo dos conceitos na mente

dos individuos.
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4.2- EM BUSCA DE UMA INTERPRETACAO SEMIOTICA PARA O SISTEMA
DE FORMACAO DOS CONCEITOS

Em um primeiro momento pode parecer obvia a buscanda interpretacao
semibtica para os estagios de formacédo dos conaditd/ygotsky, na medida em que
ao falar de conceitos, Vygostsky esta explicitamdalando de signos, e na literatura
corrente de areas como psicologia cognitiva e pmylag o termo “semidtica” é
exaustivamente utilizado como sendo a funcdo baslea representacbes e
interpretacées humanas, portanto, simbolizagdes.

A relagdo que estamos estabelecendo neste cap#ulmuito além de um
sentido basico do termo “semiético” como sendo Igilico”; nasce da questdo de que
o sistema de formacdo conceitual desenvolvido porgotsky descreve o
desenvolvimento progressivo dos conceitos como dgéms psicoldgicas superiores,
porém, ndo explica o desenvolvimento de singuldeda e especificidades
fenomenoldgicas dos conceitos como instrumentos nidagles essencialmente
semibticas. Para um entendimento real dos conceiio® entidades semidticas, ha a
necessidade de entendermos a l6gica do desenvatardes conceitos como entidades
signicas, que emergem de uma relacdo perceptivexgiriéncia para um nivel de
generalizagdo e cognicdo que pode ser entendidot@alia peirceana do signo como
uma entidade, na qual os elementos estdo em ctmsttacao e interagao.

As categorias demonstram o desenvolvimento grama&tifenomenoldgico das
ferramentas cognitivas que homem utiliza para toamar o universo da experiéncia
em linguagem, ou seja, em signo. Assim, a linguagem nivel de terceiridade,
constituida “por” e “em” signos, carrega no sewears niveis anteriores responsaveis

por sua evolucdo. Linguagem é terceiridade e, prt& essencialmente semiotica.
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Assim, 0s processos gradativos de formagao doseitosc vistos em uma
perspectiva semidtica, demonstram os niveis degpittade e de secundidade internos
a terceiridade. Seguindo uma perspectiva fenomgiwalpos niveis de primeiridade,
secundidade e terceiridade, em outros termos, tgtinadis, de acdo e reacédo e de
racionalizacdo, podem ser observados internamenge estdgios de formacdo dos
conceitos desenvolvidos nos estudos de Vygostsky.

A andlise dos elementos de primeiridades, secudeéidaterceiridade servem
tanto para demonstrar o desenvolvimento das paiespgediatas em generalizagdes e
interpretacdes, como para descrever especifidaei®ticas nas diferentes estapas dos
estagios de formacdo dos conceitos. Vale ressplaesta capacidade de simbolizacdo
€ especifica da espécie humana e se apresenta womcalara demonstracdo dos
processos cognitivos de traducdo do universo darg@qeia em linguagem: um sistema
semibtico complexo, altamente organizado e especifesponsavel pela transformacao
do natural em cultural, do perceptivel em racional.

A questdo do desenvolvimento dos conceitos estfumtamente relacionada
com o proprio desenvolvimento da complexidade desgeento humano, e, dessa
forma, as categorias peirceanas da experiéncigoEsesmtam como uma forma de
desenvolvimento da percepc¢ao até sua consequangtammacdo em signo; além de se
apresentar como uma teoria profundamenta satigfgbéra as ciéncias cujo foco de
estudo é o desenvolvimento cognitivo, por mostspmcessos através dos quais o
pensamento humano transforma a relacdo com a éwprriem signo. Nos termos de
Peirce, estamos falando do processo gradativo @éugdo da primeiridade em
terceiridade e, numa perspectiva vygostskyana, eserd/olvimento da experiéncia
imediata em conceitos formais. Vale atentar paf@® de que em ambas as teorias, 0

nacleo de suas discussdes esta na busca do emgetalimle como a cognicdo é
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engendrada. Dessa forma, acreditamos que o diélige a fenomenologia de Peirce a
os estagios de formacdo dos conceitos de Vygotsky@o significativas contribuicdes

para o entendimento das traducbes da experiéncia generalizacdes e das

caracteristicas e especificidades semidticas qu&o esubjacentes aos conceitos
formados pelos individuos, em etapas de desenvehtorlinguistico e cognitivo.

A relacdo entre as duas teorias esta no fato depgtee Peirce, o universo
qualitativo que é imediatamente percebido peloviddio, é transformado em signo na
terceiridade, ou seja, em generalizacdo e rackag#p. Estamos utilizando o termo
“imediatamente” e ndo “mediatamente”, pois estanpnia apreensdao do universo
qualitativo da primeiridade €, sobretudo, um precede percepcao imediata, diferente
da “mediacdo” que ocorre em nivel de terceiridad@véas de seu funcionamento por
signos responsaveis pelas generalizagfes, radagdds, interpretacdes e cognicoes.

Os conceitos que emergem da teoria peircena da&gocets formais da
experiéncia complementam a teoria da formacao olosettos de Vygotsky, na medida
em que as percecdes imediatas humanas da expars@ociransformadas em conceitos
formais, ou seja, pensamentos superiores, em ucwaegradativa de evolucdo e
crescimento.

Para Peirce, as experiéncias imediatas sado apdeeladi na primeiridade,
enquanto que o0s conceitos, como formas de pensanmartb controlado, sdo
fendbmenos de terceiridade. Assim, defendemos uni@o um um dialogo entre a
fenomenologia de Peirce, e sua l6gica que desaradesenvolvimento gradativo das
experiéncias em generalizacdes, com a teoria dégies de formacdo dos conceitos de
Vygostsky, que demonstra o processo gradativo enagdo de formacédo dos
conceitos. Seguiremos neste capitulo com estes mhradigmas para entender a

evolucéo natural dos conceitos, em outros ternmassnos na mente humana.
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Na medida em que para Peirce, em sua fenomenotogimcesso gradativo de
desenvolvimento da primeiridade e suas percepc@aBtajivas evoluem para uma
terceiridade simbolica, que demonstram exatamentevaucdo das percepcdes
qualitativas do homem para processos de raciogalizanterpretagéo, simbolizacéo e,
sobretudo, generalizagéo; para Vygostsky a formdg&oconceitos se apresenta como
uma forma de libertacdo do homem de um contextoep&wal imediato, através de
processos de abstrac&o. Vale ressaltar que ositosns&o observados pelas atividades
linguisticas e cognitivas dos individuos, portardbavés de simbolos em nivel de
terceirdade, e, por isso, foi escolhida a persgedtgdrica adotado por Sheriff (1994)
para explicar os mecanismos de percepcdo do hobmeseando-se nas categorias da
experiéncia de Peirce. Porém, Sheriff defende qoereepcdo humana ja se apresenta
como uma forma de terceiridade.

Segundo Sheriff (1994, p.18) a primeiridade, sdmade e terceiridade sao
categorias que demonstram um processo evolutiveegidesubjacente a todas as leis,
sejam elas naturais, fisicas ou mentais. O desamarito do universo fisico, visto
pelas categorias da experiéncia, € apenas uma @artkistoria:a tendéncia ao
crescimento esta presente em todas as Ejsndo podemos esquecer que todas as
regularidades que encontramos nos fenbmenos dersaisdo comandadas por leis.
Assim, para Sheriff, 0 que encontramos em todasgqsaridades que organizam o caos
da primeiridade monadica, é a tendéncia para ciaresto: objetivo de todas as leis.

Segundo Sheriff (1994, p. 18):

In the previous chapter we discussed the hypotietarigino f Firtness,
Secondness, and Thirdness as three modes of &eitiged to show the evolution
of these modes of being and the evolution of tHeause as physical entity are one
and the same thing. But the evolution of the phalsimiverse is only half of the
story. The tendency of oll things to take habithe“only tendency that can grow
by its oiwn virtue” (6.101) underlies all other law[T]his same tendency is the
one sole fundamental law of mind” (6.101) Peirdg/pothesis is that which all the
regularities of the nature and of the mind are még@ as products of growth”.
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Ao observarmos a explicacdo de Sheriff, comecigaa tlaro para nés que o
sistema de formacdo dos conceitos de Vygostsky pedeterpretado pela teoria das
categorias peirceanas da experiéncia, ha medidpenrtomo um sistema que descreve
o desenvolvimento e a formacdo dos conceitos naendws individuos, ele segue
regularidades cujo objetivo é o crescimento: delndeamontoadaaté sua evolucao ao
conceito propriamente ditoNdo temos duvidas de que o mesmo conceito de
crescimento através de regularidades e leis que restcentro da fenomenologia
peirceana, crescimento que é encontrado tanto e@minos fisicos, como em
fenbmenos mentais, € encontrado também no sistenfarehacdo dos conceitos, na
medida em que Vygotsky buscava com seus trabalitesder exatamente as leis de
desenvolvimento dos fenbmenos psicoldgicos supmiau seja, fenbmenos mentais.

Como as leis fenomenolégicas da primeiridade, ratidade e terceiridade séo
encontradas em todos os fenbmenos, elas podemmeent@das nas manifestacdes
psicolégicas e cognitivas estudadas por Vygotsky.

Para Sheriff (1994, p. 31), na ldgica evolucionaté Peirce, a primeiridade
corresponde as qualidades e monadas, ou seja,biidades; na secundidade
encontramos as reacfes e diades, ou seja, asagigaliddo podem emergir isoladas,
mas em reacao a um outra, em algum tipo de exiatél&a terceiridade, € apresentada
como sendo continuidade e triades. Vale ressgltarpara Sheriff as leis fundamentais
gue regem a mente sdo as mesmas leis que regernvarsan Assim, ndo ha uma
separacao entre o ontolégico e o fenomenoldgicerRosempre ha a predominancia de
uma das categorias em um determinado fenbmeno.

A importancia desta discussdo para o entendimeatomtérpretacdo que sera
realizada neste capitulo esta no fato de que, élésarda formagcdo dos conceitos, ndo

encontraremos a gradagdo da primeiridade, secu®li@a terceiridade de forma
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totalmente linear. Nenhum processo interpretappon,mais rudimentar que seja (como
0S que serdo observados na fase almsntoadop séo formas de primeiridade: por
serem formas rudimentares de interpretagd®, amontoadossao fendmenos de

terceiridade. O que existe de primeiro na expel@éhamana, ou seja, haquilo que
iremos chamar, utilizando a terminologia vygotslejathe “percepcdes imediatas”, sao
terceiridade, ou seja, formas de representacacaaigdes triadicas.

Segundo Sheriff (1994, p. 31):

Even though we can never fully separate physicdl@aychical reality in Peirce’s
theory, evolution hypothetically moves from Firsgado Secondness to Thirdness
(there could be no Secondness without Firstness ramdThridness without
Firstness and Secondness), but human percepti@migst exclusively of the
nature of Thirdness. Thus, what is first in the esrdf creation or evolution is
Firstness, oneness, the monad, chaos; what is ifirdhuman experience is
Thirdness, triadic relation, representation, caritin This, of course, is why all
treatment of anything outside of Thirdness is puhsipothetical.

Dessa forma, Sheriff (1994, p.32) conclui que:

Or to put it in Peircean terms, our only experienceperception of Firstness or
Secondness is always for us Third-Firstness ordF&&condness (...). What is last
in the order of evolution is first in human expede. Thought is representation; it
is signs of signs.

Essa interpretacdo € de extrema importancia paaaalse que pretendemos
realizar neste capitulo: as interpretacdes que ganmerdas percepcdes imediatas, que
Vygotsky classifica como “fases de formacédo dosceitos”, podem ser interpretadas
pelas leis da fenomenologia peirceana, na medidguenseguem as leis de crescimento
da primeiridade para a terceiridade. Porém, o aqe dicar claro, € que as fases de
formacdo dos conceitos, por serem em seus estagiomis, rudimentos de
interpretacdes, sdo formas de terceiridade com egitbm de primeiridade e de

secundidade.



128

Assim, com o objetivo de entendermos as leis dscamento fenomenoldgico
que estdo subjacentes as fases de formacdo dastosnoemos analisar nos niveis de
Terceira- PrimeiridadedeTerceira-Secundidade deTerceiridadeque estao presentes
na teoria da formacé&o dos conceitos desenvolvideis\ygotsky para explicar o
crescimento das funcdes psicolégicas superioress emecanismos de mediacdo
utilizados pelas criancas para traduzir o univeissexperiéncia imediata.

4.3- ELEMENTOS FORMAIS DAS CATEGORIAS UNIVERSAIS DE PEIRCE
NOS ESTAGIOS DE FORMACAO DOS CONCEITOS DE VYGOTSKY

Como foi discutido no subitem anterior, a propataunidao das duas teorias, a
fenomenologia de Peirce, e a formacédo dos concego¥ygostsky, servirdo para
demonstrar como modalidades de pensamento sé&o agetadpartir da relagéo
eminentemente direta com a experiéncia, demonstrgod caracteristicas podem ser
encontradas que demonstrem o processo fenomermldgi@apreensédo da experiéncia
em signo, ou seja, qualidades, relacbes factuaisienalizacdes, nas distintas etapas de
formacao dos conceitos.

Vale ressaltar que as categorias sao onipresentésdas os fendmenos
observaveis, porém, podemos perceber a predomidecima determinada categoria
na atenta observacao analitica.

Para Vygostsky, o desenvolvimento conceitual é uodamprivilegiado de
funcionamento intelectual, e em uma perspectivacgana, o desenvolvimento
conceitual apresenta-se como uma forma de teradeidNosso objetivo ao estabelecer
relacdes entre as categorias fenomenologicas tagasede formagéo dos conceitos esta
no fato destes estagios descreverem modificac@Rigis nas formas de pensamento

gue podem ser observadas por um prisma semiétimorfenolégico que demonstram
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0s elementos e caracteres qualitativos, factuaitegoretativos que sédo percebidos em
uma analise mais profunda dos estagios espectfefmmacao dos conceitos.

Iremos seguir nas analises e interpretacdes comoneeitos deTerceira-
Primeiridade Terceira-SecundidadeTerceiridade na medida em que entendemos que
0S processos de percepcéo e de conceituacao aisepa Vygotsky para desenvolver
seu sistema de formacdo dos conceitos, se apresecdano percepcdes com
rudimentos de interpretacdo, rudimentos de inteapdes com énfase na fatualidade e
na relacdo direta com a experiéncia, e interpretagacionais e conceituais, mais
completas e desenvolvidas que se assemelham aeitoore terceiridade. Vale
observarmos que em todas as fases de evolugédoodositos, encontramos relagdes
triadicas, ou seja, terceiridade, com a predomiaéhe primeira, da segunda ou terceita
categoria formal da experiéncia.

Vygostsky apresenta trés fases na formacéo de itmgica primeira fase é
denominada, gregagcao desorganizadau anontoado a segunda fase, subdividida em
varias outras fases, € denomina®ansamento por Complexos, a Ultima fase é
intitulada, comoConceito Propriamente Dito

E exatamente, na primeira fase, amontoadp que a crianga da seu primeiro
passo para a formacdo de conceitos, agrupandoosbgiEsiguais, agrupados sem
qualquer fundamento, revelando uma extensao ddus@o direcionada do significado

do signo. Este processo foi assim, descrito poro¥gigky (1989, p.51):

Neste estagio, o significado das palavras denata, @ crianca, nada mais do que
um conglomerado vago e sincrético de objetos issleglie, de uma forma ou
outra, aglutinaram-se numa imagem em sua mented®awua origem sincrética,
essa imagem é extremamente instavel.
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Nesse estagio, a palavra comeca a ter significadém, tudo em termos
cognitivos esta instavel na crianca; ela comeggragaro significado das palavras ao
seu mundo, ou seja, a sua experiéncia que esta d@sdrganizada.

Assim, a palavra comeca a tomar forma, apesar ulesigaeificado vago, que
leva ao uso de recursos extralinglisticos no decdasse processo. Devemos observar
que, nessa etapa da formagdo dos conceitos, asigasnpalavras estéoubladas
porque 0 pesamento e a linguagem estdo ainda emesgas separados de
desenvolvimento.

Se analisarmos 0 que Peirce conceituou em sua nfembogia como
Primeiridade encontraremos profundas relagées com o primaitdag® de formacao
dos conceitos apresentados por Vygostsky.

Na Primeiridade encontramos as sensacOes, qualidades, percepcoes
eminentemente subjetivas e independentes de qujldee, ou percepcdo objetiva. E a
caracteristica da liberdade e simplicidade que dibrma pé inicial no processo de
apreensdo dos fendmenos. Nesse sentido, garnapcao vagadefinida somente por
sua subjetividade e independente de qualquer categoria.

Nesse sentido, o primeiro estdgio de formacgdo abwseitos, aagregacdo
desorganizadau amontoado equivale a primeira categoria fenomenoldgica €eieck,

a Primeiridade devido ao seu carater instavel, qualitativo, adble, sobretudo, inicial

e vago. Porém, como foi discutido no subitem aoters percepcdes humanas sao
formas de terceiridade, de relagfes triadicas, z@medominancia da primeira, segunda
ou terceira categoria. Nesse caso, a fasggdegacdo desorganizadzu amontoadcé

para a crian¢ga uma forma @lerceira-Primeiridade
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No segundo estagio do processo de formacao dogitmscencontramos muitas
variacdes de um tipo especifico de pensamento ggestsky (1989, p. 53) intitulou de
pensamento por complexos

No que concerne a esse estagio, o que deve savadsed que, 0os objetos
isolados associam-se na mente da crianga nao agevide as impressdes subjetivas da
crianca, porém, devido “as relacdes que de fatstemi entre esses objetos”
(VYGOTSKY, 1989, p. 53). Trata-se de uma nova agag uma passagem para um
nivel ou estagio mais elevado. Nesse estagio, avgaktomeca a tomar forma mais
nitida no processo. Esse estagio, como ja foi tadmué dividido em diversas subfases
gue visam descrever as formas como o pensameng@aéizado.

Vygostsky observou em suas pesquisas cinco tigsisds de complexos que se
sucedem uns aos outros durante o estagipethlsamento por complexdd primeiro
tipo, ele chamou dassociativo o0 segundo deolecdes o terceiro, ocomplexo em
cadeig o quarto foi awomplexo difuse o quinto dgseudoconceito

No complexoassociativg a ligagdo entre 0 nucleo e o outro objeto ndoigae
ser uma caracteristica comum, como, por exemptogsma cor ou forma; a ligacédo
pode também ser estabelecida por uma semelhangepnimaste, ou pela proximidade

no espaco. Vygostsky (1989, p. 54) conclui que:

Para a crianga nesse estagio, a palavra deixa de‘seme proprio” de um objeto
isolado; torna-se o nome da familia de um grupoljetos relacionados entre si de
muitas formas, exatamente como as relacdes deasofaimilias humanas séo
muitas e variadas.

O que encontramos € uma ordenac¢do. A criancarse ieais organizada com
conexdes logicas que ainda diferem em muito decdddios adultos. Nessa subfase

também encontramos mais associa¢gdes com as palavras
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O segundo estagio dpensamento em complexésdefinido comocole¢bes
Nesse estagio, a criangca combina objetos ou infEessoncretas em grupos
semelhantes. A crianga agrupa os objetos e suasss@ies baseando-se em alguma
caracteristica que os distingua de outros, e quetoosa, de alguma forma,
complementares, como em uma colecéo de objetontSiyg (1989, p. 54) concluiu
que:

esse estagio longo e persistente do desenvolvimintoensamento infantil tem

suas raizes na experiéncia pratica da crianca, eanag colecdes de coisas
complementares freqlientemente formam um conjuntonododo. A experiéncia

ensina a crianca determinadas formas de agrupan@mt@mnal: xicara, pires e

colher; um conjunto de faca, garfo, colher e pratepnjunto de roupas que usa.
Tudo isso constitui modelos de complexos de cokegaturais.

E posteriormente, concluiu: “Poderiamos afirmar qummplexo de colegcdes &
um agrupamento de objetos com base em sua patcipea mesma operacao pratica —
em sua cooperacao funcional” (VYGOTSKY, 1989, p. 53

As associacfes nesse estagio sao, portanto, pecdesl e relacionam-se
diretamente com a experiéncia pratica.

No estagio posterior a0 complexo emlecdes encontra-se 0 complexo em
cadeig definido por Vygostsky (1989, p. 55) como “caeaidtico do pensamento por
complexos”, e como “a mais pura forma do pensampotacomplexos”, devido a sua
natureza factual e perceptivamente concreta, edfsiita e fundamento de todo o
segundo estagio de formacao dos conceitos.

O complexo em cadejaode ser definido como uma unido de carater diciami
consecutivo, segundo Vygostsky (1989, p.55), “des ébolados numa Unica corrente,
com a transmisséo de significado de um elo par#ro™o

O quarto tipo de complexo observado e descritofygotsky foi o complexo
difusa O difuso € caracterizado pela “fluidez do propatwibuto que une os seus

elementos. Grupos de objetos ou imagens percepntdnconcretos sao formados por
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meio de conexdes difusas e indeterminadas” (VYGOW,SK89, p.56). Os complexos
difusos observados por Vygostsky constituem-sesemdade, em generalizagfes feitas
por criancas em areas nédo-praticas e nio-percegle@eu pensamento. E uma subfase
onde o raciocinio relaciona-se com o significadminseco que a palavra possui, e
possui relacdes l6égicas mais concretas.

Vygostsky (1989, p.56) assim definiu essa subfdse pensamento em

complexos:

Os complexos que resultam dessse tipo de pensars@at®do indefinidos que
podem, na verdade, nao ter limites. Do mesmo magouwma tribo biblica cuja
aspiracao era multiplicar-se até que seus membsseifn mais numerosos que as
estrelas do céu ou os graos de areia do mar, umplerondifuso na mente de uma
crianca é também um tipo de familia que tem podémsados para expandir-se
pelo acréscimo de mais e mais individuos ao grujginal.

O complexo descrito por Vygostsky como o resporigg@a mediacdo entre o
pensamento em complexos, e naturalmente suas 8abdis 0 estagio final e mais
elevado do desenvolvimento da formacgéo de cong¢&togpseudoconceito.

Vygostsky (1989, p. 57) chamou esse complexo dadme®nceito, porque: a
generalizdo formada na mente da crianca, emboratipegamente semelhante ao
conceito dos adultos, é psicologicamente muitaeifi® do conceito propriamente dito;
em sua esséncia, € ainda um complexo. O que dewbservado nessa subfase é que
embora os resultados sejam idénticos, o processajpal sdo obtidos nédo € de forma
alguma 0 mesmo que no pensamento conceitual. Qipseuceito € resultado de todo
um percurso; é um pseudosignificado resultantendgrocesso gradativo e evolutivo
de fases cognitivas. Nesses termos, 0 pseudoocorieeaima “pseudocognicao”. Ja €
uma construcdo simbolica de mundo, porém, sem &riéxgia e a maturidade

necessaria para seu um conceito propriamente dito.



134

Vygostsky (1989, p. 59), no que concerne ao pseud®ito nos chama a
atencédo para o fato de que:

A equivaléncia funcional entre 0 complexo e o c@nc¢e coincidéncia, em termos
praticos, entre o significado de muitas palavras pan adulto e para uma crianca
de trés anos, a possibilidade de compreensédo neGtuaemelhanca aparente de
seus processos de pensamento levaram a falsagagpdsi que todas as formas de
atividade intelectual do adulto j4 estdo embri@ménte presentes no pensamento
infantil, e que nenhuma transformacdo radical @ecama puberdade. (...) O
pseudoconceito serve de elo de ligacdo entre capego por complexos e o
pensamento por conceitos. E dual por natureza:amplexo ja carrega a semente

gue fara germinar um conceito. Desse modo, a carag@o verbal com os adultos
torna-se um poderoso fator no desenvolvimento dosaitos infantis.

Ao longo da teorizagéo sobrgpensamento em complex®suas subfases, uma
questao parece bastante clara nas definicbes desigky sobre esse segundo estagio
da formacdo dos conceitos: searater factual suanatureza ativa caracterizada por
acoes reacOese, sobretudogonexdese associacbesiue ndo possuem a logica de um
conceito propriamente dito, mas, funciona comogéstde mediacdo, através de suas
conexdes e associacdes, para o estagio final arfemtal dos conceitos légicos.

Vygotsky deixa claro em sua segunda fase, divecsaacteristicas que a
aproximam da categoria peirceana deundidadede relacao direta com a experiéncia,
de choque e reacdo. Vale ressaltar algumas daderésticas dessa categoria universal,
como: acdo de um sentimento, reacdo especificeeasestimento, reacdo do individuo
a um estimulo. E a categoria Slacundidadegue da a experiéncia seu carater factual, de
acao e reacao, de luta e de confronto.

Vygostsky (1989, p. 53) nos deixa diversos exemgtsaracteristicas factuais
e concretas (caracteristicas amundidade que fazem parte de seu pensamento por
complexos, tais a natureza diadica e dual do psendeito; fazendo a ponte entre o
estagio inicial e o estagio final. Em outros termmpensamento em complexos é a fase

que realiza a mediacéo entre dois estagios, unali@® outro final, [6gico e abstrato:
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Em um complexo, as ligagbes entre seus componsétesoncretas e factuais, e
ndo abstratas e logicas, da mesma forma que nssifidamos uma pessoa como
membro da familia Petrov por causa de qualquecdelddgica entre ela e os
outros portadores do mesmo nome. A questdo nosodvida pelos fatos. (...) As

ligagbes factuais subjacentes aos complexos séoolsEsas por meio da

experiéncia direta. Portanto, um complexo é, atiéesiais nada, um agrupamento
concreto de objetos unidos por ligacfes factuaisa Wez que um complexo nédo é
formado no plano do pensamento légico abstratdigasdes que o criam, assim
como as que ele ajuda a criar, carecem de unidagiea] podem ser de muitos
tipos diferentes. Qualquer conexdo factualmentsegmte pode levar a inclusédo de
um determinado elemento em um complexo. E estéesedta principal entre um

complexo e um conceito.

Outro exemplo que Vygostsky (1989, p. 55) apontqué, “a formacdo em
cadeia demonstra claramente a natureza factual reegiwamente concreta do
pensamento por complexos”.

Nesses exemplos, estdo explicados e claramentaiddsfi o carater de
secundidade intrinseco ao estagio do pensamentacquplexos: as ligagbes séo
factuais dependentes daxperiéncia direta tipicas dasrelacbes diadicasque
caracterizam o plano da secundidade, ndo sendadormo plano “conceitual”, ou seja,
do pensamento légico abstrato. Portanto, os comglgpossuem, devido ao seu
substrato factual, caracteristicas de secundidad®uanto que 0s conceitos,
definitivamente l6gicos e abstratos (devido ao satater simbodlico) pertencem ao
universo da terceiridade.

Outra definicdo importante € a de quprocesso de associa¢@e instaura nao
somente por impressées da ordem da subjetividade,onque aproxima o carater da
secundidade nessa fase sao as relagcfes concreis gue existem entre 0s objetos.
Além disso, como uma categoria mediadora de proasslesenvolvimento que inicia
no primeiro primeiridadg e direciona-se ao terceirdelceiridadg, essa etapa de
Vygostsky (1989, p. 53), em suas palavtaata-se de uma nova aquisicdo, uma

passagem para um nivel mais elevado”
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Assim, devido aos diversos exemplos que Vygotsiiyaippara classificar a fase
do pensamento por complexosemos classifica-la como uma forma derceira-
Secundidadena medida em que todos o0s subniveis desta famsempam como
caracteristica basica a relagdo direta com os eleala experiéncia, de conexdo e
factualidade tipicas da categoria da secundidadeen® como estamos falando de
formacgao de “conceitos”, estamos falando de “sigraes representagdes. Portanto, néo
estamos falando de percepcdes imediatas, mas madate percepcdes que carregam
caracteristicas de representatividade e objetiviipizas da categoria da terceiridade.
Dessa forma, podemos concluir que essa fase podeerpretada como umgerceira-
Secundidade

A ultima fase da formacao dos conceitos, descotoMygostsky comaonceito
propriamente ditp define-se por ser um estagio maduro e experi@ue; natureza
analitica, sintética e l6gica. E uma etapa caracterizada por smstracdoe por
combinagcBes somente passiveis de serem feitasodavideu nivel intelectualmente e
logicamente superior aos dos outros estagios.

Fernandes (1993, p. 13) assim a definiu:

As funcdes mentais elementares participam de umebicacdo especifica. O
desenvolvimento de muitas fungfes intelectuaisncdie deliberada, memoria
I6gica, abstracéo, capacidade para comparar eddiir.

A partir dessas observacdes sobre o ultimo estigiformacao dos conceitos,
podemos fazer um paralelo de suas caracteristgiaasacom os conceitos da terceira
categoria universal de Peirce, Terceiridade. Nestes termos, a fase dmnceito
propriamente ditgode ser interpretada como uma Terceiridade proeinée dita, pelo
seu alto nivel de abstracéo, generalizacdo e @dagdo. Além de ser a fase final, ou
seja, 0 objetivo e direcdo do desenvolvimento dghaml@a cognicdo até essa terceira e

dltima etapa que caracteriza o Ultimo estagio dedgéo dos conceitos.
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Assim como na fenomenologia de Peirce, onderimeiridade evolui para a
Secundidadeaté aTerceiridade nas fases de Vygostsky, também temos um processo
evolutivo semelhante, ondeAmmontoadcevolui para d?ensamento por Complexaté
o Conceito propriamente ditcdEm nossa interpretacdo peirceana para os estdgios
formacgao dos conceitos de Vygotsky, o Amontoadojaccama Terceira-Primeiridade,
evolui para o Pensamento por Complexos, uma Tar&sicundidade, até seu objetivo
final, o Conceito propriamento dito, que classifws como Terceiridade, ou Terceira-
Terceiridade.

Podemos exemplificar todo este processo atravésgiante figura:

Agregacao

_—* .
TERCEIRA- PRIMEIRIDADE —» desorganizada
ou Amontoado

Pensamento por

TERCEIRIDADE TERCEIRA- SECUNDIDADE —» Complexos
associativo
" « colecdes
:: » cadeia
" + difuso
" e pseudoconceito

\4

—e .
TERCEIRA- TERCEIRIDADE —» Concgto _
propriamente dito

FIGURA 5- O Processo evolutivo das Categorias da Experiéncia e
a Formacao Gradativa dos Conceitos
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Sob a perspectiva fenomenoldgica peirceana dascatggorias universais, a
estrutura postulada por Vygostsky para descrewdsenvolvimento da formacéo dos
conceitos em trés estagios ou fases, ganha umdaseatiolutivo, um carater de
progressdo em direcdo a complexidade logica, regpeh pelas diversidades e
variedades cognitivas e linglisticas. Nesses terrasscategorias em Seu processo
continuo de expansao servem para explicar semiugicee a teoria das trés fases, que
estdo em um processo gradativo de evolugdo, engadirao desenvolvimento da
formacao dos conceitos.

Para ambos os autores, tanto para Vygotsky coneoRerce, ou seja, tanto na
teoria da formacéo dos conceitos, como na teoegaa do signo, 0 que encontramos
sao teorias altamente complexas que buscam expkctarmas como classificamos a
experiéncia através de nossas percepcoes imedizgasbjetivos de ambas as teorias
sdo muito proximas, porém suas diferencas estddatw de Vygostsky ter se
preocupado com a explicagcdo do desenvolvimentcee dasicesso numa perspectiva
psicolégica e com énfase na andlise de sujeito$riemg enquanto que para Peirce, seu
objetivo era o de buscar categorias universaisicaais a qualquer fenédmeno.
Vygostsky se preocupou com a observacao psicologac®eirce, se preocupou em
buscar uma légica de engendramento das signifisa€@g@onto de unido de ambas as
teorias estd no fato de que elas se complementamaeto arcaboucos tedricos,
permitindo a criacdo de arcaboucos tedrico-metaimd§ aplicaveis as manifestacdes
cognitivas.

Segundo Oliveira (2005, p. 68):

a libertagdo do mundo das impressfes imediatasteemeialmente, a distingédo
entre homem e animal e a transposicéo entre sensagénsamento, e relaciona-
se, historicamente, a intervencéo e uso de instmose de signos mediadores.
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Dessa forma, o desenvolvimento dos conceitos, jail d@s signos, se apresenta
como uma forma de evolugcdo de uma percepcdo dari@éxga em nivel de
primeiridade, questdo discutida por Vygostsky comendo uma forma de
descontextualizagédo da realidade imediata que demooma mudancga evolutiva de
fundamental importancia para os seres humanos. rikafgho dos conceitos, na
perspectiva de Vygostsky, e a terceiridade na petsja de Peirce, sdo formas de
niveis superiores de generalizacdo e de abstrdigAneate organizados como formas
superiores de conhecimento que transformam a éxogsi em cognicao.

Este capitulo realizou uma analise dos estagio®meacdo dos conceitos de
Vygostsky sob uma interpretacdo fenomenolégicapaira. Como pbde ser observado,
a andlise fenomenoldgica fundamentada na teoriaPeiece sobre as categorias
universais da experiéncia, constitui um arcaboadddo importante para os estudos de
linguagem e da cognicéo, porque, como observowaRdaes (1993, p. 12): “A partir das
generalizagdes primitivas 0 pensamento verbal deberise até o nivel dos conceitos
mais abstratos.” Dessa forma, o nivel vago e ihiaiprimeiridade evolui, desenvolve-
se, como é caracteristico as teorias de Peirce,nigel da terceiridade da
racionalizacdo, interpretacdo, cogni¢cdo. Porémg teske processo, em Seu percurso
evolutivo, passa pela mediacaosggundidadeda acao e reacdo, causa e efeito.

Assim, concluimos que na primeira fase descrita \Wpgostsky, agregagao
desorganizadaou amontoadp encontramos caracteristicas inerentes a primeira
categoria fenomenoldgica de Peircgyremeiridade na segunda fase de formacéo dos
conceitos, isto é, guensamento por complexos em suas cincos subdivisdes,
encontramos fundamentos da segunda categoria @edrcasecundidadee na terceira

e Ultima fase de formacdo dos conceit®)ceito propriamente ditcha, elementos
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singulares a terceira, mais racional e logica, etolio, a mais complexa das categorias
fenomenoldgicas peirceanaseeceiridade

Nesse sentido, a aplicacdo dos conceitos fenonginofde Peirce constitui-se
ao lado das trés fases de formacdo dos conceitogydestsky, também, em um
instrumento de analise das etapas do desenvolincegnitivo humano, e permitem a
observacéo, por um viéis fenomenologico, do dedeimvento dos processos como 0s
individuos experimentam e simbolizam o mundo.

Nosso objetivo ao articular a fenomenologia dedeeiios estagios de formacao
dos conceitos de Vygostsky, esta no fato de quevédr das categorias
fenomenoldgicas, categorias formais que demostmrforrnas como as percepcdes
imediatas evoluem para niveis superiores de géregdb, podemos perceber uma
l6gica fenomenoldgica que esta internamente preseos estagios de formacdo dos
conceitos, mostrando singularidades e especifiesladomo a predominancia de
elementos qualitativos, existenciais e de geneagiia.

Assim, esses conceitos se apresentam como ferasreamioticas de apreenséo
da realidade objetiva da experiéncia, ou sejajrstoumentos semioticos responsaveis
pela cognicdo. Os conceitos sdo, na verdade, de8daemidticas triddicas que
transformam a percepcdo em conhecimento organizadainiverso psicolégico e
mental do individuo, ou seja, em generalizacOeastafdo o individuo de suas
percepcbes imediatas e instaurando uma atividagerieu de racionalizagédo e
interpretacdo, sendo o signo, o instrumento secoigiésponsavel pela transformacéo
da experiéncia em cognigao.

Neste trabalho, defendemos a tese de que ha ucessm gerativo de
desenvolvimento das interpretagBes descritivas asativas, que se iniciam com

unidades menos complexas e evoluem para unidadesamaplexas que descrevem o
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desenvolvimento da competéncia simbdlica, e que pwsite observar os perfis
cognitivos e singularidades do pensamento da @igne acompanham os estagios de
desenvolvimento da linguagem verbal.

O estudo realizado neste capitulo sobre as basemé&noldgicas e formais das
Categorias da Experiénciale Charles Sanders Peirce, nos permitirdo enteosler
principios de organizagdo desenvolvidos por Sdatg@0D02) em seWMatrizes da
Linguagem e Pensament® as diversas modalidades e submodalidades dossgos
de descricdo e de narratividade que estdo fundadesitnas categorias peircenas da
experiéncia. Assim, a teoria ddatriz Verbal ser4 usada com instrumental teorico e
analitico para explicar e descrever os processodedenvolvimento da linguagem
verbal no decorrer do desenvolvimento cognitivo adermantes selecionados, nos
indicando um mapa do processo gerativo de desamaiito das interpretacdes, que
em uma perspectiva peirceana entendemos CSIGOS € em uma perspectiva

vygotskyana entendemos coranceitos
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CAPITULO 5 — O DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM NA PERS PECTIVA
DAS MATRIZES DA LINGUAGEM E PENSAMENTO

5.1- ALGUMAS OBSERVACOES SOBRE A PRIMEIRA CLASSIFIC ACAO

As Matrizes da Linguagem e Pensamento tiveram is@&io nos estudos
realizados por Santaella durante uma pesquisa sshpeoblemas de leitura e redacéo
dos alunos da PUC-SP entre 1973 e 1975. Com oiwabjde entender como se
estruturava a organizacgao global dos textos, quedaea os problemas de coesao e de
coeréncia da producao textual dos alunos, SantéEI@6, p. 184) concluiu que os
textos se organizavam a partir de certas leis, etro® termos, certas matrizes que
norteavam a variabilidade da producédo textual. ultado desses estudos foram
publicados no livroProducdo de Linguagem e ldeolog{@996), em um capitulo
intitulado Por uma Classificacdo da Linguagem ESci(@ANTAELLA, 1996, p. 181-
206).

Podemos encontrar neste capitulo as primeirasifit@agdes desenvolvidas por
Santaella para descrever as caracteristicas daatiegn escrita, a partir das analogias
estabelecidas entre a classica divisdo do diseumsDescri¢cdo, Narracdo e Dissertagao,
com as categorias da Primeiridade, Secundidadereeifidade, desenvolvidas por
Peirce para explicar as formas de apreensao da@&xga.

De inicio, devemos observar que mesmo tendo siddaccom o objetivo de
analisar apenas a linguagem escrita, a primeissi@lzacdo desenvolvida por Santaella
(1996) nos permite uma andlise, também, da linguageal, na medida em que a

linguagem escrita é inegavelmente uma representigiinguagem oral. Esta primeira
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classificagdo nos permite uma observacao da l@psgorocessos de representagcdo. O
que estamos chamando aqui de “logica dos procetsaospresentacdo”, é a logica
inerente a linguagem verbal que fundamenta a asiigdo dos processos
representativos. Ou seja, a linguagem verbal reptasa experiéncia através de uma
l6gica de estruturacdo altamente complexa e egmeciima verdadeira logica de
estruturacéo das representacdes da experiéncia.

Esta primeira classificagdo desenvolvida por Sdliata(1996) nos permite
observar as diferencas e as singularidades nasadorae estruturacdo das
representacdes, em outros termos, a observac&irdauscao das simbolizagbes. Este
processo de simbolizacdo da experiéncia, altanestteturado, € caracteristico apenas
da linguagem humana.

Este carater de estruturacdo das representac@pe@éncia ja havia sido foco
de atencao do psicologo aleméo Karl Buhler, atraeésua classica classificagdo das
fungBes da linguagem humana em: funcdo represemtatkteriorizacdo psiquica e
atuacdo social (ou apelo). Entre essas trés fungdabler apontava a funcéo
representativa como a mais importante.

Segundo Buhler, de todos os aspectos, 0o que neiamente distingue a
linguagem do homem da linguagem dos outros anigaéxatamente a capacidade
humana de simbolizar e de representar a experi@éecif@rma altamente estruturada.
Esta forma de representacdo organizada, espeaiboaplexa e estruturada € o que
mais claramente distingue a linguagem do homemodéss formas de linguagem,
tanto animal como artificial.

Nesta perspectiva, a representacdo é um processaléenacdo das percepcgdes

da experiéncia de forma harmoniosa e coerente,egatamente nesta estrutura de
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representacdo organizada da experiéncia que eapw¥ros reflexos da capacidade
humana altamente especifica de pensamento.

A légica da estrutura das representacoes e sipalges da linguagem humana
refletem a estrutura complexa e organizada do psr#a do homem; e quando
falamos em simboliza¢des, estamos na Semiotica eleeP falando na terceira
classificagéo da tricotomia que classifica as fagdo signo com seu objeto, ou seja,
estamos falando do simbolo. E falar em simbolo l& fam terceiridade, ou seja,
racionalizacéo, interpretacdo, cogni¢ao e conhetune

Dessa forma, comecga a ficar claro, como as cleasstfies desenvolvidas por
Santaella (1996 e 2001) podem servir para a anddisgesenvolvimento da linguagem
humana verbal-articulada. O que a classificacderetvida por Santaella revela, sao
as diferentes l6gicas de estruturacdo da expesiémoe podem ser observadas na
linguagem humana; porém, partindo do principio dagqgue na Semidtica de Peirce
faz da linguagem um sistema de signos altamentec#®p: sua caracteristica
eminentemente simbdlica, e seu carater de teradeid

A linguagem humana é regida por leis muito esmasfque Ihes dao uma
capacidade de representagdo prépria, impar, ogghizjue unem signos em uma
ordem altamente estruturada, gerando sentido #icagéo.

A Matriz da Linguagem Verbatos permite entrar exatamente no universo da
l6gica de organizacdo da linguagem verbal, esadturem trés diferentes niveis de
sentido e de representacdes basicas, que sadustlhfermas de pensamento.

A proposta inicial de Santaella (1996) era a da wfassificacdo da linguagem
escrita, porém, 0os mesmos processos da tradiaiiviafio do discurso em: descri¢éo,

narracao e dissertacdo, podem ser observadas tamgblémguagem oral. Ndo podemos
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esquecer que a linguagem escrita € nada mais,meawas, do que uma representacao
da linguagem oral criada para fins funcionais.

Esta mesma forma de organizacgéo classica do deseun descrigdo, narracao e
dissertacdo, também pode ser encontrada na prodingAdstica oral da crianca,
quando vista pela perspectiva da aquisicdo e dendeliimento gradativo da
linguagem verbal como estdgios de desenvolvimengiilstico e cognitivo. Este é o
foco de atencao deste trabalho.

A andlise dos processos de desenvolvimento daidgem na crianca pode
revelar que a linguagem oral, em seu desenvolvongradual, nos primeiros anos de
vida da crianga, apresenta esta mesma forma deipagéo e, dessa forma, pode ser
observado pela perspectiva da Matriz da Linguagenba/.

O ponto de partida da idéia central deste traballeoque as categorias da
experiéncia desenvolvidas por Peirce podem sepwirocsubstrato teérico na analise do
desenvolvimento linglistico e cognitivo da criangascem de estudos anteriores dos
trabalhos desenvolvidos por Gorléé (1987, p. 45&Sheriff (1994). Cada uma das
classificagcbes apresentadas por Santaella (19961)2@omo modalidades de
organizacdo da linguagem verbal: descricdo, navracdissertacdo, revelam formas
especificas e organizadas de representacdo daémqier Dessa forma, latriz da
Linguagem Verbalrevela, através de sua organizacdo especificarmafcomo a
experiéncia estd representada na linguagem; oy asjamodalidades da Matriz
descrevem as formas de organizagcdo da cognicdoniameapelhadas na linguagem
verbal.

Porém, como observa Santaella (1996, p. 188) ampraémeira clasificacao:

Coincidentemente (serd coincidéncia?) esses tré&dosnde caracterizacdo do
discurso tém analogias evidentes com as trés césgeeirceanas dos trés modos
de apresentacdo/apreensdo dos fenbmenos na caorescién
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A tradicional divisdo do discurso em descricaayago e dissertacdo, servira
como teoria e método na analise do desenvolvimgatinguagem verbal da crianca:
objetivo central deste trabalho.

A escolha desta perspectiva nasce da recusa de am@lgse puramente
linguistica, no nivel quantitativo das unidadesidais e morfoldégicas da producédo
linguistica da crianca. A andlise que serd adotedte trabalho, tem como objetivo
observar a producéo linglistica da crianca nhastaiidade, ou seja, na sua globalidade,
na medida em que, a linguagem verbal da criangpeEsenta como um instrumento
linguistico que reflete claramente os estagios egemlvolvimento dos processos de
aquisicao da linguagem e do conhecimento.

Dessa forma, a divisdo classica do discurso ewrigés, narracdo e dissertacao,
deverd ser vista como estadgios de percepcdo e dervagdo da experiéncia,
representados “mediatamente” em trés niveis badeasganizacdo do discurso verbal.
Porém, estes trés niveis de organizacao e de aistagéo do discurso, que espelham e
representam a experiéncia da crianca séo, sobredgtigios gradativos. Um é mais
complexo e elaborado do que o anterior e, assimestayio € subjacente ao outro, em
uma escala evolutiva. E neste ponto que as catsgfmnomenologicas desenvolvidas
por Peirce servem para descrever 0s estagios y@slde percepcdo que sao inerentes
aos trés niveis da atividade discursiva e cognitiva

Segundo Gorlée (1987) em seu artigarstness, Secondness, Thirdness, and
Cha(u)cinness o processo gradativo de apreensao da experi@énd® construgdo do
conhecimento desta experiéncia externa na linguagede ser visto pela perspectiva
das categorias peirceanas da primeiridade, seadwlid terceiridade. Gorlée utiliza a
terminologia: Primeiridade Ic6nica, Secundidadeekical, e Terceiridade Simbodlica,

uma terminologia que mistura as categorias da &qma com a classificagcdo dos
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signos, para descrever as formas de experimentdedmundo, e 0s estagios de
aprendizado do protagonista da novela de Jerzinkkisi(1971), “Being There”. A
grande contribuicdo do artigo de Gorlée, esta rto fde utilizar as categorias
fenomenoldgicas para demonstrar que, em seu ddgeneoto, da infancia a idade
adulta, o homem adquire habilidades para apreemdakascrever a experiéncia que o
cerca, ou seja, fatos, condi¢des, e qualidadeswmona sua volta. E essas habilidades
de apreensdo podem ser descritas pelas categamaperiéncia.

Santaella (1996, 2001) também utiliza as categoda experiéncia, e a
classificagdo dos signos para desenvolver um sisassificatorio das matrizes das
linguagens sonora, visual e verbal. Serd visto radiante que, tanto as matrizes
basicas, como as submodalidades que nascem desddzesn sdo baseadas na
aplicacdo da recursividade das categorias fenorogicak.

O problema da classificacdo de Gorlée (1987) mstéato de ter classificado a
producéo linguistica do personagem como formagideefdade e de secundidade. Na
teoria de Peirce, a linguagem verbal é um fenénderterceiridade.

Sheriff (1994, p. 32) em seCharles Peirce’s Guess at The Ridddhamou a
atencdo para o fato de que os mecanismos de paccefm; homem, vistos pela
perspectiva das categorias da experiéncia de P@ree apresentam como formas de

terceiridade:

Or to put it in Peircean terms, our only experienceperception of Firstness or
Secondness is always for us Third-Firstness ordF&&condness (...). What is last
in the order of evolution is first in human expede. Thought is representation; it
is signs of signs.

Assim, na medida em que a linguagem verbal € uepmesentacdo do
pensamento, ela se apresenta como uma forma d#ittade, e como uma forma de

terceiridade, ela carregara em seu amago, tantoertes de primeiridade, como de
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secundidade. Foi exatamente o reconhecimento dagocas que sdo subjacentes a
terceiridade, que permitiram a Santaella aplicareeursividade das categorias e
reconhecer os trés tipos de bésicos de organizdic@arsiva, e assim, reconhecer a
possibilidade de existéncia de submodalidadesnaser

Segundo Santaella (1996, p. 187)

Quando penetramos no ambito da linguagem verbste(sa de signos), pode-se
concluir que cada texto manifesto € um conjuntorefesentacdes, ou seja, O
objeto do texto € sempre um objeto complexo. IsEw impede, no entanto que
esse objeto seja detectavel na linguagem. Targsifague o texto € interpretavel
e terda um modo de organizacdo especifico em furddioque nele esta

representado.

Assim, Santaella (1996, p. 188) conclui que

E baseada nesse carater da linguagem que surgssifichcdo do discurso em
descricdo, narracdo e dissertacao, pois essegdtiscuariam enquanto modo de
estruturacdo de acordo com a espécie de objetnale® se representa.

Assim, a percepcdo dos objetos da experiénciandguaepresentados na
linguagem verbal, apresentara modos de estrutudifgientes. O que esta no centro da
discussdo deste trabalho sdo as formas como aa@irgu vai variar os modos de
representacdo dos objetos da experiéncia, e esta fbe variar as representagcbes esta
baseada nas capacidades cognitivas e linguisticasltviduo. A forma como o objeto
sera representado na linguagem verbal, é totalnuependente do desenvolvimento
linguistico e cognitivo. As formas de estruturagdais simples, demonstram estagios
linglisticos e cognitivos iniciais, enquanto qudamas mais elaboradas e complexas
de representacdo, demonstram estagios intermexlgdde maior desenvolvimento. Em
outros termos, o uso dessa classificacao, relad@gonam as categorias da experiéncia,
irA demonstrar estagios de desenvolvimento dadigegun na crianca.

A utilizacdo da matriz da linguagem verbal na seallas producdes linguisticas

permite diversas possibilidades de observacao tdatizacdes da linguagem verbal, e
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revela as diferentes formas que a linguagem vepbde assumir, principalmente
quando pensamos nas formas como a linguagem \edtahblizada na fala da crianca.
Este tipo de atualizacdo é totalmente dependentestfio linglistico e cognitivo
especifico no qual a crianga se encontra. Ela sterpofalar, ou seja, atualizar a
linguagem verbal em uma atividade discursiva edetoom o instrumental linguistico
gue possui em uma idade e faixa etaria especifica.

Quando utilizamos o termo “atualizacdo”, ndo pooerasquecer da classica
dicotomialanguee parole, desenvolvida por Ferdinand de Saussure (1916Jafior da
Linguistica Moderna.

Para Saussure, langue é o sistema linglistico, um sistema abstrato,abeci
potencial; enquanto queparole, € concreta, individual e atual, ou seja, é aliaagio
deste sistema linguistico na atividade linguisticiidual do falante.

Claramente, o que pode ser percebido, sao distiestagios gradativos de
desenvolvimento da fala na crianga. Este desemaeivio gradual da fala espelha os
estagios linguisticos e cognitivos no qual a cikase encontra. Neste trabalhdjatriz
da Linguagem Verbatlesenvolvida por Santaella (2001) servird paraodstnar as
diferencas de organizacdo das estruturas de repmede nos diferentes estagios e,
sobretudo, classifica-los entre as diversas maoalddisl e submodalidades classificadas
por Santaella (1996, 2001).

A linguagem da crianca possui uma organizacdocésme dependente do
estagio cognitivo e linglistico no qual se encorStegs percepcdes e representagdes de
mundo e da experiéncia serdo representadas nadjeguverbal: seu instrumento de
comunicacao e de organizacao cognitiva. Este tralteim como objetivo mostrar que
o desenvolvimento da linguagem na crianca apresmEracteristicas de estruturacao

gue podem e devem ser analisadas e classificadasppespectiva daMatriz da
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Linguagem Verbalna medida em que, as submodalidades da Matrizal/permitem
uma observagao global da atividade discursiva.msesta teoria pode ser utilizada
juntamente com outras abordagens tradicionais dede@ssobre 0s processos de
aquisicdo da linguagem, tais como a linguisticarités e a abordagem funcional.

Como ja foi discutido anteriormente, a linguageenbal é um fenbmeno de
terceiridade, e assim, Santaella (1996) desenvobweu primeira classificacdo da
linguagem verbal, levando em consideragédo o fat@ue a terceiridade, engloba e
carrega elementos de primeiridade e de secundiaagartir deste principio, de que a
linguagem € um fendbmeno de terceiridade, que Sentdassificou as trés modalidades
do discurso, relacionando-as com as trés catedgenasnenoldgicas: a descricdo com a
primeiridade, a narragdo com a secundidade e ertsigdo com a terceiridade.

Devemos observar que a descricdo se apresenitzgrhaate, Como um processo
de traducdo da linguagem verbal das apreensfeérissngPorém, sua relacdo mais
evidente com a primeiridade esta no fato de qusentdos primeiramente apreendem
gualidades positivas da experiéncia. Assim, parda8fa (1996, p. 191) “desse modo a
descricdo seria uma tentativa de se traduzir, y&ibal, caracteres qualitativos que os
sentidos captam”.

E, principalmente, para Santella (1996, p. 192)

a descricdo seria um tipo de manifestacdo da lgeguaverbal que tende a se
aproximar do primeiro modo de apresentacdo dostazbjea consciéncia. Ou
melhor, que tende a registrar pelo e no verbal géseiro modo de apreenséo.

Portanto, a descricdo apresenta caracteristidgderg®s da primeira categoria
fenomenoldgica, a primeiridade, em sua tentativaraduzir pela linguagem verbal o
universo das qualidades. E isto vai ficar evidept@ndo analisamos o desenvolvimento
gradativo da linguagem na crian¢a. Pois, a lingoega criangca, em seus estagios

iniciais, apresenta caracteristicas claramenteritigas. O foco de atencdo da crianca,
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seu instrumental linglistico, em seu estagio cognitespecifico, apresentam
semelhancas também com a categoria da primeiridhsdm, como ficard evidente,
nos capitulos seguintes, os primeiros elementogpqgdem ser observados na produgao
lingUistica da crianc¢a, serdo elementos de pridee e, portanto, formas de descri¢ao.
A segunda modalidade béasica da linguagem verh@absterior a descri¢éo, é a
narracao. A analogia estabelecida é entre a nareag&ategoria da secundidade.

Segundo Santella (1996, p. 192)

As caracteristicas da narrativa parecem bastantellsentes a segunda categoria
de Peirce, ou melhor, a narrativa seria um modordaniza¢do da linguagem que
tende a registrar através do convencional (sigrguilstico) esse universo segundo:
dos fatos existenciais, da dualidade agente-pa&ciefde acbes), do
esforco/resisténcia, “do agir sobre objetos extemsobre o proprio eu”.

Assim, a definicdo de narracdo apresenta carsiited da segunda categoria
fenomenoldgica desenvolvida por Peirce. Elementmsoc agdo, conflito, esforgo,
resisténcia e reacdo, sdo elementos caracteriskicesgunda categoria da experiéncia.
E o0 movimento dessas acgdes e fatos geram o fazatina

Vale ressaltar que o segundo estagio do desemead gradativo da
linguagem da crianca apresenta estas caractesistanarrativa e da secundidade.
Neste estagio, a crianca emerge de um estgioitdesdpor causa da ordenacdo
utilizada em sua producéo linglistica para comurasgercepc¢des do objeto), para um
segundo estagio onde elementos como ac¢do, a¢cé® mersonagens, fatos e etc...
passam a ser “narrados”.

De um estagio descritivo, ou seja, de descri¢cdoqdalidades apreendidas dos
objetos percebidos, a crianca neste segundo espi&gisa a narrar os fatos e os
acontencimentos, e dessa forma, apresenta em sdagpo linglistica caracteristicas

muito proximas da segunda categoria da experiéesanvolvidas por Peirce.
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A terceira classificagdo nasce da analogia edteaio@l por Santaella (1996, p.
193) entre a dissertacdo e a categoria da terageidD nivel da dissertacdo merece uma
atencéo especial em nosso trabalho.

O problema surge na andlise do desenvolvimenttingaagem da crianca. A
linguagem da crianca é claramente um processonacioonceitual, e de operacgdes
mentais. Em um primeiro nivel de analise, poderfaniassifica-la como um processo
de dissertacdo. Porém, Santaella (1996, p. 193)chama a atencdo para algumas
caracteristicas da dissertagdo que permitem umnlagiemaom a terceira categoria da

experiéncia desenvolvida por Peirce que merecesaraisencao:

Quando falamos em dissertagdo estamos falando emceitgacoes,
estabelecimento de leis gerais, formula¢des abstr&im suma, estamos no habitat
do intelecto. S&0 opera¢des mentais que traduzeneiere tipos gerais, ou seja,
em conceitos, as ocorréncias que se repetem eegteram habito. O exemplo
mais claro do que chamamos conceito € a definigés, definir € arrumar as
coisas segundo leis gerais, ou seja, organizantaslasses. Portanto, o conceito é
tudo aquilo que é produzido por uma convic¢do redie que tem o modo de ser
de um tipo geral.

E exemplifica a no¢éo de conceito:

(...) pois sendo os conceitos tipos gerais, alostragxigem familiaridade e
formacdo de habitos mentais para serem captadosmelhor, exigem um
repertorio de experiéncias intelectuais ja acunadath memoria. (SANTAELLA,
1996, p. 194)

Assim, podemos concluir que no primeiro estagadescricag a linguagem
verbal descreve aspectos qualitativos do objeterghdo; no segundo estagio, isto €&,
nanarracao,a linguagem verbal apresenta acfes, fatos, ati@glaendo narrados; e na
dissertacdo,encontramos elementos racionais, intelectuaisraisgeepresentados na
linguagem verbal. Sdo esses elementos que seréovatdies nos estagios gradativos de
desenvolvimento da linguagem da crianca, com o tigbjede criarmos perfis

lingliisticos e cognitivos através Matriz Verba.
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1- DESCRICAO

2- NARRACAO

3- DISSERTACAO

FIGURA 6- As Modalidades Basicas da Primeira Classificacédo

Porém, devido a precariedade dessa divisdo inah a observacdo das
singularidades, caracteristicas e diferencas qisteex entre as diferentes formas de
descricédo, narragédo e dissertacdo, Santaella (P99®5) propds a existéncia de uma
subdivisdo interna a cada uma das classificacoaseadas na recursividade das
categorias. Assim, a subclassificagdo interna tiasiticacoes basicas foram divididas
com base nos trés modos de representacdo do signoiodos iconico, indicial e
simbdlico.

Como foi observado, a linguagem verbal é inegagetsn um fenédmeno de
terceiridade em todos os sentidos; porém, a tetade apresenta elementos tanto de
primeiridade como de secundidade. Podemos, asssymir as modalidades e

submodalidades da linguagem verbal apresentadasmaira classificacéo (1996):
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1- DESCRICAO

1.1- DESCRIQé\O QUALITATIVA
1.2- DESCRICAO INDICIAL
1.3- DESCRICAO CONCEITUAL

2- NARRATIVA

2.1- NARRATIVO QUALITATIVO
2.2- NARRATIVO SUCESSIVO
2.3- NARRATIVO CAUSAL

3- DISSERTACAO
3.1- DISSERTATIVO HIPOTETICO

3.2- DISSERTATIVO RELACIONAL
3.3- DISSERTATIVO ARGUMENTATIVO

FIGURA 7- As Submodalidades da Primeira Classificacao

Assim, podemos concluir que os trés modos basimscategorizacdo da
linguagem verbal em descricdo, narracdo e disgertag suas submodalidades, estao

diretamente relacionadas com as categorias fendéuicas da experiéncia.
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52- A CLASSIFICAQAO DA LINGUAGEM VERBAL NAS MATRIZ ES DA
LINGUAGEM E PENSAMENTO

Em 2001, Santaella publicou sitrizes da Linguagem e Pensamenima obra
que ampliava sua idéia original de aplicacdo darrsdddade das categorias da
experiéncia, ndo apenas na linguagem verbal, mmayém, nas linguagens sonora e
visual.

Com essa ampliacdo, a classificacao inicial padacem 1996, sofreu algumas
alteracdes, principalmente no nivel de suas sublidadas. Essas alteracdes nasceram
da atenta andlise das diferentes formas e estsutieriinguagem que foram observadas
pela autora, e tiveram como resultado, novas subldades, conceitos e
terminologias. Iremos, neste trabalho, direcionassa atencdo para os estudos e
classificacbes desenvolvidos para a conceituacadqudoSantaella chama déatriz
Verbal

Na medida em que o centro da discussao da Matizndjuagem Verbal esta no
“poder do verbal para representar” (Santaella: 2p0286) e, sobretudo, na medida em
que a base da classificacdo desenvolvida por 3an{2@01) para dMatriz Verbalesta
exatamente neste carater eminentemente repregerdatiinguagem verbal, sendo essa
linguagem verbal um tipo especifico de signo, o bsioy iremos aplicar as
classificagBes desenvolvidas por Santaella nasandb desenvolvimento gradativo da
linguagem verbal, ou seja, dos signos linguist{s@®bolos) que constituem as frases e
sentengcas que sao produzidas pela crianca em asstlgguisticos e cognitivos
especificos.

As modalidades do discurso verbal desenvolvidas Samtaella (2001) tém
como objetivo caracterizar os principios de orgagép seqiencial que estdo na base do

discurso verbal. Dessa forma, essas modalidadeségua base da matriz da linguagem
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verbal, podem ser claramente aplicadas como unb@uca tedrico-metodoldgico para
a analise do desenvolvimento gradativo da linguagerbal da crianca, na medida em
que revelam os diferentes tipos de organizacéoesedl utilizada pela crianca em sua
producdo linglistica, ou seja, em sua producaorases; e além disso, permite,
também, a classificacdo e observacéo das diferergasizacdes sequenciais das frases
em faixas etéarias diferentes.

A hip6tese central de Santaella (2001, p. 286)i€ que

alicercada nas categorias universais de Peirceserigdo, narracdo e dissertagéo
sdo os trés grandes principios organizadores dieseiglidade discursiva. Mas
essa organizacdo sO se da em funcdo do potenpia@sentativo da linguagem
verbal.

Assim, como as categorias da experiéncia revekrformas de traducao da
experiéncia em signo, a descricdo, narracao ertiisde emergem como os trés grandes
principios da sequencialidade discursiva.

Dessa forma, iremos buscar estes trés princigieEds de sequencialidade na
organizacao da linguagem oral produzida pela caiang

Segundo Santaella (2001, p. 286)

h& trés situacdes representativas basicas que rsgitaem em principios de
organizacdo sequencial do discurso verbal: o desicre narrar e o dissertar. O
discurso é assim interpretavel em funcéo de umanarggédo linglistica que lhe é
especifica e que depende daquilo que esta nelesspado.

Mesmo tendo a consciéncia de que a oralidade si@ per descrita nos
cruzamentos que estabelece com as outras duagesasonora e visual; utilizaremos
em nossa analise as modalidades que emergem de Mattinguagem Verbal, na
medida em que temos como objetivo observar asedifes formas de organizacao

sequencial discursiva, produzidas pela crianca stag®s linglisticos e cognitivos
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especificos, que demonstram a existéncia de ditseformas de organizacdo das
sequéncias na atividade verbal em faixas etariasedies.

Iremos utilizar em nossas analises, a segundsifitagdo da linguagem verbal
gue emerge doMatrizes da Linguagem e Pensament®001l). Esta segunda
classificacdo apresenta algumas diferencas da ipsinstassificacdo encontrada em

Producao de Linguagem e IdeoloEd96):

— 1- DESCRICAO

1.1- DESCRIC@O QUALITATIVA
1.2- DESCRICAQO INDICIAL
1.3- DESCRICAO CONCEITUAL

— 2-NARRACAO

2.1- NARRACAO ESPACIAL
2.2- NARRACAO CONSECUTIVA
2.3- NARRACAO CAUSAL

-

. 3-DISSERTACAO
3.1- DISSERTACAO CONJECTURAL

3.2- DISSERTA(;%O RELACIONAL
3.3- DISSERTACAO ARGUMENTATIVA

FIGURA 8- A Matriz da Linguagem Verbal e Suas Modalidades
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5.3- AS MODALIDADES DO DISCURSO VERBAL

A nova classificacdo da linguagem verbal desenglalypor Santaella em seu
livro Matrizes da Linguagem e Pensame(®601) apresenta maior rigor e sofisticacao
na organizacdo das modalidades e submodalidade®masgem da replicacdo das
categorias peirceanas da experiéncia na tipoldgssica do texto, devido a sua atenta
observacdo de que a tipologia textual deve serndigi® a partir do potencial
representativo da linguagem verbal. Assim, o quedgda nos apresenta € muito mais
do que uma classificacao tipoldgica de textos, sm@s modalidades pragmaticas que
estdo subjacentes aos objetivos da atividade disaurEm resumo, o que Santaella
(2001) nos legou foi um estudo dos principios dgoizacdo sequencial que estdo na
base da atividade linguistica.

Uma questédo que merece a nossa atencao € o fasmdim termo “modalidade”
no lugar de “tipo” ou “tipos” na constituicdo deasMatrizes O rigor terminoldgico
adotado por Santaella tem como objetivo demonsjug 0s niveis e estagios que
podem ser observados internamente, em cada umamdages da linguagem e
pensamento, sdo formas, aspectos e caracterisfisasnascem do desdobramento
interno da aplicacdo da recursividade das categoig@momenoldgicas. Segundo

Santaella (2001, p.286)

N&o utilizo o termo “tipo” mas “modalidade” porqyelguei este Ultimo mais
adequado para caracterizar as divisfes e subdiveade resultam da aplicacdo do
principio de recursividade das categorias peirgan@® processo de
desmembramento interno por duplicacdo e reduplicalg principios similares
parece ficar melhor expresso através do termo “fitzdte” aqui empregado em
seu sentido habitual de forma, aspecto ou caratiteride algo.

A Matriz Verbal demonstra os principios de organizacdo sequengial

constituem a base do discurso verbal; porém, devemtender que os principios que
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organizam a sequencialidade discursiva estdo seirtamente relacionados com as
capacidades de representacdo dos simbolos quétwemsa linguagem verbal. E por
este motivo que Santaella classificklatriz Verbalcomo a “terceira” matriz, devido a
sua natureza simbolica e representativa que coinsticategoria da terceiridade. A
terceiridade € a categoria da representacdo emssigationalizacao e cognicao e, dessa
forma, comeca a ficar evidente quMlatriz Verbale suas modalidades que representam
linglisticamente o universo da experiéncia, € capmaspelhar o desenvolvimento

cognitivo na linguagem verbal. Para Santaella (200286) suas matrizes

ndo pretendem criar uma idéia de tipologia textmahs sim caracterizar os
principios de organizacdo seqiiencial que estdoasa Ho discurso verbal. De
acordo com a minha hipotese, alicercada nas cé@sgoniversais de Peirce, a
descri¢do, a narracdo e a dissertagdo sdo osrénddeg principios organizadores
da seqiencialidade discursiva. Mas essa organiagdse da em funcdo do
potencial representativo da linguagem verbal.

No que concerne ao carater representativo, a ittogd&b simbdlica e
convencional dos signos que constitubtatriz Verbal Santaella (2001, p. 286) nos

chama a atencé&o para o fato de que

como sistema de simbolos, a fungéo representhiivé precipua. Ha trés situacdes
representativas basicas que se constituem empmudaale organizacao seqiencial
do discurso verbal: o descrever, o narrar e o d&seO discurso é assim
interpretavel em funcédo de uma organizacao lingaisiue lhe é especifica e que
depende daquilo que esta nele representado.

Baseando-se, assim, nas categorias fenomenoldgcBsirce, Santaella (2001,
p. 287) postula que existem “trés universos reptatigos basicos: o universo das
qualidades, o universo dos fatos e o0 universo di$as” e “esses universos
correspondem justa e respectivamente a descrigi@cio e dissertaggoem outros
termos, os elementos fundamentais de todos os Br@sTeStao presentes e constituem

as caracteristicas basicas das modalidadbtatt& Verbal
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E de fundamental importancia termos em mente qués@o da atividade
discursiva em trés matrizes basicas ndo constitui reducionismo das formas e
atividades pragméticas da linguagem verbal. Metrizes encontram suas bases nas
categorias fenomenoldgicas de Peirce, e isto nositge entender a constituicao,
especificidade e singularidade dos atos de fales, @® categorias se desenvolvem de
forma crescente, da primeiridade a terceiridadeemaséao recursivas, de forma que o
terceiro carrega elementos da segunda e da priroategjoria, enquanto a segunda
categoria carrega elementos da primeira. E dessmfque aatriz Verbalndo reduz a
atividade linglistica a meras categorias forma@s memonstra que “essas categorias
alicercam todas as possiveis variagdes e heterogelies discursivas” (SANTAELLA,
2001, p. 287).

Acreditamos que as leis que regem o desenvolvoreet/olucédo das categorias
da experiéncia sédo as mesmas leis que regem ovdégerento da sequencializacdo do
discurso verbal, pois as categorias da experiéséa categorias “universais”,
constituintes de todos os fendmenos materiais autaisee, dessa forma, constituintes
também do fendmeno linguistico.

Santaella (2001, p.288) prefere restringir as nidades do discurso verbal a
linguagem escrita, na medida em que as modalidddssritiva e dissertativa se

manifestam melhor na linguagem escrita do que ala or

Considerando fatores desse tipo, minha restric& ndadalidades do discurso
verbal a linguagem escrita deve-se portanto ao dataque as modalidades do
discurso verbal, especialmente a descricdo e artligfo, encontram sua morada
muito mais na linguagem escrita do que na orad. $esexplica porque a linguagem
oral se caracteriza como cddigo hibrido, tecidoemérecruzamento de varias
linguagens (o ritmo, pausas, modulagbes e entondgdwoz caracteristicas da
musica: a gestualidade do corpo e do rosto comagmntos e complementos ndo
verbais ao verbal etc.). Assim, como cédigo hibridooralidade s6 pode ser
perfeitamente descrita nos cruzamentos que nelastdbelecem entre as trés
grandes matrizes: sonora, visual e verbal.
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Beaugrande e Dressler (apud SANTAELLA, 2001, p.)288ssifica os textos

verbais em

“textos descritivos servem para preencher areasoddecimento nas quais 0s
centros sé@o objetos ou situagfes”. Os textos narsasdo aqueles que “organizam
acles e eventos em uma ordem sequencial”. Poo§irtextos argumentativos séo
aqueles que “ressaltam como verdadiro vs. Falsaijtipm vs. Negativo o
reconhecimento ou a avaliagdo de determinadassidéiaonvicgfes”.

E exatamente devido a limitacdo que esta tipoloidissica dos textos impde as
manifestacbes da atividade discursiva, que Saataedicorrendo aos principios
fenomenoldgicos das categorias cenopitagoricandels@das por Peirce, desenvolveu
internamente as tipologias classicas da descnigioacao e dissertacdo, modalidades e
submodalidades que demonstram de forma légica ermeeas possiveis variacdes e
heterogeneidades da atividade linguistica. As nbadés e submodalidades
desenvolvidas por Santaella demonstram que interni@raos trés grandes principios
que organizam a sequencialidade discursiva, ermops caracteristicas que
demonstram as singularidades do funcionamentoaiassimbolicas da representacao
verbal. Por este altissimo nivel de formalizac@le erganizacao ddatriz Verbal e de
suas modalidades, que defendemos o0 uso destadeor@instrumental analitico para a
observacdo do desenvolvimento linguistico e cogmiinfantil. Como nos explica

Santaella (2001, p.289)

Foi por ter essa limitacdo em vista que minha pstgpale classificacdo ndo se
deteve na primeira triade, descricdo, narracassedacdo, mas expandiu-se em
submodalidades capazes de exibir em todos os s=golitamentos a mesma
coeréncia légica. Isso s6 foi possivel devido divesita da semidtica peirceana
que nos apresenta uma fundamentacdo fenomenolégipastemoldgica inédita.
Desse modo, a aplicacdo recursiva das categoridat@dor de cada uma das
grandes modalidades nos da as nove submodalidegiest®s (os desdobramentos
ulteriores serdo apresentados nos momentos opsjyfurjo
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(1) Descricao

Matriz Verbal (2) Narracao

—— (3) Dissertacao

FIGURA 9 — Modalidades da Matriz Verbal
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(1.1) descricao qualitativa

— (1) Descricao (1.2) descrigao indicial

(1.3) descrigcao conceitual

(2.1) narracao espacial

Matriz Verbal

(2) Narragao (2-2) narragio sucessiva

(2.3) narracao causal

(3.1) dissertacio conjectural

. ——— (3) Dissertacao

(3.2) dissertacao relacional

— (3.3) dissertacao Argumentativa

FIGURA 10 — Modalidades e Submodalidades da Matriz Verbal
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Na medida em que iremos seguir com procedimentaltiaos que tém como
objetivo o estudo do desenvolvimento da linguagenbal oral-auditiva de criancas na
faixa etaria dos 2,0 aos 10,0 anos de idade, sago# com a analise das modalidades
descritiva e narrativa, e de suas submodalidadegraneiro nivel, pois seguindo os
argumentos de Santaella (2001, p.345) iremos mgstrio estudo da modalidade
dissertativa apenas a linguagem escrita. Vale ltasspe a linguagem escrita ndo sera

objeto de estudo deste trabalho.

(1.1) descricao qualitativa

5 > (1.2) descricao indicial

(1) Descricao

(1.3) descricao conceitual

Matriz Verbal

—.  (2.1) narragao espacial

> (2) Narracao (2.2) narragao sucessiva

(2.3) narracao causal

FIGURA 11 - Substrato Teorico Metodolégico
para a Analise da Linguagem Verbal Oral-Auditiva
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A descricdq primeira modalidade da Matriz Verbal comparecesen aspecto
de organizacao discursiva, quando ela se caraetenino uma sequéncia de superficie
que se opde ao dialogo, narrativa, quadrée8antaella (2001, p.294) aponta para as
dificuldades de definicdo da descri¢do, tanto padaea da Linguistica, como para a

area da Logica:

A meu ver, no carater de existente do objeto darid@®, assim como na
necesidade de uso de shifters para a localiza¢ése debjeto no universo do
discurso, estdo justamente as razdes das difieddaara a definicdo da descricdo
gue tém surgido tanto na ldgica quanto na lingidstieorica. Na definicdo
semidtica do discurso descritivo que adotei, a $nfastd posta exatamente na
inescapavel ligacdo da descricdo ndo apenas derdrismas também ao sistema
perceptivo, sensdrio do sujeito enunciador e deptee.

A descricado pode ser entendida como uma traducdiogleagem verbal para a
apreensdo que temos das qualidades do universgpdaéacia, ou seja, dos objetos,
ambientes, pessoas, eventos, situacoes e etcpiEsesso de apreensao da experiéncia
se da por meio de nosso aparelho sensoério-momas descricdo se define como um
processo de traducéo das apreensdes sensorids dgphnguagem verbal.

A primeira apreensdo dos sentidos é a percepcaguidglades positivas da
experiéncia (ou objetos da experiéncia), dessa &oran descricdo € resultado da
tentativa de se traduzir a partir de simbolos listiios as caracteristicas qualitativas
gue os sentidos apreendem. Nestes termos, a paocepatencado e a observacao estao

subjacentes ao processo de descricdo. Como obseavbaella (2001, p. 295)

a linguagem descritiva representa uma tentativaedaduzir através do verbal o
mundo das qualidades aparentes das coisas. Reprgs@mnanto, a pretensao de se
transcrever através do terceiro (convencional)laggiie € primeiro (apreenséo
positiva e simples das qualidades).

No que concerne as rela¢des entre as categoregdaéncia e as modalidades

daMatriz Verbal Santaella (2001, p.295) argumenta que

10 Cf. SANTAELLA, 2001, p. 294
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A descricdo seria um tipo de manifestacdo da liggmaverbal que tende a se
aproximar do primeiro modo de apresentacdo dodasbjea consciéncia, 0 modo
puramente qualitativo e sensivel. Ou melhor, tendegistrar pelo e no verbal esse
primeiro modo de apreenséao.

Como observamos, foi exatamente a precariedadivig@io das classificacdes
da linguagem verbal somente em descricdo, narmaghssertacdo que levou Santaella
ao desenvolvimento de novas modalidades e subrmdadak internas as classificacbes
basicas. Em outros termos, foi a partir da classjfio triadida dos signos, cujas bases
também estdo na fenomenologia que Santaella sdhdiai descricdo, a narracédo e a
dissertacdo (as modalidades maximas Mktriz Verba) em submodalidades que
espelham as recursividade das categorias e a fidag80 dos signos. Segundo

Santaella (2001, p. 296):

Foi a precariedade dessa divisdo compacta, gezatalie dissociada em descricao,
narragdo e dissertacao que me colocou diante déebgpde que o interior de cada
uma dessas trés modalidades permitia uma subditasdioém triddica, de acordo
com os trés niveis de signos peirceanos, o nivejuddi-signo iconico, do sin-
signo indicial e do legi-signo simbdlico. Desse mod descricdo passou a se
subdividir em descricdo de primeiridade, de sedauk e de terceiridade. Essa
hipétese naturalmente também se estendeu pararacdare a dissertacao, que
serao vistas mais adiante. Comecemos pela descricdo

A primeira submodalidade da descricao @eacricdo qualitativa A descri¢do
qualitativa manifesta a linguagem verbal em seuandel primeiridade, ou seja, é a
descricdo em nivel de primeiro, icone de qualidade.

Devemos atentar para o fato de que, para San(aeda, p.297), é na

poesia que a descricdo qualitativa encontra sumafomais privilegiada de
manifestacdo. Com seus jogos de palavras, entevrpal sob palavras, quase
palavras, com suas aliteracdes e coliteracdes amnobm suas paronomasias,
rimas e anagramas.

A segunda modalidade da descricdodescricdo indicial Santaella (2001, p.

306) assim explica as caracteristicas da desadndimal:
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Expandindo-se do plano da sentenca para o plamiisdorso, a descri¢do indicial

se refere a um tipo de construcgao lingliistica goeato de descrever, quebra em
partes o objeto descrito, isto € decompfe o objetpnstituindo o todo pelas

partes. Chamamos tal descri¢cdo de indicial ou atidig, porque se trata de um tipo
de representacdo que dirige imediatamente a reteatal do receptor para o

objeto em questao, (...)

A discricdo indicial, como o préprio nome indiaad,um tipo que descricao
lingUistica que representa seu objeto em nivel éeurglidade, ou seja, com
caracteristicas do segundo tipo de signo, da segtrimbtomia de representacdo do

signo com relacao ao objeto: estamos falando doeinBlara Santaella (2001, p.307)

A descrigdo indicial € reveladora do embate quetraea entre a apreensao
perceptiva que temos das coisas na sua instardaeeiglobal e os limites da
linguagem verbal para traduzir essa instantaneidade

No processo de descricdo indicial, dentro dostdisndas representacdes dos
signos linglisticos que dependem da linearidadetedqpo para a construcdo das
palavras e dos sintagmas, somos obrigados a prdihgiiisticamente “uma palavra
depois da outra, somos obrigados a ir quebrandijetooem partes, detalhe por detalhe,
seguindo um itinerario temporal que seja capazrdmuico a pouco recuperando a
apreensdo sensoria que é sempre simultanea” (8an@01, p. 307). A descricao
indicial revela este processo de apreensao sertridjeto percebido e sua posterior
traducdo em signos linguisticos.

Santaella (2001, p. 307) nos chama a atencdo pafatoo de que *“a
temporalidade cronolégica da linguagem verbal ¢€icahuiente distinta da

instantaneidade da percepc¢ao”; e conclui que

as criangas apresentam dificuldades para descraws, vez que a descricdo
envolve uma espécie de reconstrucédo do todo percefssa reconstrugao requer
o dominio de uma série de habilidades, tais convapacidade de observacgao
roteirizada do objeto ou situag&o percebida, alidabe de traducdo da apreenséo
senséria em discurso verbal que inclui ndo so6 oimiondos elementos gramaticais
qualificadores, adjetivos e expressdes adjetivameposicionais, indicadores da
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ocupacdo do objeto no espaco, mas também a cagacaldacolocar em relacéo as
partes que formam o conjunto do objeto a ser descri

O que Santaella esta nos apresentando, sao #idddds linglisticas, cognitivas
e psicolégicas necessarias que permitem que acariadquira um dominio, uma
competéncia simbdlica para a tradugdo do univeasexgeriéncia em signo, ou seja,
linguagem. E isto que iremos observar no proxinptat, no qual iremos desenvolver
andlises sobre as habilidades linglisticas e degsitlas criancas para a descricdo e
narracdo da bateria de testes. A bateria de tgsesera utilizada é constituida por
sequéncias de imagens em quadros, pequenas lsisttija ordem esta organizada a
partir de uma relacdo l6gica que depende do apadali prévio para a sua
interpretacdo. A percepcédo das imagens, a observagéirizada dos quadros das
sequéncias, e sua posterior tradugdo em linguagebalvé o objetivo deste trabalho,
que visa estudar as capacidades linguisticas etimagrde narracdo da crianca.

Enquanto que na descricdo qualitativa, encontramopredominéncia da
categoria fenomenoldgica da primeiridade e do sigfoico, na descricdo indicativa
encontramos o predominio da secundidade e do Bidiual.

A terceira modalidade de descricdo é classificamtao descricdo conceitual
Como terceira modalidade dos processos de descacdescricdo conceitual carrega
em seu cerne elementos da categoria fenomenoldgidarceiridade e, também, do

signo simbdlico. Segundo Santaella (2001, p.313)

Para definir o perfil da descricdo conceitual devedembrar que, no contexto do
legi-signo simbdlico, as coisas existentes acomesamem espécie de coisas, em
tipos, classes de coisas. Enquanto os existerdesrggulares, as classes sao gerais.

A carateristica basica do legi-signo é a de umgue funciona semioticamente
com 0 objetivo de reunir singulares em classesedddigno é o terceiro tipo de signo

da primeira tricotomia, ou seja, da tricotomia daen como objetivo descrever as
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classes de signos que emergem da relacdo do gigrsd mesmo. E exatamente este
principio, o do legi-signo, que esta na base dedtacdo da descricdo conceitual.
Segundo Santaella (2001, p.312) o uso atfjetivo “conceitual” na descricao
conceitual define-se no contexto da teoria peiraidos signos, especialmente a luz do
legi-signo simbolico

Santaella (2001, p.313) assim define as caratitassda descricdo conceitual:

Sendo conceitual, a descricdo em nivel de tereeleidlescreve conceituando. S&o
0s conceitos das qualidades, das fungdes, finagadmplicagbes da classe de um
objeto que séo traduzidos & baila. Nesse casojetogassa a ser apreendido no
seu carater convencional e abstrato. Dai essa igBscreceber o nome de
conceitual, pois descrever generalizando qualidaddsingdes significa apreender
conceitualmente o objeto.

A descricao conceitual ndo indica um objeto paldica singular, mas sim uma
espécie de objeto. E esta a grande diferenca dagis conceitual quando comparada
com a descricéo indicial: enquanto a descricaacialdaponta para um objeto singular,
em outros termos, algo particular que se apresepercepcdo e que é traduzido pela
descricdo linglistica, a descricdo conceitual réma por objeto algo particular e
singular, mas sim um tipo e classe de objetos.

A segunda modalidade da Matriz Verbal énarracdo. Ela é a segunda
modalidade na medida em que possui caracteristioasins a segunda categoria
cenopitagorica, ou seja, a secundidade. Ela é gufisia” modalidade da ‘“terceira”
Matriz, evidenciando, assim, os elementos de secundigadeestdo subjacentes as
atividades linguisticas de natureza da terceiridade

Para entendermos os elementos de secundidadetgaesebjacentes a natureza
da categoria narrativa, devemos primeiramente v&sarcomo uma “a¢ao” linguistica,
uma “atividade” discursiva, na qual tanto impliai@nte, como explicitamente, ocorrem

relacdes de comunicagdo entre um narrador e unmteu\kste fato é de fundamental
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importancia para os estudos que serdo realizadeseguanda parte deste trabalho: a
bateria de testes que sera apresentada as criantadiferentes faixas-etérias é

composta por sequéncias de quadros, que a panimdeordenacéo l6gica, conta uma
determinada histéria. Em outros temos, a bateridedtes desta pesquisa, por sua
propria natureza, estimula a narragdo das histquasestdo implicitas na organizacéo

sequencial dos quadros. Santaella (2001, p. 3iaafue

gue a narratividade é modalidade precipua do vepmmlendo estar subjacente
também a descricdo e a dissertacdo, e podendgpsEaesainda para as outras
matrizes, a sonora e a visual. Contudo, estas dtiagas, sonora e visual, tém

autonomia légica propria, como matrizes de linguagepensamento que também
sdo e, como tal, a narratividade néo Ihes é inerésgo reduz a universalidade da
narrativa apenas ao reduto do discurso verbal.

A importancia da classificacdo narrativa desendalvpor Santaella para os
estudos da linguagem e da cognicdo, esta no fatqqude seus objetivos sé&o
profundamente diferentes das classificacées eotjed de narrativas que emergem dos
estudos classicos das vertentes estruturalistas, para a analise da linguagem, como
para a analise literaria. No lugar de distinguiereges narrados de discursos narrativos,
ou da observacéo da narracdo em funcdo dos deéergéheros do texto, ou mesmo de
buscar as significacbes que emergem do jogo dededae oposicdes entre personagens
e acOes no enredo, a modalidade desenvolvida ptaedia permite, em primeiro lugar,

a observacao da narracdo como uma “acao” lingdistdiscursiva cujas bases estdo na
teoria peirceana dos signos; e em segundo lugaendegr a narracdo como um
fendbmeno das capacidades humanas de represenitagéistica, em outros termos,
uma competéncia simbolica que emerge das percept@esxperiéncia e de sua

transformacao em signos. Como bem definiu Sant@0ial, p. 322)

Entretanto, minha classificagdo ndo tem as mesraescteristicas das teorias
estruturalistas nem as pretensdes destas de chregarma gramatica da narrativa.
Mas modestas na sua especificidade, ao mesmo ten®i® amplas no seu
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espectro, minhas modalidades do discurso narraimm, quaisquer preocupacdes
com o conteldo tematico das acBes narradas, vistainedecer os principais tipos
de linhas de forca que comandam os movimentosgieeseialidade narrativa.

Assim, a partir de principios fenomenoldgicos e lises conceituais da
semiotica de Peirce, a classificacdo desenvolvigla Santaella tem como objetivo
buscar respostas tanto para o processo dos encamteantemporais das narrativas,
como para as formas como as sequéncias descongimedsrogéneas sucedem-se umas
as outras na atividade narrativa. Segundo Sant@€@l, p. 322) “a contiglidade da
historia (...) ao ser narrada, pode adquirir, enagr parte das vezes adquire, desenhos
de organizacéo, configuracbes que rompem com aridsle (...)". Esta observacéo é
de fundamental importancia para a analise do cdipggistico que sera realizada no
proximo capitulo: nem todas as formas de narragdséquéncias de quadros da bateria
de testes seguem uma ordem logica e sequenciardeiva. Dependendo do estagio
linglistico e cognitivo da crianca, as interprees;dnarrativas podem seguir a
linearidade da ordem légica ou romper com a linkaé, apresentado outras formas de
organizagdo da narracdo. E por este motivo quendefeos a tese do uso das
modalidades dMatriz Verbalpara a analise do desenvolvimento linguisticognitivo
infantil: as modalidades desenvolvidas por Sarg#asio capazes de descrever 0s
diferentes processos de narratividade, tanto emardenacao linear sequencial, como
em diferentes formas de organizacdo que rompemacsayiencialidade temporal da
narrativa.

Para Santaella (2001, p. 323)

Assim definidas, as caracteristicas da narrative@gean bastante semelhantes a
segunda categoria de Peirce, ou melhor, a narrs¢iva um modo de organizagéo
da linguagem que tende a registrar através do ool (signo linglistico) o
universo da secundidade peirceana: dos fatos egiaie, da dualidade agente-
paciente (de agbes), do esforgo-resisténcia, dcsalgie objetos externos e sobre o
préprio eu.
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A primeira modalidade da narrativa, com caradieds da categoria da
primeiridade, é classificada por Santaella coraativa espacial A narrativa espacial
é definida como um processo de narracao cuja ldeebe da historia narrada € rompida,
de forma que os fatos narrados n&o se encadeiaomanordem sequencial. Santaella

(2001, p. 326) explica que na narrativa espacial,

em vez de relagbes de contiguidade entre as sdgq8édo acontecimento,
estabelecem-se relagdes mais complexas, ou sgjanipacdes paralelisticas —
simetrias, gradag0es, antiteses — responsaveism@omultiplicidade simultanea de
visbes de um mesmo evento. Desse modo, a naredpacial pde em relevo o
aspecto mais puramente qualitativo das configusagdessiveis do entrecho
narrativo.

E interessante observarmos que na base da naresjpacial esta a percepcéao
das qualidades do entrecho narrativo. Sao estdslages que incidem a percepcéo e
pde em destague os elementos qualitativos da inarrdEste fato € de extrema
importancia para as analises que serao realizadpsdrimo capitulo: se através do uso
dos principios daMatriz Verbal buscamos discriminar as singularidades de perfis
cognitivos nas interpretacoes narrativas de crerg@a diferentes faixas-etarias, o
conceito de narrativa espacial servira para demamnastagios cognitivos nos quais as
criancas interpretam as sequUéncias de quadrosajyupdem a bateria de testes. Em
outros termos, 0 que estamos querendo mostrar,éaguermas de narrativa espacial
podem ser observadas em interpretacoes narratiasdp seguem a ordem ldgica da
sequéncia de quadros. A observacdo da capacidagigtica infantii de formar
sequéncias € um tema de fundamental importanceagséreas do conhecimento que
lidam com déficits de inteligéncia e de aprendinage

O uso do conceito de narrativa espacial €, demsaaf fundamental para os

estudos linguisticos e cognitivos porque, nestesscde interpretacdo néao linear, fora
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da ordem das seqléncias, 0 que acaba sendo réadesesegundo Santaella (2001,

p.327)

ndo é o encadeamento de um evento, mas as vamesgsiies e visdes de suas
acOes. Explora-se, portanto, o aspecto qualitativpjalidade das a¢des, criando-se
possiveis narragfes, possibilidades de histéridceuma histéria definitiva, com
comego, meio e fim bem delimitados.

O que seria l6gico no caso de uma leitura lineaguindo a sequiencialidade dos
fatos e eventos apresentados.

A segunda modalidade da narrag@alassificada comoarrativa sucessiva
Diferentemente da narrativa espacial, na narrasveessiva as relacbes entre as
sequéncias da historia sdo apresentadas em “ordembdldgica, de forma que “as
acOes se sucedem no tempo, num encadeamento limeas, depois das outras” (Cf.
Santaella, 2001, p.331). Os acontecimentos e &tosarrados em um encadeamento
temporal, primeiro isto e depois aquilo, em umaessividade de fatos narrados em

uma ordem légica. Santaella (2001, p.331) afirm&a qu

tais narrativas caracterizam-se no nivel da sedaddi porque se trata do registro
das partes temporais que compdem o todo de umesdmento. Ou melhor, a
linguagem narrativa segmenta um evento em panes ®teirizando no tempo a
compleicdo do todo. Desse modo, temos acdes segdédautras, cujas ligacdes
obedecem a ordem proposta pelo tempo daquilo gaerédo.

Em outros termos, a narrativa sucessiva é a nuzahdi mais representativa do
que € entendido como “narracdo”, na medida em quenédalidade que demonstra as
formas como os eventos e fatos sdo narrados encontigliidade e uma linearidade
temporal, na qual a histéria se estabelece a plrtim inicio, meio e fim. Ela é aquilo
que consideramos como processo classico de nardedorma que a ordenacao e a
concatenagao dos elementos e fatos narrados se qi#otir de uma linearidade

temporal.
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Se a narrativa sucessiva, segunda modalidadeodegso narrativo, esta sob o
dominio do encadeamento temporal, a terceira nuastidi da narrativa, marrativa
causal,esta sob o dominio das determinacdes logicas ealsss. Santaella (2001, p.

336) explica que

€ o tempo narrativo sob o dominio da légica doamarfEssa € a fonte do que
costuma ser chamado intriga ou argumento narratagises precedentes provocam
acdes subseqiientes, uma agdo ou uma seqiénci@astrarseu lugar porque

houve uma outra que a determinou. Parece evidemejye tal construcdo de

linguagem no nivel de secundidade, a narrativaletgrara o nivel do terceiro das
abstracdes conceituais, pois, sobre a mera oc@rélas acdes umas apos as
outras, se impde uma relacdo de implicacdo l6gmartanto abstrata.

Nesta modalidade de narrativa, a sequencialidadeagées se apresenta de
forma sucessiva, porém, em meio a sucessividadefalos, ocorrem relagbes de
causalidade que se sobrepfe a narragdo sucessiwaglins casos, Santaella (2001, p.

336-337) observou que

a narrativa causal pressup8e um julgamento avaliatt uma ag&o sobre a outra,
de tal maneira que a relacdo de determinacéo astseqiiéncias s existe através
de um juizo implicativo, de um conceito mental, spais acfes determinantes
interpretam o significado das determinadas e varsa:

Como pb6de ser observado: da énfase a narracdoquddslades que séo
apreendidas pela percepcao, passando pelo dongimialdnacao sucessiva dos fatos, e
evoluindo para a narragdao das causas e deternmsnguéeengendram as narragdes; a
conceituacao da narrativa em modalidades, compdstulado por Santaella, descreve
o desenvolvimento gradativo das habilidades humdegsercepcdo a sua evolu¢do em
conceitos mais gerais e abstratos. O estudo dagdarno desenvolvimento da
linguagem infantil serve, dessa forma, para a obgéo de uma série de habilidades
fundamentais que est&o na base das funcdes psas@yperiores humanas. E por isto
qgue defendemos o uso deste substrato tedrico niéficto para o estudo do

desenvolvimento da linguagem e da cogni¢cdo nacrdan
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Como discutido no inicio deste subitendissertagdondo sera utilizada como
instrumental analitico para a observacdo do desémento da linguagem oral infantil,
na medida em que Santaella (2001, p. 345) prop@erastricdo ao uso deste conceito
apenas a linguagem escrita, pois € na escrita gj@aracteristicas da dissertacdo se
realizam de maneira mais ideal.

A partir desta apresentacdo geral sobre o0s praxip caracteristicas que
compdem as modalidades descritiva e narrativdadtiiz Verbal passaremos para a
aplicacdo destes conceitos na analise e obsendm;d@iesenvolvimento linglistico e

cognitivo das criangas.
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2° PARTE — O DESENVOLVIMENTO DA MATRIZ VERBAL
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(...) tomando a epistemologia peirceana como base,
postulo que o discurso, situado em uma regido
intermediaria entre a abstracdo da lingua e a
heterogeneidade da fala, encontra as leis que governam
seus niveis de complexidade organizacional ou seus
principios de sequUéncia na descricdo, narracdo e
dissertacao.

Luci a Sant ael | a
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CAPITULO 6 — ESTUDO DO DESENVOLVIMENTO DA MATRIZ VE RBAL

6.1- METODOLOGIA DA PESQUISA

A teoria daMatriz Verbal foi aplicada no estudo do desenvolvimento da
linguagem oral dos informantes selecionados. Esidat foi utilizada por possuir
valor epistemolégico para a andlise da complexiddde desenvolvimento e

maturacao da linguagem e da cognicéo dos inforraamalisados.

A pesquisa se baseou na andlise e observacaotdgantngiistico coletadd
através de levantamento de dados em pesquisa ¢® caalizada com informantes do
sexo masculino e feminino, na faixa etéria de P arfos de idade, oriundos de classes
sociais média e baixa. Os informantes foram sulblogtide 6 em 6 meses, a uma
bateria de testes composta por recursos motivadm@scificos: quadros (gravuras),
sequéncias (pequenas histérias) e dramatizacdemdéns em videocassete). Todos
esses instrumentos de teste foram idealizadogenpem a Fernandes (1985 e 1991). O
corpus aqui analisado é oriundo deste levantamento.

As entrevistas receberam codigos especificos detifidacdo: sexo, classe
social, nimero da entrevista, idade, bateria de tddizada, més e ano da realizagéo da
entrevista e identificacdo do entrevistador. NO goacerne a esta pesquisa, essas
variaveis, com exce¢do da faixa etaria e sexo twnmante, ndo foram levadas em

consideracdo. Foram mantidos, com descri¢cdes éispscios codigos determinados

1O material lingiistico apresentado e analisadtarsparte do trabalho pertence a Profa Dra Bulali
Fernandes, e foi gentilmente cedido por ela paealizacdo desta pesquisa.
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pela pesquisa original que se referem as idademflosnantes e sexo, visando, dessa
forma, obter um parametro de comparagao entretesvestas analisadas em diferentes
faixas etarias e em etapas linglisticas e cognitgaecificas.

Neste trabalho foi utilizada apenas uma parteadleria de testes, ou seja, a que
se refere ao estudo de sequéncias logicas apréasraas informantes. Para o estudo
das representacdes lingulisticas, corporificadas medalidades da Matriz Verbal,
utilizamos as sequéncias de niumero um e de numésoda bateria de testes, que
apresentam as disposi¢des dos quadros em ordesseméathantes.

A sequéncia de numero um apresenta trés quadrodeggeevem as acdes dos
personagens na seguinte formé:qluadro — O menino dirige-se de bicicleta a uma
rampa ascendente sendo observado por outras jafiguadro — o menino salta de
bicicleta da rampa; “3quadro — o menino esta caido, chorando, com aldti@i
totalmente destruida, enquanto é observado poaatiancas. A terceira sequéncia da
bateria de testes apresenta quatro quadros (degeghbe descrevem as acbes na
seguinte ordem: °lquadro — um menino coloca um barco num lagogadro — o
menino tenta pegar o barco que se afasta da margemgiadro — 0o menino se
desequilibra e cai no lago?® quadro — a mae do menino o retira do lago. Estas d
sequéncias de quadros foram utilizadas para toslagescricbes de exemplos deste

trabalho.
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FIGURA 12 - Sequéncia de quadros 1
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FIGURA 13 - Sequéncia de quadros 3
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O corpus de dados, dessa forma, foi analisadolplissido observacdes sobre
as formas como o informante desenvolveu as nasasdi@e as sequéncias de quadros
a ele apresentadas. Este procedimento possibiitovealizagdo do estudo do
desenvolvimento da Matriz Verbal, no curso da nagifio cognitiva, de acordo com as
andlises sobre a ldgica utilizada pelo informamtel@scricdo oral dessas seqiéncias.

As entrevistas foram selecionadas mediante a i@adexo dos informantes,
possibilitando uma visdo das diversas etapas deesepacdo nas varias idades
observadas, que permitiu, dessa forma, o estudtesenvolvimento dMatriz Verbal
na representacao lingiistica oral das sequéncigsatios.

Visando a uma observacdo mais detalhada dos posceles descricdo e de
narracdo em diversas faixas etarias, foram seladam entrevistas com criangas das
seguintes idades: 2,0; 4,0; 6,0; 8,0 e 10,0 anossgaco de dois anos entre as idades

visou a manutencdo de um padréo no estudo do corpus

Para a constituicdo do corpus a ser analisadaynfgelecionadas oito entrevistas
de cada idade: quatro entrevistas de informantesexlo masculino e quatro entrevistas
de informantes do sexo feminino, constituindo urtaltae quarenta entrevistas de

informantes.

A variavel classe social ndo foi considerada necéel e andlise do corpus desta
pesquisa por ndo trazer contribuicées significatima estudo dos dados. Pesquisas
anteriores demonstraram ndo haver diferencas isigivfas nas andlises cognitivas
realizadas no que concerne a variavel classe g@fidFernandes, 1985 e 1991).

Para melhor organizacdo dos dados a serem amajsadl codigo de

identificagdo dos informantes é assim determinado:
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* P — significa permanentepu seja, a crianca foi entrevistada de seis es sei
meses (de trés a seis vezes, no decorrer de ssinteato);

* E — significaeventual,ou seja, a crianca foi entrevistada somente urngama
completar o complexo de entrevistas em uma idgokecétca;

* 01— a numeracao que aparece apos as letras de ickegdidi da periodicidade
do informante s&o codificagbes dos informantesndas da pesquisa original

(cf. Fernandes, 1985 e 1991);

* M ou F— o sexo dos informantes estd designado pelas |&fras sexo
masculinoe F —sexofeminino;

 2,0— aidade dos informantes (2,0; 4,0; 6,0; 8,0 €)10,0

e Sgl ou Sq3— a seqgUéncia que esta sendo descrita pelo infoemaldste
trabalho, introduzimos os codigos Sql e Sq3 cor@véecias as seqléncias que
estdo sendo descritas pelos informantes.

Assim, para demonstrar o processo de codificaci@adb, tomamos como
exemplo a codificacdo do informante: P.01.f.2,0¢2 §ue significa ser o informante
permanentgidentificado pela numeracéo 01, do sexo femini@odois anos de idade e
Sqgl, a sequéncia de quadros da bateria de testegsf sendo interpretada pelo
informante.

Visando a uma melhor organizacédo da apresentac&orgas selecionado para
a analise dos dados, os exemplos serdo apresentaddglos pelas seqUéncias
interpretadas pelos informantes (sql e sg3).

Através do corpus selecionado, pretendemos obsesvaveis de descricdo e de
narracao nas diversas faixas etarias e observarcegso gradativo do desenvolvimento

cognitivo representado nas modalidades descritharmtiva daVatriz Verbal
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A Matriz Verbalservird como substrato tedrico-metodolégico paestado das
relagcoes de interdependéncia entre linguagem epamo, na medida em que a Matriz
Verbal é uma das matrizes da linguagem e do pemsanié&) ela é a “terceira” matriz,
oriunda da categoria da terceiridade, com caratteas semidticas de generalizacéo,
racionalizacdo e pensamento em signos; (2) possduncionamento sistémico, cujos
niveis se iniciam em niveis elementares e deseesdvpara niveis mais complexos
que demonstram o desenvolvimento de formas de semia;do linglisticas que
dependem do contexto; (3) demonstra um amadureton@ws niveis iniciais, para
niveis mais complexos na resolucdo de problemaspam nosso caso, na leitura e

interpretacdo das sequéncias logicas que constaumateria de testes.
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6.2- ANALISE DOS DADOS

6.2.1 - ESTUDO DO DESENVOLVIMENTO DA MATRIZ VERBAL EM
INFORMANTES DE 2,0 ANOS DE IDADE

Aos 2.0 anos de idade, primeira faixa etéaria demfagéo desta pesquisa, foram
selecionados os seguintes informantes para esmu@:m; e.58.m; e.54.m; e.56.m;
e.55.f; p.01.f; p.03.f; p.07.1.

Nesta faixa etaria, a descricdo dos dados dosmaiuties ndo segue o padrdo da
organizacdo dos exemplos descritos no capituloetedulogia da pesquisa. O motivo
do rompimento do padrdo da apresentacdo dos exempdste subitem, estd na
auséncia de interpretacdo de alguns informante® ssbseqiéncias de nimero um e
trés. Seis informantes ndo apresentam interpretadés sequéncias de quadros da
bateria de testes.

Neste subitem, as entrevistas dos informantes estfnizadas pelos cédigos
das entrevistas, e estdo sendo apresentados, rprimgiexemplos de interpretacéo da
sequéncia de nidmero um, e, a seguir, sdo desastaserpretacdes da sequéncia de
namero trés.

Das oito entrevistas selecionadas nesta faixé&aetdwos quatro informantes do
sexo masculino, apenas dois nao interpretam a seiqiide namero trés: e.58 e e.56,
apresentando interpretacdes somente da sequénuisreeo um.

Das quatro entrevistas do sexo feminino, doisrmémtes, e.55 e p.03, nao
apresentam nenhuma interpretacdo das sequéncieaslo@s informantes p.01 e p.07

nao apresentam interpretacdes sobre a sequénciarsko trés.
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Podemos demonstrar alguns exemplos do uso dadidaolds da Matriz Verbal
nas entrevistas selecionadas nessa faixa etariinfblonante de cédigo P.01.F.2,0 —
Sql, interpretando a seqiéncia de numero um daisbate testes, encontramos o

seguinte exemplo em negrito:

1- I. E esse aqui (aponta indefinidamente a padpnsequéncia)
2- E. E esse aqui? (apenas repete, sem qualquej ges

3- . E bicicleta. (aponta a bicicleta)

4- E. E bicicleta, N.? Muito bem. O que mais?

5- 1. Que mais? Tem mais aqui. (ndo esboca quatypsto)
6- E. Tem mais aqui?

7- 1. Tem mais aqui.

Este informante desenvolve uma formadi#scricdo indicial tanto em nivel
linglistico, como no nivel do comportamento simm@x isto €, do gestual que
acompanha a fala. A crianca percebe e observa spemaobjeto na sequéncia
composta de trés quadros: a “bicicleta”. No proweds descricdo indicial a “retina

mental” do leitor é dirigida para o objeto (Cf. SAMELLA, 2001, p.296) e, dessa

forma, o objeto € representado linguisticamente.

Dados do informante P.02.M.2,0 - Sql:

8- E. Hum? (E.vira a pagina. Comeca a primeira&ecjé. . vé o menino na bicicleta,
levanta-se, sai, apanha a sua moto, monta, paretaa b desenho). Quer brincar um
pouquinho? Ih, olha |4, agora, parece o F., othali

9- I. Andando na moto.

10- E. Andando na moto. Igualzinho vocé fez, viwsht@ pra tia. Ele tA andando na
moto.

11- 1. Ele t& andando na moto, caiu da moto.

12- E. Caiu da moto, coitadinho... mas o F. ndo tdb. Vamos ver outro?
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(I. j& esta sentado, novamente)

Este informante desenvolve uma formad@scricdo conceitual Em primeiro
lugar, ele descreve apenas o terceiro quadro deései@ de quadros 3; porém devemos
observar que ao descrever 0s elementos que com@desequéncia, ele nao
simplesmente indica o objeto do terceiro quadmcehceitua, classifica, generaliza, na
medida em que interpreta a “bicicleta” como uma tofolsto € uma forma de
generalizacdo, de abstracdo conceitual. Porém,naesveobservar algo de extrema
importancia na atividade linglistica desta criaragja: descreve conceituando, porém,
ela apresenta um rudimento de narracdo. Ela nda aaequéncia como um todo, ela
narra os fatos que ocorrem internamente a um dadrgsi da sequéncia 3.

Assim, podemos dizer que neste nivel, encontram@ssenvolvimento de um
“embrido narrativo”. Nao iremos classificar comoaufarma de narragédo espacial, pois
a crianca ndo narra todos os quadros da sequéneas,encontramos uma forma
rudimentar de narracdo que demonstra as poteradaide habilidades linguisticas e

cognitivas latentes que irdo se desenvolver comnatanacdo cognitiva e linguistica da

crianga, para niveis mais evoluidos e sofisticadosarracao.

Dados do informante P.02.M.2,0 - Sq3:

13- 1. (.?.¥% a 4gua suja.

14- E. (tenta imitar .?.) agua suja, e ai?
15- 1. Plash.

16- E. Plash... e ai?

17-1.(.?.) na agua suja

18- E. (tenta imitar .?.) na agua suja.

19- I. O menino foi na agua suja.

120 cédigo (.?.) que aparece em algumas frases@edsc significa que palavra dita pelo informante é
ininteligivel e, consequientemente, ndo pode sasdrda. Porém, o cédigo (.??.) significa que uma
expressdmu frase é ininteligivel e ndo pbdde ser transcrita.
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20- E. O menino foi na agua suja. E agora?

21- I. Nao da pra levantar.

22- E. Nao da pré levantar. E ai?

23- I. Nao. Ele caiu na agua, plash, plash. O barco doemino ta andando na agua
suja?

24- E. O barco do menino ta andando na agua suja!

25- 1. O barco?

26- E. E. O barco.

27- 1. Cadé o barco do menino?

28- E O barco do menino. Cadé? (I. aponta)

29- I. Aqui, andando na agua.

30- E. E depois? Vamos ver outro? (I. imita o gesto menino tentando alcancar o
barco). Ah, ele fez assim, foi? O menino?

31- 1. Foi.

32- E. E depois?

33- I. Prendeu.

34- E. Prendeu.

35- 1. Prendeu o (.?.)
36- E. Foil...

37- 1. Vamos ver outro?

38- E. vamos ver outro. E esse?

Este informante apresenta tanto niveislégcricdo qualitativa como niveis de
descricdo conceitual E interessante observarmos que o primeiro elemene este
informante observa na sequéncia de quadros € ¢ dagoele classifica como “agua
suja”. A classificacdo do lago como “agua suja” gaam tipo de descricao indicial, ou
seja, ndo é uma referéncia direta do objeto peatoelpelo contrario, € uma forma de
conceituacdo e de classificacdo. Esta conceituaggaencontrada ao longo da

interpretacdo da crianca.
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Outra questdo importante que emerge desta andlaeoBservacdo de um
exemplo do que podemos chamar de descricdo qivalita®® descricdo qualitativa é
definida por Santaella (2001, p. 296) como um ate gria “relagdes inusitadas” e
relacdes “isomorfas as relacdes presentes no m&déré descricdo do quadro a partir
de uma onomatopéia — “plash”, € uma formaldscricdo qualitativa uma relacéo de
semelhangca com 0 som que seria ouvido N0 momentguen personagem no terceiro
quadro teria caido na agua. Porém, devemos obsgmeara forma como a crianca
aponta para o barco € um tipodiscricdo indicial (Cf. linha 28), e o gestual que imita

0 que esta acontecendo (Cf. linha 30) é uma foenescricdo qualitativa

Dados do informante P.07.F.2,0 - Sq1:

39- I. Menino!
40- E. Um menino! Que mais?
41- |.Esse menino.

42- E. Esse menino, é? Que mais?

43- 1. (.?.)

44- E. E? Esse e esse? Que mais? Que que acoobee@menino? Outro?
45- 1. Ahn?

46- E. Que que aconteceu com 0 menino?

47- 1. Ahn?

48- E. Que que aconteceu?

49- 1. Nao sei.

50- E. E? N&o sabe? Vamos ver outro?

51- I. Vamos.

Encontramos nesta entrevista um claro exempldedericao indicial (Cf. linha
41). A crianga reconhece apenas um elemento d&mseigide quadros “menino” (Cf.

linha 39) e depois aponta, indica, através do prman® objeto que estd sendo
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representado (CF. linha 41).Neste informante podemperceber uma forma de

descric&o indicativa.

Dados do informante P.07.F.2,0 - Sg3:

52- I.Maméae.

53- E. Maméae. Muito bom L.! Vocé é danada! Que fhais
54- 1. Menino.

55- E. E? E 0 que que ele ta fazendo?

56- 1. A, a, a, a mamae.

Neste exemplo, o informante ndo reconhece a ordmgital de leitura da
sequéncia de quadros e reconhece apenas algurenerda sequéncia de quadros que
compdem a bateria de testes da pesquisa.

Podemos observar tanto um exemplaldscricéao indicial como dedescri¢ao
conceitual A crianca identifica o personagem do sexo masouwjue compde a historia
da sequiéncia e “conceitua” a personagem do sexaifemtomo a mae do personagem
do sexo masculino. Podemos, assim, encontrar difidagdo da crianca do sexo
masculino e a conceituacdo da personagem do sermifi®e como a mae do
personagem. Concluimos, dessa forma, que o infaenf07.F.2,0 — Sq3 desenvolve

descricbes tanto em nivel indicial, como em niwslceitual.

Dados do informante E.54.M.2,0 - Sq1:

57- 1. Quem é?
58- E. Quem é?
59- |. Quem é?
60- E. Quem é?

61- |. Ta voando. E esse, olha.
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E interessante observarmos a forma de interpetdedte informante aos 2,0
anos de idade. Diferentemente dos outros inforrsamsta criangca ndo descreve 0s
personagens da sequéncia de quadros: ela descriate que esta acontecendo no
terceiro quadro da sequéncia de uma forma muitsopésEla interpreta que o
personagem esté “voando” (Cf. linha 61).

Esta forma singular de descricdo do fato que est@drrendo pode ser
considerado como um rudimento de narragédo, bastrnadrmos a conjugacgao do verbo
que estd sendo usado, indicando a acdo do persongqe compde a historia da
seqUéncia de quadros. Nesta entrevista, podemostesacum exemplo do que estamos
chamando neste trabalho de “embrido narrativo”, ton@ma rudimentar de narracéo,
que neste caso se apresenta como des&ricdo conceitugl na medida em que a
crianca conceitua que o0 personagem esta voandainion elemento da sequéncia de

qguadros 1.

Dados do informante E.54.M.2,0 - Sq3:

62- I. A florzinha, a florzinha.

63- E. A florzinha, cadé? Aponta com o dedinho (=oe)
64- |. Florzinha.

65- E. Ah... que mais?

66- I. O numero (mostra 0 nimero marcando a sequém®)
67- E. O numero. Cadé?

68- I. (aponta). T4 aqui.

69- E. Achou!

Esta criangca apresenta descri¢coes interessantesrelm observadas. Ela nao

reconhece 0s personagens da sequéncia de quadrogeB) reconhece a numeracao
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impressa na parte superior esquerda de um dosasualém de identificar o namero,
ela aponta, tanto para aquilo que ela conceituacfiorzinha”, como para aquilo que
ela identifica como numeracdo. Os gestuais que uél&Za, ou comportamento
simpraxico, sdo exemplos descri¢do indicativg enquanto que o reconhecimento dos
nameros, codigos convencionais, que dependem depuemdizado prévio para a sua
identificacdo € um exemplo ddescricdo conceitual No nivel do comportamento
simpraxico, esta crianca desenvolveu formas derigéscindicial, e no nivel da
linguagem verbal, formas de descricdo conceitualenos observar, também, que ela

ndo narra a sequéncia na ordem légica.

Dados do informante E.56.M.2,0 - Sq1:

70- 1. Moco.
71- E. O Moco! Que que ele ta fazendo? Hum? Que quee tem?
72- 1. Ehh! Ehh!

73- E. Que foi? Conta pra tia. Que foi? Vocé leward pezinho igual 0 mogo? E meu
amor, vocé ta levantando o pezinho igual o mogo?mita o segundo quadro da
sequéncia)

74- 1. Ali.

75- E. Cadé?

76- 1. Ali.

77- E. Ali? E meu amor? Que que ele ta fazenddeyamtou o pezinho?

78- 1. Assim.

79- E. Assim? E que mais?

80- 1. (.?.)

81- E- Essa aqui foi a doze, €? Essa aqui foi ati@zque mais?

Neste exemplo, além da crianca ndo reconhecereanolyica para a leitura da
sequéncia, ela descreve linguisticamente apenademento da sequéncia de quadros:

0 personagem principal do sexo masculino. Nestmpike(Cf. linha 70) ela apresenta
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um nivel dedescricdo indicial enquanto que na linha 73, podemos observar um
exemplo dedescricdo qualitativa na atividade gestual da criangca. A crianga imita
qualitativamente o fato que esta ocorrendo na fistta seqiiéncia de quadros, e cria
uma relacdo gestual isomoérfica, de semelhanca, c@vento que estda desenhado no
quadro. Nesta entrevista, encontramos descricddisiars no plano da linguagem
verbal, e descrigdes qualitativas no plano da lggm corporal.

Devemos, também, observar um exemplo interessaritenabrido narrativo”. o
advérbio “ali” indica algum fato que esta sendoepbado pela crianga na leitura da
sequéncia. Ela ndo narra o fato, apenas indicaésatrdo advérbio aonde a acdo esta
ocorrendo. Assim, a utilizacdo do advérbio “ali"f.(Gnha 74 e linha 76) pode ser
considerado como um rudimento de narracdo, dewidestagio linguistico e cognitivo
no qual a crianga se encontra. Na medida em quearsga ndo possui um instrumental
linguistico desenvolvido para a formacao de frasespletas, o advérbio busca indicar
o fato que esta sendo observado pela crianca. Agsigontramos nesta entrevista

exemplos de descri¢do indicial e formas de destgalitativa.

Dados do informante E.58.M.2,0 - Sq1:

82- |. Moto.
83- E. Que foi?
84- . A moto.

85- E. A moto que vocé viu!

Neste exemplo, a crianga ndo reconhece a ordecalfgira a interpretacdo da
sequUéncia de quadros, e reconhece apenas um aetlaesqliéncia, a “bicicleta”, que
ela conceitua como uma “moto”. No momento em que ielerpreta e classifica a

bicicleta da sequéncia de quadros como uma motenuzs observar que ela esta
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conceituando, ndo apenas indicando, mas utilizandepertdrio linglistico de sua

lingua materna para classificar o objeto que estdsdescrito, como um elemento que
pertence a uma classe de elementos que servema peramocao sobre duas rodas. A
definicdo do objeto como uma moto, é uma forma aleceituacdo. Neste exemplo,

encontramos uma forma descricdo conceitualCf. linha 82 e linha 84).

Em alguns momentos a identificacdo dos niveis eéscritdo pode causar
davidas para o analista, porém, o que deve servaikeé que a descricdo conceitual,
por ser uma forma de terceiridade, carrega inteenéenniveis de primeiridade e de
secundidade. O que deve ser observado no procedirdenanalise € a funcao que a

modalidade d#atriz esta exercendo na atividade linguistica da crianca

2,0 anos
informante sequéncia modalidade
p.02.m Sql descricao conceitual
e.58.m Sql descricdo conceitual
e.54.m Sqgl descri¢do conceitual
e.56.m Sql = descri¢do qualitativa
= descrigdo indicial
e.bb f Sql 0
p.0L1.f Sql descrigao indicial
p.03.f Sql 0
p.07.f Sql descrigao indicial

TABELA 1 — Andlise das Modalidades da Matriz VerbalSequéncia de Quadros 1
aos 2,0 Anos
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2,0 anos
informante Sequiéncia modalidade
p.02.m Sqg3 = descrigdo qualitiativa
= descricao indicativa
= descricdo conceitual
e.58.m Sqg3 0
e.54.m Sqg3 = descricao indicial
= descricdo conceitual
e.56.m Sqg3 0
e.55.f Sqg3 0
p.0l1.f Sqg3 0
p.03.f Sqg3 0
p.07.f Sqg3 = descrigéo indicial

= descricdo conceitual

TABELA 2 — Andlise das Modalidades da Matriz VerbalSequiéncia de Quadros 3
aos 2,0 Anos
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6.2.2 - ESTUDO DO DESENVOLVIMENTO DA MATRIZ VERBAL EM
INFORMANTES DE 4,0 ANOS DE IDADE

Na idade de 4.0 anos, foram selecionados os geguinformantes: p.02.m;
p.08.m; p.12.m; e.74.m; p.01.f; p.03.f; p.09.f 5L

Todas as entrevistas apresentam descricdes dassdgaéncias da bateria de
testes.

No corpus analisado, encontramos as primeiras ulagies completas das
sequéncias da bateria de testes. Essas formulggéeseguem a ordem necessaria para
a decodificacdo da sequéncia de quadros enquasttridj serdo identificadas como
narrativas sucessivas, de acordo com as teoriagw@sgidas por Santaella (2001) para

a classificacdo das modalidades\iztriz Verbal

Dados do informante p.08.m.4,0 — Sq1:

86- 1.0 menino caiu da bicicleta nessa rampa.

87- E. Foi, D.? Muito bem, como vocé é esperto,’hem

88- I. Olha ele vai su... ele su... ele vai subiarrampa e vai cair. SO se tiver outra
aqui. (1. aponta para a figura).

89- E. S6 se tiver outra ai? E ai?

90- I.O meni... A bicicleta quebrou

91- E. Foi, meu amor, mas vVOcé € muito esperto.

92- 1. E... e a roda ficou em cima dele.

93- E. Foi... e ai?

94- |. Ele... ele ficou chorando.
95- E. Ele ficou chorando, coitadinho!

96- . O menino esta rindo.



197

97- E. Esse menino ai ta rindo? Ta! Que mais?
98- I. N&o sei.

O informante inicia a interpretacdo de forma indertNesta entrevista podemos
encontrar o primeiro exemplo de narracdo. A criang@a o processo de narragédo de
forma invertida, mas, como podemos observar, deamivel de estruturacdo das
frases e composi¢cdo dos elementos linglisticogmos perceber a potencialidade para
a narracdo da sequéncia de quadros 1 e para p@&vade uma série de personagens e
elementos que compdem a histéria da bateria destest

Um detalhe que deve ser observado neste inform@amteuso dos gestos que
apontam para uma das figuras do quadro. Este &oothportamento gestual sera
classificado como uma forma descri¢édo indicial O uso da descri¢ao indicial gestual
demonstra a recursividade das categorias da erperiGa Matriz Verbal. Na medida
em que a predominancia da atividade linglisticaagativa, € como a narrativa
funciona a partir das leis da secundidade, elaobagla primeiridade, com seus
elementos qualitativos que podem ser observadgsaoesso de descricéo indicial em
nivel de gestualidade.

Porém, como foi observado, o informante P.08.Mat @nalisar a sequéncia de
quadros 1, ndo consegue narra-la na ordem logioessé@ria para a decodificagdo da
histdria organizada na seqiéncia de quadros. Naste encontramos uma forma do
gue Santaella (2001, p. 325) intitula conmarrativa espacial: um tipo de narrativa
“em nivel de primeiridade”.

Santaella (2001, p.326) observa que na narratipaced “a linearidade —
comeco, meio, fim — da historia narrada é rompkgta, é, os eventos ndo se encadeiam
sequencialmente, uns apos os outros, em direcdn mi. E exatamente isto que

ocorre neste processo de narragdo, devido ao @stéghitivo no qual a crianga se
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encontra, ela ndo consegue narrar os fatos quelsisvados em uma ordem ldgica,
gerando este tipo especifico de narracdo, com rastedsticas da primeiridade, que

Santaella classifica como narragéo espacial.

Dados do informante p.12.m.4,0 — Sq1:

99- I. Essa aqui é assim...

100- E. Menino esperto. Olha! Essa vocé sabe!

101- I. (.?.)Dois meninos andando de bicicleta.

102- E. Isso! O menino de bicicleta...

103- I.Dois. Um monte de garoto, 0 menino se... se machuco
104- E. Ele se machucou? Foi? Ah! Que mais?

105- I.Consegui ndo. T6 vendo um monte de menino. Acabou.
106- E. Uhm. (.?.)

Nesta entrevista, também encontramos uma formaatecdo espacial A
crianca ndo consegue encadear os eventos da digidei constitui a sequéncia de
quadros 1, introduz mais um personagem na intagietdo primeiro quadro (Cf. linha
101) e continua a leitura do terceiro quadro (@hd 103 e linha 105) quebrando, dessa
forma, a ordenacdo l6gica da leitura da sequémcguedros.

Como definiu Santaella (2001, p. 327), na narragdpacial, devido a
exploracdo dos aspectos qualitativos do objeto egtd sendo narrado, criam-se
“possiveis narracdes, possibilidades de histérinde uma histéria definitiva”. E
exatamente isto que pode ser observado na ativioteyiistica desta crianca: devido ao
estagio cognitivo no qual se encontra, a criangaaodsegue narrar na ordem logica,

porém, a partir das suas potencialidades lingass#ccognitivas, ela gera uma forma de

interpretacdo singular, que rompe com a ordem dogigcsequiéncia de quadros 1.



199

Dados do informante e.74.m.4,0 — Sq1l.:

107- 1. (.2.)
108- E. Que que é?
109- I.Bicicleta.

110- E. Bicicleta...
111- I.Dois garotos, um ho... um homem, homem, mulhefl. aponta a medida que
nomeia 0s personagens)

112- E. Homem, homem, mulher, que vocé apontou? B)ae mais? Que mais?

113- 1. (.2.)

114- E. Homem, mulher. Qué que aconteceu?

115- I.Ele pular.

116- E. Pular{l. aponta o que vé)Vocé apontou aqui... pular, e depois? E depois?
117- 1. (.2.).

118- E. Oi?

119- . Comer.

120- E. Comer? (E. estranha porque a acao nao&sgpavura)

121-I. E.

122- E. Que que aconteceu depois?
123- I. Comeu papa.
124- E. Comeu papa? Ah, entdo ta bom.

Nesta entrevista, podemos encontrar um exemploa@acidade linglistica e
cognitiva para a narracdo. Podemos encontramospdeeledescricao indicial tanto
no plano da atividade linguistica, como no plandirdpuagem gestual.

A crianca descreve na linha 109 apenas um elengenseqiéncia de quadros,
na linha 111, ela descreve alguns personagens ddraje aponta indicando a
localizac&o dos personagens no quadro.

Podemos encontrar um exemplo que demonstra quarga&rainda ndo possui

um instrumental lingtiistico desenvolvido para aagio das seqiéncias na linha 115, e
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este exemplo pode ser considerado como um rudin@gntoarracdo, uma forma de
embrido narrativo que com o desenvolvimento lirtgidse cognitivo ira se desenvolver
para um tipo de estruturacao frasal mais complesengnticamente superior em nivel

de representacéo.

Dados do informante p.01.f.4,0 — Sq1:

125- I.Esse ai... é... eles tdo no parque

126- E. Eles tdo no parque. Que mais?

127- |.E o cara que ta de bicicleta ndo quer deixar eles i
128- E. O cara que ta de bicicleta...

129- I.N&o quer deixar eles ir.

130- E. Nao quer deixar eles ir? E ai?

131- I.N&o sei... Deixa eu ver... Tem cinco crianca@lo ultimo quadro da sequéncia
tem cinco criangas. I. as conta)

132- E. Cinco criancas!

133- I.Com cinco crianca ndo da pra ir.

134- E. Nao d& pra ir? Com cinco criangas? E ompaés que aconteceu?

135- |.E esse menino aqui caiu de bicicleta.

136- E. Caiu de bicicleta? E ai?

137- |.E esse aqui caiu e se machucou (mostra o outro quadia seqiéncia como
se fosse outro menino)

138- E. E esse aqui caiu e se machucou? E?

139- I. Ta chorando.
140- E. Ta chorando... E aqui?

Nesta entrevista, podemos encontrar um exemphaaacao espacial
A crianca interpreta a sequéncia de quadros forardam ldgica e apresenta
fatos distintos dos que podem ser observados hadeila historia da sequéncia de

quadros 1. Nesta entrevista, podemos observar oma@afde narrativa espacial, que
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além do rompimento da linearidade logica da seqéaénapresenta, também,
interpretacdes distintas do que esta figurativaeeepresentado na seqiéncia de
quadros. Neste exemplo, a crianga inicia uma nastéarka sobre a histéria representada
na sequéncia, introduzindo novos personagens ({@fa 1137), contando uma nova
histéria (Cf. linha 125, linha 127 e linha 133)avos cenarios.

Vale ressaltar que esta € uma caracteristica bésigzarrativa espacial. Para
Santaella (2001, p.327) uma das caracteristicasipais da narrativa espacial esta no
fato de que “o0 que acaba sendo representado n@méadeamento de um evento, mas
as varias dimensdes e visdes de suas acoes” criasglm, a possibilidade de geracdo
de novas narracfes sobre a base do que é percgfailitativamente. Uma nova historia
é criada sobre os aspectos qualitativos obseryalasrianca.

Esta caracteristica coloca a narrativa espaciabaoma atividade linguistica de
extrema importancia na andlise do desenvolvimeogmitivo e linglistico da crianca.
Ela é a representacdo de um estagio no qual acarinéo tem um instrumental
linguistico plenamente desenvolvido e ndo conheoedam légica para a leitura da
sequéncia de quadros. Assim, narrativa espacisdgepta um estagio cognitivo no qual
a crianca utiliza as potencialidades de suas kaldis cognitivas e perceptivas para a

geracado da narragédo, como uma forma de interpretegaal.

Dados do informante P.03.F.4,0 - Sq1:

141- 1. Ele se machucou e todos eles estdo rindo. (E. rijeH.?.), eles tdo “hum!
Hum! Hum!” (l. imita como os personagens da seqiéncia riem)
142- E. Vocé é muito boa mesmo, T.! Muito boa! Ea€s

Nesta entrevista, a crianca descreve apenas udnogda sequéncia 1: o quadro

de nimero trés, o ultimo quadro. Porém, ja encordsapela estrutura da frase utilizada
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(Cf. linha 141) um aspecto de narracdo, que neasde, cclassificaremos como uma
forma denarrativa espacial pelo tipo de interpretacdo fora da ordem logicea par
leitura das sequéncias.
Devemos observar nesta entrevista um exempldedericdo qualitativa no

nivel da linguagem corporal (gestos) da criangcmacpode ser observado na linha 141:
a crianca ri imitando a forma como o0s personageas hitoria estdo rindo.
Classificamos este exemplo como uma forma de @@scqualitativa, devido ao fato da
crianca descrever analogicamente e isomorficameuiéo que estd sendo observado

por ela no dltimo quadro da seqiéncia.

Dados do informante P.02.M.4,0 - Sq3:

143- 1.0 barquinho dele fugiu, ele nédo tinha como pegar,q que ele ndo saiu, por
que que nao foi mais esperto: Saiu correndo pra casdele, pegou uma ancora e
colou bem forte e pegou a... o barquinho?

144- E. E, né?

145- 1. E.

146- E. E aqui? E ai?

147- 1.A maméae brigando com ele, porgue ele caiu no lago.
148- E. Oh! Ah! E ai?

149- I.Ai ele mergulhou.

150- E. E... E depois?

151- I.Depois subiu a méae.

152- E. Hum...

153- I. J4 acabei essa.

A andlise desta entrevista revela uma formaateativa espacial utilizada pela

crianga na interpretacao da sequéncia de quadtadateria de testes.
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Como pode ser observado na linha 143, a crianc&ga narrar a historia que
esta sendo observada a partir do segundo quadm®eqgdéncia, e continua o processo de
narracao interpretando o ultimo quadro (Cf. lind&)1le retornando a interpretacdo do

altimo quadro da sequéncia 3 (Cf. linha 151).

Dados do informante p.12.M.4,0 - Sg3:

154- I.A... a ... a mae dele, ele o barquinho (.?.) e otmumenino com barquinho,
outro barquinho se afundou... Acabou!

155- E. Acabou? Que mais? Tao bonita essa, J.Gnais?

156- |.Acabou. A arvore, arvore, arvore. Arvore, acabou.

157- E. Acabou?

Devemos perceber que o informante, nesta entrevisia reconhece a
linearidade necessaria para a leitura da sequ@naierpreta tanto os personagens,
guanto alguns elementos do cenario, como elematitbisitos em cada quadro da
sequéncia. Vale ressaltar que o informante inidiitara a partir do ultimo quadro da
sequéncia (cf. linhas 154 e 156).

Assim, neste exemplo, podemos perceber um casardativa espacial

Dados do informante e.74.M.4,0. Sq3:

158- 1. (.?.)

159- E. Que que é isso aqui.
160- I.Hum... A mao.

161- E. Ha?

162- I.Méo...
163- E. Mao. A méao do menino. Que mais?
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164- |.Outra mao.

165- E. Botou a mao, ah! A outra méo. A outra méo.
166- I.Pé, outro pé.(l. aponta o pé)

167- E. Ah! Vocé apontou.

168- 1.0... outro mao, outro méo, outro pé, outro pé.

169- E. Muito bem. Outra méo, outra méao, outroopér,o pé.

170- I.Pé, outro pé. Outra mao, outra m... outra mao.

171- E. Agora me diz qué que aconteceu aqui, G.e3tminha é essa?
172- 1. Ele ta... caiu. (I. fala do quadro 3 daigetria)

173- E. Caiu! No quadrinho e, ele caiu. Muito b&aqui, essa?

Nesta entrevista, encontramos diversos exemplodedericdo indicial tanto
em nivel linglistico, como em nivel gestual (Gfhh 166).

Esta crianga desenvolve formas de descri¢cOes anslidos elementos do corpo
do personagem. Como observou Santaella (2001,6).“8@escricao indicial se refere
a um tipo de construcéo linguistica que, no atdeserever, quebra em partes o objeto
descrito, isto € decompde o objeto, reconstituindodo pelas partes”. E exatamente
este fendmeno que podemos observar nesta entrexzistdaanca descreve partes do
corpo do personagem e aponta para o desenho,nddiees partes.

Temos, assim, um exemplo de descri¢éo indicial era fase na qual a crianga
ja é capaz de narrar espacialmente a histéria\@dmerPodemos, também, observar um

exemplo de embrido narrativo na linha 172 sobexaetro quadro da seqtiéncia 3.

Dados do informante p.01.F.4,0 - Sg3:

174- 1.Aqui caiu 0 menino...

175- E. Aqui caiu 0 menino?

176- I.E a mamae ajudou esse aqufnao reconhece os quadros como seqiéncia)
177- E A mamae ajudou esse aqui.

178- I.E esse aqui a mamae nao tinha como ajudar.
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179- E. E esse aqui a maméae nao tinha como ajudar.

180- I.E 0 menino queria pegar o barquinho dele...

181- E. Aqui o menino queria pegar o barquinho 2dteai? (I. ndo reconhece o0s
quadros da sequiéncia)

182- 1. Nao deu.

183- E. Nao deu...

184- I. Que ele ia cair.

185- E. la cair.

186- I.Esse aqui... ja tava perto pra... pra esse aqui pag(mostra os quadros fora
da sequéncia, descrevendo-os separadamente)

187- E. Ah! Esse aqui j& tava perto pra ele pegaito bem N.! E aqui?

Neste exemplo, a crianca inicia o processo deprescao da sequéncia 3 de
forma invertida, e além disso, ela interpreta aadgos da sequéncia individualmente.

Ela ndo consegue narrar a sequéncia em uma ordgea Blinear, de forma que
cada quadro seja unido no processo de interpref@@a geracao da narracado. Sao
narrativas de quadros individuais que formam uno totterpretativo e ndo uma
“histéria definitiva, com comeco, meio e fim deltados” (SANTAELLA, 2001,

p.327). Assim, nesta entrevista podemos encontnagxemplo dearrativa espacial

Dados do informante p.09.f.4,0 — Sg3:

188- I. Esse daqui ele caiu na agua e a maméae ajudou elai,.depois, ele botou o
barquinho, depois (.?.) ele caiu.
189- E. Foi, meu amor? Muito bem! E agora?

Nesta entrevista, a crianga inicia 0 processo therpretacdo da sequéncia de
guadros 3 a partir do terceiro e do quarto quadragtorna com O processo de

interpretacdo para o primeiro quadro: o quadroantteducdo da historia.
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Neste exemplo, encontramos uma formandeativa espacial, pois, mesmo
sem seguir uma ordem légica e linear de interpéetag crianca utiliza suas habilidades
e potencialidades cognitivas para a geracdo de ipm de narragcdo complexa,
construida a partir da interpretacdo dos quadros da ordem, mas que gera uma
histéria paralela, criada a partir da criatividadke crianca para a resolucdo desse

problema.

Dados do informante p.15.F.4,0. - Sg3:

190- I.Aqui o barquinho. Os garotos.
191-E. E...

192-1. (.?.)

193- E. Olha! E ai?

194- |.Caiu na agua.

195- E. Caiu na agua e depois?
196- I.E a mamae, e a mamae... Aqui 0 pé.
197- E. E... E a maméae?

198- I.E a mamae pegou ele.

199- E. E... puxa vida, que bom!
200- 1. Chega.

201- E. Acabou?
202- I. Acabou...
203- E. Ih, F. (diminutivo) tao inteligente, F.rfdnutivo).

Neste exemplo, podemos encontrar uma fomhea narrativa espaciaJ na
medida em que a crianga apresenta uma interpretagioompe com a ordem légica
necessaria para a leitura das sequéncias, comaspodbservado nas linhas 190, linha

194, linha 196 e linha 198.
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Além de gerar interpretacbes fora ordem lOgica sséa para a plena
decodificacdo da sequiéncia, a crianga parece fidantos quadros da sequéncia como
quadros com informac0des individuais e independer@@esno pode ser observado na

linha 190, a crianca reconhece mais de um personadantil do sexo masculino.

Dados do informante P.02.M.4,0 - Sq1:

204- 1.Ele... subiu na rampa, caiu direto no chdo e se ntaucou.
205- E. Nossa, tadinho. Que mais?

206- I.Ele pulou na rampa bem alto.

207- E. Hum... E ai?

208- I. Caiu no chdo de bumbum... e se machucou, machucoubhlisa toda, e a
bicleta amassou.
209- E. Ih! Tadinho, né? Acabou? Entédo pode pa€dha! Ah! Olha essa.

Este informante P.02.M.4,0 - Sql segue a ordencddgiécessaria para a leitura
da primeira sequéncia da bateria de testes, couhenpms perceber nas linhas 204, 206
e 208. Assim, através do exemplo selecionado, posl@ancluir que o informante gera
uma forma de narrativa sucessiva, ha medida ena @u@nca interpreta os quadros da
sequéncia em uma ordem logica, na qual a “a linguagarrativa segmenta um evento
em partes e vai roteirizando no tempo a compled@dodo” (SANTAELLA, 2001,
p.331). Neste corpus, a narracdo sucessiva ocoa® \tezes: primeiro, a linearidade é
seguida na linha 204, e depois vemos novamentstdrihi da seqtiéncia de quadros

sendo narrada nas linhas 206 e 208.

Dados do informante p.09.f.4,0 — Sql:

210- |.Ele passando de bicicleta.
211- E. Ele passando de bicicleta, que mais?
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212- |.E 0os meninos tdo vendo.

213- E. E 0s meninos tao vendo!

214- |.Ai depois... ai ele foi assim...
215- E. Ele foi assim...

216- I.Ele... foi assim.

217- E. Ele foi assim...

218- |.Ele se machucou na bicicleta.

219- E. E ele se machucou na bicicleta! Muito brh,

Nesta entrevista, a crianca também segue uma ol@gioa, interpretando a
sequéncia do primeiro ao dltimo quadro, em umala&doeear, na ordem necessaria
para a decodificacdo da histéria da sequiéncia aergsi 1.

Mesmo faltando alguns elementos no processo depietacdo, o que pode ser
observado nesta entrevista € uma formaateativa sucessiva principalmente devido
ao fato da existéncia de “acbes seguidas de owtnges ligacbes obedecem a ordem
proposta pelo tempo daquilo que é narrado”(SANTAKLI2001, p. 331). E esta
definicdo que caracteriza os exemplos desta estaegbmo uma forma de narrativa
sucessiva, como pode ser observado nas interpestagd ordem nas linhas 210, 212,

214, 216 e 218.

Dados do informante p.15.f.4,0 — Sq1:

220- |. Agora conta essa.

221- E. Ah, nédo...

222- 1. Ah, conta...

223- E. Eu nédo sei contar, F. (diminutivo)...
224- 1. Aqui, olha.

225-E. E...

226- 1. T4 todos dando a méao.
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227-E. E...

228- |.E esse mogo passou com a bicicleta.
229- E. Passou com a bicicleta? E depois?
230- I.E caiu.

231- E. Ach! E? Ih!

232- 1.0 escorregar, as mocga e as criangas...
233- E. E? Caiu do escorrega? E ai?

234- |.Ai?
235-E. E.

236- I.Amassou a bicicleta.
237- E. Nossa senhora! Que mais?
238- I. Chega, né?

Nesta entrevista podemos observar algo interessanteianca gera em um
momento de sua interpretacdo oral da sequénciaatiap 1, uma forma derrativa
sucessivacomo pode ser observado nas linhas 226, 228 ;g08288m, depois a crianca
passa para um estagio de descricdo dos elementosogupdem o quadro dois e o
quadro trés (Cf. linha 232), para posteriormenteckor a atividade narrativa na linha
236.

Podemos perceber que ha a forma de narrativassugepois a interpretacéo
segue a sequéncia da historia em uma ordem temporé&m, em meio ao processo
narrativo, ocorre a introducdo de elementos derigésc A introducéo de descricbes em
meio ao processo de narracdo ndo é uma anomahi@nds entender que a narracao
funciona sob as leis da secundidade e, assimeoseatos de primeiridade (como neste
caso, a descricdo) estdo subjacentes em sua estryinis 0 que caracteriza a
secundidade é a o seu fator de “acdo e reacaeteditmente da primeiridade que se

caracteriza pela qualidade. Visto desta forma, scrdgio emerge no processo de
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interpretacdo como um recurso cognitivo que augil@ianca em um estagio no qual o
seu instrumental linguistico ndo esta totalmensenieolvido.

Neste estagio, aos 4,0 anos, a crianga aindaeestéase de aquisicdo e de
desenvolvimento da linguagem verbal e, assim, em me&omplexidade do processo
de narragdo dos quadros observados, a criancaaascricoes indiciaig(*as mogas”

e “as criangas”) descricdo conceitual“o escorregar”) na linha 232.

Dados do informante p.08.m.4,0 — Sq3:

239- 1. O meni... 0... ele... 0 menino botou o barquinho nagua. O barquinho foi
navegando e... e... e... e caiu... e 0 menino fegpar e caiu dentro da agua e a mae
foi salvar.

240- E. Foi salvar! Esse (E. mostra-se animadacéaifiona)

241- 1. Esse que 0 menino tava com o pé pra cirmanée dele segura o pé dele assim.
(I. segura os pés mostrando o que queria dizer).

242- E. E mesmo! E mesmo! Ai era muito melhor, TiéPa com o pé pra cima e tudo.
Mas como vocé vé tudo! Como vocé vé tudo.

Este informante apresenta um exemploaeativa sucessivana linha 239. Ele
narra os quadros da sequéncia de quadros 3 emaamieamento temporal, no qual
cada fato é narrado sequencialmente, decodificardstoria implicita na sequéncia.

Além da narracéo da histéria em um encadeamerdarli esta crianca apresenta
um exemplo dalescricdo qualitativa no momento em que segura os pés imitando o

personagem no terceiro quadro (Cf. linha 241). \faksaltar que este exemplo de

descricédo qualitativa ocorre no plano da linguagerporal da crianca.

Dados do informante p.03.F.4,0 - Sg3:
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243- 1. Esse garoto tava... tava fazendo isso, né?... Aipdé ele ndo conseguiu
apanhar, que ele... que o barquinho dele foi pro.pro fundo. Ele n&o alcancava,
né?

244- E. Sei.

245- 1. Ai depois ele caiu, ai ele se afundou depois...

246- E. Uhm.

247- 1. Ai depois nada.

248- E. Ai depois nada?

249- |.E depois a mée apanhou e depois...

250- E. A mé&e apanhou e o qué?

251- I.Ai depois, ela levantou ele e ele n§&. verbo no passaddye?...
252- E. Ahl...

253- I.Ai depois ele... ele tava conseguindo e... uhm...

254- E. Muito bem!

255- | Ai ele se afogou, ai ndo deu mais jeito de apanhele aqui, olha.
256- E. Ah!

257- 1. Nem aqui.

258- E. Certo.

259- |. Mas... a... ele tava aqui, né?...

260- E. Humhum.

261- I. Ai ele foi empurrar um pouco, ai empurrou mito o bar... ai ele nao
alcancava.

262- E. sei.

263- 1. Ai (.?))

264- E. Mudando. E essa? Essa é engracada.

Nesta entrevista, podemos perceber que a criasgaddveu uma interpretacéo
com caracteristicas dearrativa sucessivada sequéncia de quadros nas linhas 243,
245, 249 e 251.

No decorrer da narracao, o informante introduzasuelementos (cf. linha 253)

e, a partir desse ponto, desorienta-se no prodesearracao e direciona a interpretacao
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para o quadro trés da sequéncia (cf. linha 255\dalacontinuidade a leitura da
sequéncia de forma desordenada (cf. linhas 257¢ 2%9.).

A partir da desorientacdo que ocorre a partiirdeal251, a crianga passa a gerar
uma forma denarracdo espaciale, assim, passa a interpretar a sequéncia deoguadr
com uma outra logica de estruturacdo narrativaggaddente da ordem necesséria para
a decodificacdo das sequéncias, e com a introdd€&wvos elementos Nno processo
interpretativo.

Para obtermos um parametro das modalidadédadiaz Verbalutilizadas pelos

informantes nessa faixa etaria, apresentamos amsegjtabelas:

4,0 anos
Informante sequéncia modalidades

p.02.m Sql narrativa sucessiva
p.08.m Sql = descrigdo indicial

* narracao espacial
p.12.m Sql narrativa espacial
e.74.m Sql descricao indicial
p.01.f Sql narragdo espacial
p.03.f Sql * narracao espacial

= descrigdo qualitativa

p.09.f Sqgl narrativa sucessiva
p.15.f Sql = descricao indicial

= descrigédo conceitual
= pnarrativa sucessiva

TABELA 3 — Andlise das Modalidades da Matriz VerbalSequéncia de Quadros 1
aos 4,0 Anos
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4,0 anos
informante sequéncia modalidades
p.02.m Sq3 narragéo espacial
p.08.m Sqg3 = descrigao
qualitativa
= parrativa sucessiva
p.12.m Sqg3 narracao espacial
e.74.m Sqg3 descricdo indicial
p.01.f Sq3 narragéo espacial
p.03.f Sqg3 * parrativa espacial
= parrativa sucessiva
p.09.f Sqg3 narracao espacial
p.15.f Sqg3 narragao espacial

TABELA 4 — Andlise das Modalidades da Matriz VerbalSequiéncia de Quadros 3
aos 4,0 Anos
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6.2.3 - ESTUDO DO DESENVOLVIMENTO DA MATRIZ VERBAL EM
INFORMANTES DE 6,0 ANOS DE IDADE

Para a analise do corpus de 6.0 anos, foram eedsids 0s seguintes
informantes: p.24.m, p.26.m, p.32.m, p.16.m, p,21.27.f, p.29.f e o informante de
codigo e.85.f.

Todas as entrevistas apresentam descricdo daéneégi de nimero um e de
namero trés da bateria de testes; todas apresdotamlacdo l6gica na ordem de
descricdo da primeira e terceira sequéncia. Iremnadisar no corpus selecionado, as
modalidades de narracdo desenvolvidas durante oegso de interpretacdo das
sequéncias légicas.

Para a analise do desenvolvimento das modalidiaddatriz Verbalna faixa
etaria de 6,0 anos, sob a sequiéncia de numero batelda de testes, foram

selecionadas as seguintes entrevistas:
Dados do informante p.16.m.6,0 — Sq1:

265- 1. O garotinho, né, ele [ia pular assim:] “brum!”. Ai ele pulou, [ai levou um
susto], assim: {“Ai!"}*... [Ai depois ele caiu no ©ao], ficou chorando.
266- E. Foi, querido?

267- 1. Foi, aqui.
268- E. Que mais?
269- I. Acabou.

270- E. Tem mais nada ai ndo?
271- 1. [Ai foi...] ai os garotinhos riu, e aqui todo munddicou sério, ai depois aqui

todo mundo riu, ele chorou.

272- E. Uhm.
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Nesta entrevista, podemos encontrar um exemploateativa causal no
processo de interpretacdo da sequéncia de quadresgdindo a ordenacdo légica
necessaria para a decodificacdo da historia contidgeqiéncia.

Porém, no que esta forma de narracdo encontratk esevista se diferencia
das outras formas de interpretacdo narrativa dtaies linglisticos e cognitivos
anteriores? Segundo Santaella (2001, p. 336), mativa causal “h& entre as partes
narrativas uma ligacédo de determinacdo mais ladpcque meramente cronoldgica. Ha
nela um enlagamento entre a consecucéo e a cons&gié tempo e a légica.”; esta
forma de narracao “pressupde um julgamento avadiate uma acéo sobre a outra, de
tal maneira que a relacdo de determinacéo entsecigncias sO existe através de um
juizo implicativo, de um conceito mental”. E exatane isto que podemos observar
neste exemplo: a logica da narracdo, além de saguilem e a linearidade necesséria,
introduz elementos linguisticos que demonstrammgidacdes ldgicas que conectam
as partes da narrativa, e 0s juizos implicativesdgmonstram a “légica” da geracéo da
narrativa por parte da crianga, no estagio cognitiv qual se encontra.

Podemos observar os juizos implicativos que conecta partes da histéria
interpretada na geracdo da narrativa em nivel dsatidade na linha 265 e na linha
271, nos elementos linglisticos entre colchetes.frAses em negrito mostram os
exemplos de narrativa causal que podem ser observad

Diferentemente do nivel de narracdo sucessiva,mposi@ncontrar na atividade
discursiva desta crianca elementos que demonstrqicagdes que justificam os
acontecimentos que engendram a narrativa. Sao jastdgativas, as explicagbes da
crianga, que servem como conectores entre as pEtesrrativa e que demonstram que

a crianca esta desenvolvendo, no estagio cognitovajual se encontra, formas de
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narrativa causal. Como pode ser observado, os eteménguisticos “assim”, “ai deu
um susto”, “ai foi”, demonstram as justificativassdeventos que sdo observados e
narrados pela crianca.

Porém, em meio ao processo de narragdo causal,mpedencontrar a
introducao de um tipo deescricao qualitativana linha 265, entre chaves e marcada
com um asterisco. A interjeicdo “Ai !” se apresentano uma forma de descri¢ao
qualitativa, na medida em que a crianca represaiméaés da interjeicdo a possivel

interjeicdo que seria feita pelo personagem cdatbse desenrolasse na vida real.

Dados do informante p.21.F.6,0 - Sq1l:

273- |.E [ai] esse menino t4 vendo, [mostrando que € homemue sabe], €, pular
assim, coisar, [mas ele ta sendo metido], ai eleweula aqui e {“pum”!}* Caiu!

274- E. Caiu? E ai?

275- I. Ai entdo, 0s, 0s meninos que tavam vendo e ficarafmdo e aqui tinha,
olha! 1, 2, 3,4,5,6,7,8,9.

276- E. A. sabe contar, A.!

277- 1. Tinha nove. Aqui tinha um ai ai mudou pra 1, 2, 34, 5.

278- E. Cinco.

279- 1.Mudou pra cinco.

280- E. E. Que mais hein, nessa histéria? Acakigu al
281- |.Acabou.

282- E. Olha,a e aqui?

283- I. Olha! Essa daqui € manera!

Este informante também apresenta uma formaadeativa causal, seguindo a
ordem lbégica necesséria para a leitura dos quadimosequéncia, com introducéo,

desenvolvimento e fim (Cf. linha 281).
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Os elementos que justificam a classificacdo déstama de narragdo como
causal, podem ser encontrados na linha 273 entohetes. Claramente podemos
observar a emergéncia de conceitos mentais e jdzeslor. Santaella (2001, p. 336)
nos chama a atencéo para o fato de que na narcatigal “embora a sequencialidade
das ag0es (...) sejam perfeitamente sucessivasldtdes de causalidade sobrepondo-se
a mera sucessividade”. E exatamente isto que pad@bservar neste exemplo: 0s
juizos de valor que podem ser encontrados na atleidiscursiva da crianca (Cf. linha
273) servem como causas determinantes das acogemgume a narrativa.

Nesta entrevista, podemos encontrar uma formaederigdo qualitativa no
exemplo entre chaves e com asterisco {pum!}*. A roatopéia usada pela crianca
serve para representar analogicamente, neste amawés do som, o fato que esta

descrito no ultimo quadro da sequéncia.

Dados do informante p.24.M.6,0 - Sq1:

284- 1.Ele vai subir na rampa.

285- E. Ela vai subir na rampa...

286- I.[E ele tirou o pé da bicicleta.]

287- E. Tirou o pé da bicicleta...

288- | Ai caiu no chéao todo quebrado.

289- E. Caiu no chéo todo quebrado. Que mais?

290- I.Ai a bicicleta também quebrou e ele comecou a chara

291- E. A bicicleta quebrou e ele comegou a ch@ae mais?

292- |. Eu ndo sei mais nada, nao... ele... [a roupa delasgou] e ele comeg... [ai
ele... ai todo mundo riu dele].

293- E. Ah! A roupa rasgou e todo mundo riu delec&/viu tudo, hein, moc¢o? E esse?
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Neste exemplo, o informante gera a interpretagésedténcia de quadros 1 em
nivel denarrativa causal. Seguindo a ordem légica de leitura da sequéreitrés
quadros (Cf. linhas 284, 286, 288, 290 e 292),ianca introduz na atividade de
interpretacdo as causas que determinam os acoetéosnda histéria, como pode ser
observado entre colchetes nas linhas 286 e 292n8ea interpretagéo da crianca, ao
“tirar o pé da bicicleta”, o personagem se “deddiai e caiu no chado”, e ao ter suas
“roupas rasgadas” no acidente, as “criancas rieonfatb. Assim, percebemos que esta
interpretacdo apresenta os determinantes que caasaatdes que acontecem na
histéria.

Concluimos, dessa forma, que este tipo de integfiet € uma forma de

narrativa causal.

Dados do informante p.26.M.6,0 - Sq1:

294- E. E essa dai?

295- 1. O menino [tava correndo], ai quando ele foi, eledlvou um tombo] e aqui
[quebrou a bicicleta dele], ele machucou.

296- E. Ih! Coitado! Que mais?

297- 1. Ai... quando ele foi saltar, [abriu 0 maior pernao]
298- E. Uhm, e depois?

299- |.[Botou a m&o no nariz.]

300- E. Hum! Hum!

301- I.E quebrou a roda toda.

302- E. Isso! S6?

303- 1. S6.

Nesta entrevista podemos perceber a narracdo aasas que levam aos

acontecimentos da histéria.
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Como podemos observar na linha 295, entre colchetescausas “tava
correndo”, “levou um susto” e “quebrou a bicicletafemonstram as causas da
sequencialidade dos acontecimentos. Assim, poded@ssificar esta forma de
narrativa comocausal

Devemos observar, também, que a partir do estirdalentrevistador (Cf.
cadigo E. / linha 296) a linearidade da interprétaé desviada, com o retorno, por parte
do informante, para a descricdo do segundo quadseduténcia (cf. linha 297). Neste
processo, a crianca também apresenta as causawidatees do acidente (Cf. linhas

297 e 299, exemplos entre colchetes).

Dados do informante p.27.F.6,0 — Sq1:

304- I. Ai o menino [tava pensando se ele era bom em bi@ta de pulo], ai né, ele
pu... pulou caiu, machucou muito.

305- E. Machucou muito? Que mais?

306- I.Chorou, chorou ai a bicicleta quebrou.

307- E. A bicicleta quebrou, ele chorou e...

308- 1.(.?.) [se machucou muito]. Sentiu muita dor.
309- E. Que mais?

310- 1. Sé.

Nesta entrevista, o informante apresenta descdadseqiéncia apresentada na
ordem légica necessaria para a interpretacdo plesaqiéncia de quadros.

Além deste fato, devemos observar que a criangcandelye no processo de
interpretacdo da sequéncia de quadros 1 uma foemeamativa causal. Podemos
encontrar na atividade discursiva deste informamiafroducéo de juizos de valor (Cf.
linhas 304 e 308, exemplos entre colchetes) comeasadeterminantes dos fatos. A

introducdo de juizos de valor foi um dos criténsados por Santaella (2001, p. 336-
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337) para a classificagdo da narrativa causal: daativa causal pressupde um
julgamento avaliativo de uma ac&o sobre a outratabenaneira que a relacdo de
determinacdo entre as seqiiéncias sO existe atdwésm juizo implicativo”. E

exatamente isto que pode ser encontrado na ateviddnterpretacdo desta crianga nas
linhas 304 e 308, que permite a classificacdo @s suterpretacdes como forma de

narrativa causal.

Dados do informante p.29.F.6,0 - Sq1l:

311- I.Ele, eles, ele vai é... escorregar assim.

312- E. Hum... tan, dan, ram, dan. E depois?
313- I.E o outro esta vendo.

314- E. Humhum! Vai escorregar assim... depois?
315- I.Depois ele vai voar de bicicleta.

316- E. Hum! E ai?

317- I.E ai ele caiu.

318- E. Ih! Caiu?!

319- I.Caiu. Soltou (.?.), ele caiu.
320- E. Ele caiu.

321- I.Ninguém ajudou ele.

322- E. Ninguém ajudou ele?
323-I. E.

324- E. Que mais?

325- I.E... 0 guarda-chuva quebrou todo(O guarda-chuva € a roda da bicicleta).
326- E. Oh! (Riso) E essa ai?

Neste informante encontramos um exemplo@®acao sucessiva
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Devemos observar que o informante descreve a seiqiéa ordem légica, ou
seja, apresenta um processo de interpretacdo eshdeinarracdo sucessiva, que pode
ser observado nas linhas 311, 313, 315 e 317. Ndas tos elementos, no entanto, sao
identificados pelo informante, processo que o Eewna desorientagdo na interpretacao
gue pode ser observado na linha 325, na qual desar&oda da bicicleta” como sendo
um “guarda-chuva”. A relagcdo de semelhanca do deséroda de bicicleta” com
“guarda-chuva” desorienta o processo de interpiietag?odemos classificar esta
desorientacédo na interpretacdo como uma formdedericdo qualitativa na medida

em que a base da interpretacao esta na relac@on#¢hanca estabelecida pela crianca.

Dados do informante p.32.M.6,0 - Sq1:

327- E. Ah! Agora vai ter uma estorinha. Vocé cqreamim, a estorinha?
328- I. Nao sei contar.

329- E. Nao? Vamos ver se vocé sabe. Vocé sab&dnal

330- I. Nao sei.

331- E. Sabe. Conta pra mim. Que que esta fazendo?

332- I.Andando de bicicleta.

333- E. Ham!

334- I.E ele subiu na rampa e... caiu.
335- E. E? Caiu?
336- I. Caiu.

Este informante, mesmo sem identificar todos ameteos internos aos quadros
da sequéncia de niumero um da bateria de testemrieth a seqtiéncia de quadros na
ordem lOdgica necessaria, apresentando, dessa farma.exemplo denarracdo
sucessivgct. linhas 332 e 334).

Classificamos como uma forma de narracdo sucegsoia ndo encontramos

nesta interpretacdo os juizos de valor e as calet@sminantes que caracterizam 0s
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processos de narragdo causal. O que encontramesexesnplo € uma forma simples
de narragdo, com poucos elementos linguisticognposeguindo a ordenacao légica

dos quadros da sequéncia 1.

Dados do informante e.85.F.6,0 - Sq1:

337- I.Uma porc¢ao de menininho.

338- E. E ai?

339- I.E aqui também tem um menino andando de bicicleta,cai menino andando
0 menino caiu da bi... da bicicleta.

340- E. E ai?

341- I.E a bi... Ai todo mundo ta rindo dele.

342- E. E? S6 isso? E aqui?

Ao analisarmos a entrevista deste informante, podewbservar que ele
apresenta a descricdo da sequéncia de quadrogsiera dbgica necessaria (cf. linhas
337, 335 e 341). Porém, também encontramos nestepdx uma forma dearrativa
sucessiva.Mesmo seguindo uma ordem ldgica, ndo encontrareeta rentrevista as

causas de determinacdo e os julgamentos avaliafjyescaracterizam as narrativas

causais.

Dados do informante P.16.M.6,0 - Sq3:

343- E. E esse?

344- 1.0 garotinho soltou o barco. [Ai ele ficou igual o mu irmao]. [“Ai, eu ndo
tou me equilibrando.”] Ai caiu dentro d’agua. Ai...

345- E. Nao ta se equilibrando?

346- I.E. Igual o meu irmao. Ele tava... sabe aquelas plas, no dia que ele tava
jogando bola, ele desequilibrou, ai caiu em cima daanta, ai meu pai: “Bundao!”
347- E. Ah! Foi mesmo?
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348- I.Foi. Ai ele nao, ai ele caiu, a mae chegou, e, quiaele botou o barquinho,
[ai ndo se equilibrou], caiu dentro d’agua. Ai a mé... ai ele caiu de cabeca. Ai a
mé&e veio e tirou ele.

349- E. Isso! F.! E essa?

Segundo Santaella (2001, p.336) a narrativa cdlieatle para o nivel do
terceiro das abstracdes conceituais, pois, sobmera ocorréncia das a¢cdes umas apos
as outras, se impf6e uma relacdo de implicacdo dogigortanto abstrata”. Nesta
entrevista, podemos encontrar a introducdo de @osce de experiéncias prévias
vividas pela crianga no processo de narracao (Ghas 344 e 346). Como foi
observado na primeira parte deste trabalho, oprgnte € um fenbmeno do universo
da terceiridade, e assim, ele € um elemento qrelumt no processo de interpretacédo do
signo as inferéncias sociais, culturais e psicolgjido individuo. E este nivel de
abstracdo que podemos encontrar nesta entrevistenga introduz elementos de suas
experiéncias individuais no processo de narrac@&sguem como justificativas para os
fatos que ocorrem na histéria que esta sendo rrarfedacoes e fatos sao justificados
por acdes prévias (Cf. linhas 344 e 348, exempltre €olchetes) que determinam as
acOes narradas causativamente.

Assim, podemos concluir que esta entrevista setitoncomo um exemplo de

narrativa causal.

Dados do informante p.21.F.6,0 - Sq3:

350- I.O menino [tava brincando de, de, de barquinho]. Elé&otou nas, agua, [ai a,
o barquinho foi mais pra cd], ai entdo ele caiu nagua. [Ai ele chamou “mamaéae”],

e a [mae veio rapidinho] e e pegou ele. Ai entdo age que ele se afoga.

351- E. Olha, A.! Vocé é muito inteligente A. (sadi Fico feliz de ter uma afilhada
inteligente.
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Encontramos nesta entrevista um claro exemploadeacao causal A crianca
apresenta uma descricdo linear e na ordem logmesgeéria para a leitura da sequéncia
de quadros, como podemos observar na linha 35Qra@luz elementos na construcao
da argumentacdo narrativa, de forma que as acGmsedentes provocam acdes

subsequentes na sequencialidade da narrativar(d. 350, exemplos entre colchetes).

Dados do informante P.24.M.6,0 - Sq3:

352- I. Ele jogando... ele botando o barquinho na agua, fearquinho caiu dentro
d’agua], [foi parar la...] o garotinho [caiu na agwa também], ai [a m&e dele chegou,
tirou ele da agua].
353- E. Vocé é muito inteligente, hein, mocinho?

Este informante apresenta uma interpretacdo lineaa ordem logica para a
leitura da sequéncia. Podemos encontrar nestavistérauma forma denarrativa
causal como pode ser observado na linha 352, nos exsngitre colchetes que

servem como justificativas para as acdes que sd@adas no processo de interpretacao

da sequéncia de quadros 3.

Dados do informante p.26.M.6,0 - Sq3:

354- 1. O menino foi brincar no barco, ai ele brincou. Depis 0 barco foi embora
ele... caiu e a mae dele levantou ele.
355- E. Isso! Olha! Legal.

Este informante apresenta a descricdo da sequdmciamero trés da bateria de
testes na ordem légica; porém, encontramos nesm@a uma forma dearracao

sucessiva
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Devemos observar que nesta interpretacao a orderards;ao da sequéncia de
quadros 3 é muito mais cronologica e temporal do causal. As acdes estao ligadas
pela sucessividade dos eventos que sdo observadesqgiiéncia, e ndo pelas causas.
Um exemplo que justifica este fato pode ser enadotma linha 345, com o uso do
advérbio “depois”, que demonstra que a relacdeedrpartes da narrativa estdo mais

para um nivel de sucessividade, do que de caudalida

Dados do informante p.27.F.6,0 — Sq3:

356- 1.0 barquinho amarelo foi pra longe e 0 menino se afou.
357-E. E?

358- |.E a mée que foi salvar.

359- E. A mae foi salvar? Uhm... Que mais?

360- 1.S6.

361- E. Hum, hum.

362- |.Ele ficou molhado.

Este informante descreve a sequéncia na ordenaldgicessaria para a leitura
das sequéncias de quadros, como podemos obsesvartres 356, 358 e 360.

A narracdo deste informante se apresenta em develarracdo sucessiva
Mesmo apresentando um encadeamento logico e haeiaterpretacdo da sequéncia de
quadros, ndo encontramos exemplos de introducdquides implicativos, acbes
determinantes, abstracbes e implicacdes logicas cpmcterizam as leis de
funcionamento das narracdes causais. Assim, dt@saibs as interpretacbes desta

entrevista como uma forma de narrativa sucessiva.

Dados do informante p.29.F.6,0 - Sg3:

363- 1.0 menino tava jogando o barquinho.
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364- E. Hum?

365- I.E o outro tava pegando.

366- E. Ai?

367- | E esse aqui caiu na agua. (I. aponta pra gravura)

368- E. Caiu na agua. E depois?

369- I.LE a mamae ajudou ele.
370- E. Ah!

371- I.Ele tava todo molhado
372- E. Ih! Coitado!

Encontramos nesta entrevista um exemmoracdo causal Porém, quando
observada atentamente, a entrevista mostra alguess nle desorientacdo no processo
de interpretacdo em meio ao processo de narracédoi@ante desenvolve a narracéo,
formulando a seqiiéncia na ordem logica adequadinftds 363, 365, 367, 365 e 371).
Porém, podemos perceber que o intérprete identidicarotagonista da acdo em
desenvolvimento na sequéncia de quadros como v@eis®nagens (cf. linhas 365 e
367).

Esta forma de identificacdo do personagem princig@ino um segundo
personagem, funciona nesta entrevista como uma delerminante das acdes
subsequentes. Podemos observar que na linha 36B aoma reacdo ao que esta
narrado na linha 363; e nas linhas 369 e 371, ¢raoos conseqiéncia e resultado do
que ocorre na linha 367. Por isto, a partir dagrdehacdes l6gicas que podem ser
encontradas, classificamos esta entrevista comdamma de narrativa causal.

Vale ressaltar que também encontramos uma formaesdericdo indicial no

plano do comportamento gestual da crianca (Cfal®si’).

Dados do informante p.32.M.6,0 - Sq3:
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373- E. Agora € a estorinha 3.

374- 1.Pegou o barco... ele caiu na piscina.

375- E. Hum! (siléncio) Que mais?

376- I.E... e a mae dele pegou... ele na piscina. E el@&ea brincando com o barco.

E ele pegou o barco.

Nesta entrevista, podemos encontrar um exemploadetiva sucessiva A
crianca segue a ordem légica necessaria para waleila sequéncia; porém, nao
apresenta 0s elementos que estabelecem as coremféesacdes que caracterizam a

narrativa causal.

Dados do informante e.85.F.6,0 - Sg3:

377- E. Hum! E aqui?

378- |.Esse... esse menino ta colocando o barquinho dentta agua.
379- E. E depois?

380- I.E aqui, 0 menino entrou dentro da agua e a mée pago menino.
381- E. Hum! E aqui?

Nesta entrevista, este informante apresenta uitumaldinear da sequéncia de
quadros de numero trés da bateria de testes. easa, ele desenvolve uma forma de
narrativa sucessiva na medida em que a forma como a interpretacaajdadros é
narrada, segue uma logica de estruturacdo ma#s kngequiencial do que causal.

N&o encontramos nesta entrevista as justificatieasjuizos de valor e os
elementos conectores que sdo normalmente encositraa narrativas causais. Os
eventos internos aos quadros sdo narrados, por@mgemcontramos uma forma de
argumentacdo narrativa, com elementos e acOesderges que determinas acodes

subsequentes em um nivel de determinacéo causal.
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Para melhor visualizagéo da classificacéo das lwladie@s da Matriz Verbal

nesta faixa etaria, seguem as tabelas de anafiseatdalidades de narra¢do nas duas

sequUéncias de quadros.

informante

p.24.m
p.26.m

p.32.m
p.16.m

p.21.f

p.27.f
p.29.f

e.85f

6,0 anos

sequéncia

Sql
Sql
Sql
Sql

Sql

Sql
Sql
Sql

modalidade
narrativa causal
narrativa causal

narrativa sucessiva

= descricdo qualitativa
= narrativa causal
= descricao qualitativa
= narrativa causal

narrativa causal
narrativa sucessiva

narrativa sucessiva

TABELA 5 — Andlise das Modalidades da Matriz VerbalSequéncia de Quadros 1

informante

p.24.m
p.26.m
p.32.m
p.16.m
p.21.f
p.27.f
p.29.f

e.85f

aos 6,0 Anos

6,0 anos

sequéncia

modalidade
narrativa causal
narrativa sucessiva
narrativa sucessiva
narrativa causal
narrativa causal
narrativa sucessiva

= descricao indicial
= narrativa causal
narrativa sucessiva

TABELA 6 — Andlise das Modalidades da Matriz VerbalSequéncia de Quadros 3

aos 6,0 Anos
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6.2.4 - ESTUDO DO DESENVOLVIMENTO DA MATRIZ VERBAL EM
INFORMANTES DE 8,0 ANOS DE IDADE

As entrevistas P.28.m, p.38.m, p.40.m, p.42.n.,.H.p.43.f., p.45.f. e e.79.f
referem-se aos informantes de 8.0 anos selecionddoiso dos critérios descritos

anteriormente, para serem analisados nesse trabalho

Todos estes informantes formulam as sequénciasakbda bateria de testes na
ordem ldgica exigida para a decodificacdo e cogatruconceitual das historias
implicitas nos quadros. Podemos observar, também,aumento qualitativo na
construcdo das interpretacdes e narracdes, eoalugtio de elementos da experiéncia
na atividade discursiva.

Para a analise das modalidades narrativas dazWédrbal nesta faixa etaria,
sob a sequiéncia de numero um da bateria de teares;revemos as seguintes

entrevistas:

Dados do informante p.28.M.8,0 - Sq1:

382- I.E um cara de bicicleta, [todo metido a, a ser borm}.Com uma, duas, trés,
quatro, cinco, seis, sete, oito, nove. (I. conta amando) Nove pessoas olhando pra
ver se ele consegue. Ele foi correndo, correndo,reendo, ai ele pulou. Ai depois...
[quando ele pulou a rampa] [ele se...desequilibrop]trocou com a mao no guidom]
[e se arrebentou todo]. E comecou a chorar (E. riE todo mundo... ria, olha a

bicicleta como é que ta arrebentada com o pneu assi

383- E. Nossa, foi um tombo e tanto, hein.

384- |.E... cinco pessoas comegaram a rir.
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385- E. Coitado do menino, ainda por, ainda, pmadiodo o mundo riu dele.

386- I. Tudo arrebentado, a méo arrebentada, o capacete todarrebentado... e ele

ficou com a perna entre a... uma roda da bicicleta.

Nesta entrevista, o informante interpreta a seqééde quadros na ordem
l6gica. Além disso, podemos encontrar a introdugéqguizos de valor, julgamentos
avaliativos (Cf. linha 382, “todo metido a, a s@entj) e acdes que provocam acdes
subsequentes (Cf. linha 382, exemplos entre ca@shetemonstrando as relagbes de
causalidade no processo de argumentacéo narrativa.

Assim, concluimos que este informante apresenta fomma de narrativa
causal Podemos encontrar, também, um exempldetericdo indicativano plano do

comportamento gestual da crianca (Cf. linha 382).

Dados do informante p.38.M.8,0 - Sq1:

387- I.Uma corrida de motoca, o menino foi subir a rampatodos os garotos e as
garotas estdo vendo, o menino tava andando rapidiohai subiu, quando foi cair...

puh! Ele... saiu da bicicleta, segurou com a maowwlante, ai caiu no chdo quebrou
0 nariz.

388- E. Ah, e depois? Que que aconteceu?

389- . Todo mundo riu.

390- E. Ah! Coitado! (Riso) Vamos ver outra estoEaessa?

Nesta entrevista, podemos depreender um exemploadativa causal. A
narragdo apresenta relagcdes de causalidade en&rgd@s que sao interpretadas pela

crianga, com riqueza de detalhes e criatividadetegoretacao.

Dados do informante p.40.M.8,0. - Sq1.:
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391- I. Aqui o garoto... ele quer subir aqui. Aqui ele ta arrendo com a bicicleta...
vai subir aqui...

392- E. Hum.

393- I. Aqui o garoto subiu, ele voou. Aqui ele subiu tambm, foi, pulou e caiu,
machucou.

394- E. Hum. E ai?

395- I.As garota aqui so6 rindo dele.

396- E. (Riso) Por qué?

397- I.Porque ele se machucou.

398- E. Ah! Muito bem. Vamos ver o outro. E essa?

Nesta entrevista, podemos observar um exemploadetiva causal, com a
leitura na ordem logica necessaria para a intexgéiet da seqiéncia de quadros (cf.
linhas 391, 393, 395 e 397). As a¢bOes seguem unifeselalidade de ocorréncias,
umas apds as outras, sobre as quais podemos peasefeacdes de causalidade e de

determinacgao entre os fatos que estao sendo narf@tdinhas 395 e 397).

Dados do informante p.41.F.8,0 - Sql:

399- I. Todo mundo tava vendo o menino subir, ai depois qudo ele foi subir, caiu
de cabeca no chao, e comecou a chorar.

400- E. Ah, meu Deus! E ai?

401- I.Ai todo mundo riu dele.

402- E. Todo mundo riu! E essa?

Podemos depreender, nesta entrevista, como exeo®lestruturacdo de
narrativa causal, as linhas 399 e 401.
A partir da observagdo das linhas 399 e 401 candsiique o informante

apresenta uma interpretacdo véalida, na ordem lggicassaria para uma interpretacéo
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satisfatéria da sequéncia de quadros, apresentandoargumento narrativo com

relacdes entre as acdes que compdem a interpretacéo

Dados do informante p.42.M.8,0 - Sq1:

403- I.Os... 0s... 0s garotos... os garotos ficaram olhandsse daqui (.?.) a bicicleta
(.?.) pular com a bicicleta pra... pra la. Ai eledva com cara feia.

404- E. Hum. E que que aconteceu?

405- 1. [O pneu furou e ele caiul.

406- E. E ai?

407- I. [E dai ele andou... ele andou forte], e ai ele tay&.). [qguando ele... quando
ele foi parar, ele veio aquil.

408- E. Hum.

409- 1. Ai ele foi, pulou pra... aqui pra cima ai ele caiu.

410- E. Ta.

411- 1. (7))

412- E. E... e depois?

413- I.Ai ele se machucou e chorou.

414- E. Hum.

415- 1. A bicicleta quebrou.

416- E. E...

417- I.E botou a méo no olho.

418-E. E...

419- I.Se machucou.

Este informante apresenta um exemplmadeativa causal, na medida em que
formula uma interpretacdo na ordem légica necessfia a leitura da seqiéncia de
quadros, como podemos observar nas linhas 403,4439,415, 417 e 419. Além da
interpretacdo na ordem légica, podemos depreetat®hém, algumas inferéncias da

experiéncia pessoal na descricdo dos quadros. Psdebservar esse fenbmeno nas
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linhas 405 e 407, que demonstram também (Cf. exargaitre colchetes) as relacdes

entre as acdes que compdem o0 argumento narrativo.

Dados do informante P.43.F.8,0 - Sq1:

420- |.Ele ta anda..., ele ta andando de bicicleta née, (. 2le vai passar por aqui por
cima e vai cair.

421- E. E ai?

422- 1.Aqui ele ta chorando.

423- E. Ai, coitado! E que mais?

424- |.A bicicleta dele ta toda amassada e todo mundo téndo.

425- E. Todo mundo ta rindo dele, coitadinho doim®rE essa dai?

Esta entrevista apresenta a interpretacdo da saquée quadros na ordem
l6gica, porém, a interpretacdo do informante estanizel denarragdo sucessivapois

as acoes narradas seguem uma ordem sucessivagie fat

N&o encontramos nesta entrevista as relacbes dmscantre as agdes. A
narracdo segue o fluxo da linearidade da sucessigjde ndo da causalidade que

justifica a formagéo dos argumentos narrativos.

Dados do informante p.45.F.8,0 - Sq1l:

426- 1.0 garoto andando na bicicleta...

427- E. Hum.

428- |.E o garoto olhando...

429- E. Hum.

430- |. E a garota ta olhando, e ele também, e ele olhandele ta olhando, ele ta
olhando... ele ta olhando, ele... e ele dando a méala.

431- E. (Riso) E ai? Qué que aconteceu?

432- |.E aqui é... ele vai subir aqui e vai descer.
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433- E. Hum.

434- |.E aqui ele subiu caindo.

435- E. Muito bem, que mais?

436- I.Ai ele caiu, chorou. Ai todo o mundo rindo.

437- E. (Riso) Coitado!

438- |. Ai a estrelinha ta aqui. (. aponta asefistinas da sequéncia).

439- E. Estrelinha né, ficou até com a estreliih&aitado do menino, sé isso? E essa?

Desta entrevista, podemos depreender um exempi@mlativa sucessiva O
informante apresenta interpretacdo da sequénajatiros na ordem logica necessaria
e, dessa forma, uma leitura satisfatoria da sedgi@ec quadros da bateria de testes,
como podemos observar nas linhas 426, 428, 430, 432 e 436. O informante
reconhece outros personagens que fazem parte taichisnplicita na sequéncia de
namero um (cf. linhas 428, 430 e 436).

Classificamos esta forma de narragdo como sucegsivgue percebemos no
processo de interpretacdo da crianca uma relacie es eventos que estdo sendo
narrados, mais relacionados a sucessividade das, fato que as relacdes e

determinagdes logicas e causais.

Dados do informante e.79.F.8,0 - Sq1l:

440- 1.Um garotinho (.?.) um garotinho subindo a rampa.
441- E. Um garotinho subindo a rampa.
442- 1.Foi e caiu.

443- E. Foi e caiu. E que mais? Que que aconteceu?

444- |.Todo mundo riu dele.
445- E. Todo mundo riu dele. E o que mais?
446- 1. SO.
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Na entrevista deste informante, podemos observaexemplo denarracéo
sucessiva O informante apresenta leitura linear da seg@émi® quadros, como
podemos observar nas linhas 440, 442 e 444.

Nesta entrevista, as a¢bes narradas seguem odanrsoicessividade narrativa.
As relagbes entre os eventos estdo mais relacismama 0 encadeamento linear, de
forma que uma acéo sucede a outra.

Para a analise do desenvolvimento das modalideatestivas na faixa etaria de
8,0 anos, sob a sequéncia de numero trés da bdeetiestes, foram selecionadas as

seguintes entrevistas:

Dados do informante P.28.M.8,0 - Sq3:

447- 1. E, um menino ele... [tem um lago perto da casa dglé\i... tem arvore é
como se fosse um bosque, ai ele pegou... Ele fez.uom... barquinho. Ai ele soltou

no lago, ai [0 barquinho foi...] [comec¢ando a ir ppocausa do vento]. Ai depois [ele

foi tentar pegar, ai ele caiu...] dentro da agua, emade dele salvou ele. Quer dizer,
tirou ele da agua.

448- E. Muito bem!

449- |. Ai ele também ta, o menino. Camisa... roxa, shortevmelho, meia
vermelha... Isso é pintado, né?l. observa que os desenhos ndo sao originalmente
coloridos.)

450- E. Ta pintado.

451- 1. E...

452- E. E ai?

453- |. Sapato azul...

454- E. Hum...

455- I. A mée dele ta de sapato preto... €... 8008 que ta ainda. Ta com... com uma
saia listrada de... vermelho e branco e ta pintadaa... camisa de rosa clara.

456- E. Muito bem, F.. Vocé presta muita atencdsmue E essa dai, essa estoria dai?
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Podemos depreender da entrevista deste informémteas de narrativa
causal

Nesta entrevista, o informante apresenta a intexgie da sequéncia trés, de
forma satisfatoria e linear (cf. linhas 447 e 448¢m disso, podemos observar neste
exemplo a introducdo no processo de interpretagdaeinentos da experiéncia prévia,
com informacbes, como: “tem um lago perto da cask”de “barquinho foi...
comecando a ir por causa do vento” (cf. linha 4Egjes mesmos exemplos justificam
nossa classificacdo desta entrevista como uma fdemearracdo causal (Cf. exemplos
entre colchetes). Estes exemplos justificam assacis personagens e 0s eventos
descritos, demonstrando que nesta entrevistapas a@arradas estdo conectadas a partir

de relacbes de causalidade.

Dados do informante p.38.M.8,0 - Sq3:

457- 1.0 menino, né, [soltou o barquinho] no mar, [ai o bauinho foi embora]. [Ai

o0 menino pulou pra pegar] o barquinho, [ai ele nd@onseguiu pegar], a mae dele
foi la pegar ele.

458- E. E ai?

459- 1.A mée dele deu a méao pra ele.

460- E. E ai?

461- |.Pra ele sair da agua.

462- E. Ah, e ai?
463- I. Ai chega.

Nesta entrevista, podemos encontrar exemplos ndgacdo causal O
informante apresenta interpretacdo na ordem logeeessaria para a leitura da

sequéncia desta bateria de testes, como podemawvabsas linhas 457, 459 e 461.
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As relagcbes de causalidade que caracterizam acfarreausal podem ser
encontradas na linha 457, nos exemplos entre dekheé\s acdes precedentes
justificam as ac¢des subsequentes, formando, dessa,fuma argumentacao narrativa

causal.

Dados do informante p.40.M.8,0. - Sg3:

464- 1. Tem um garoto no... leva... levando o barco pra free, pondo o barco... ai
botou bar... bo... bota no mar. Parece que ta acamdo o barco. Aqui o garoto ta
caindo no mar... e aqui a mae do garoto... e aqui?() ele... e a mée dele puxando

ele.

Nesta entrevista podemos observar um exemploadetiva sucessiva A
crianca descreve a sequéncia de quadros 3 na dédgra; porém, sua narragcao
segue um encadeamento linear, de forma que as sgdesarradas umas apos as
outras, seguindo os fatos que estdo representadaguadros da sequéncia (Cf. linha

464).

Dados do informante p.41.F.8,0 - Sq3:

465- 1. O menino foi... tava brincando no laguinho com o bguinho, ai o
barquinho foi embora, [ai ele foi pegar o barco],4e molhou todo].

466- E. E ai?

467- 1. JAi a mae dele brigou com ele].

468- E. E a mae dele brigou com ele? Que mais?

469- |.Ai ele ficou todo molhado.

470- E. Ficou todo molhado. E essa?
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Ao analisarmos as interpretacdes deste informagmbelemos observar um
exemplo denarracdo causal na medida em que o informante interpreta a seigiée
quadros na ordem ldgica, com interpretagéo valsktisfatoria (cf. linha 465).

E interessante observarmos que neste exempldamcarnarra a historia de
forma que as acdes precedentes justificam as amdeseqientes, como pode ser
observado nos exemplos da linha 465 entre colchetea linha 467, de forma que a
briga da mae esta relacionado ao fato do personageficado molhado. As acdes
apresentam uma relacéo de causalidade que perraitdassificacdo desta entrevista

como uma forma de narrativa causal.

Dados do informante p.42.M.8,0 - Sq3:

471- 1. O garoto [jogou o barquinho dentro, dentro da agua] [ai quando ele foi
pegar, o barco foi embora].

472- E. Hum.

473- I. [Ai ele caiu la pra pegar], a mae dele... [ai ele aéogou], a mae dele pegou
ele.

474- E. Muito bem! E essa?

Esta entrevista € um exemplo darracdo causal A interpretacdo segue a
ordem logica necessaria para a leitura da seqyép@demos encontrar elementos na
historia (acdes) que justificam as acdes seguidegspnstrando a existéncia de relacdes

de causalidade entre os eventos da historia (@lasi 471, exemplos entre colchetes).

Dados do informante p.43.F.8,0 - Sg3:

475- |.Ele... [0 menino ta botando o barquinho dentro... €ntro do lago], ai ele ta,
[0 barquinho foi pra |a] [e ele caiu dentro d’agua] ai a mamée... pegou nas cos...
pegou ele.
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Desta entrevista podemos retirar um exemploateativa causal na linha 475,

a partir da analise das acdes descritas entreatekch

Dados do informante p.45.F.8,0 - Sq3:

476- 1. Essa daqui, [0 garoto botou é... € 0 barco na aguddlepois queria pegar],
caiu dentro da agua.

477- E. Hum.

478- 1. JAi a mae dele pegou ele... Jai aqui ele... elele & assim (I. e E. riem)

479- E. Ta assim como?

480- I. (Riso)Ele ta assim, olha. T4 assin(l. imita 0 que vé na sequéncia — parte 4).
481- E. (Riso) Que nem vocé levantou e mostrousagogue mais?

482- |.E aqui ta a arvore

483- E. E ai td a arvore. E ai?
484- 1. Ai acabou.

485- E. Acabou-se. E essa?

Nesta entrevista, podemos observar uma formanaeacdo causal A
interpretacdo é feita na ordem logica necessaramgdecodificacdo da sequiéncia, e 0s
eventos narrados se relacionam a partir de relag@asausalidade (Cf. linhas 476 e

478).

Dados do informante e.79.F.8,0 - Sg3:

486- |.Quando o garotinho estava soltando o barquinho, oarquinho dele foi para
a agua (.?.)
487- E. O barquinho dele foi para |14, ele tentogape. e ai ele caiu na agua.

488- |.Ai ele caiu na agua e a mae dele ajudou ele sair.
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Ao analisarmos esta entrevista, podemos observaexamplo denarracdo
causal. Encontramos, neste exemplo, uma interpretacacarlim& ordem logica
necessaria para a leitura da seqiéncia de quahms, podemos observar através das
linhas 486 e 488. Os elementos e acdes estdo adnegbor relacées de causalidade
que estruturam a argumentacao narrativa.

Podemos visualizar as modalidades de narrac@datidgz Verbalusadas pelos

informantes na descricdo das sequéncias de quaitiaogs das seguintes tabelas:

8,0 anos
Informante sequéncia modalidade
p.28.m Sql = descrigdo indicial
= narrativa causal
p.38.m Sql narrativa causal
p.40.m Sqgl narrativa causal
p.42.m Sqgl narrativa causal
p.41.f Sql narrativa causal
p.43.f Sql narrativa sucessiva
p.45.f Sql narrativa sucessiva
e.79.f Sql narrativa sucessiva

TABELA 7 — Andlise das Modalidades da Matriz VerbalSequéncia de Quadros 1
aos 8,0 Anos
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8,0 anos
informante sequéncia modalidade
p.28.m Sq3 narrativa causal
p.38.m Sqg3 narrativa causal
p.40.m Sqg3 narrativa sucessiva
p.42.m Sqg3 narrativa causal
p.41.f Sq3 narrativa causal
p.43.f Sqg3 narrativa causal
p.45.f Sq3 narrativa causal
e.79.f Sqg3 narrativa causal

TABELA 8 — Andlise das Modalidades da Matriz VerbalSequiéncia de Quadros 3
aos 8,0 Anos
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6.2.5 - ESTUDO DO DESENVOLVIMENTO DA MATRIZ VERBAL EM
INFORMANTES DE 10,0 ANOS DE IDADE

Para a andlise dos processos de narragdo naef@iia de 10,0 anos, foram
selecionados os seguintes informantes: p.44,m,.m,4648.m, e.68.m, p.45.f, p.47.f,
p.49.f e o informante de cédigo p.51.f.

Em todas as entrevistas analisadas, os informaaypessentaram em seus
processos de narracdo, tanto na primeira quanteroaira seqiéncia de quadros da

bateria de testes, descri¢cdes na ordem ldgicaed@€scias.

Para a analise das modalidades de narracdo readtirxa de 10,0 anos, sob a
sequéncia de numero um da bateria de testes, feeletionadas as seguintes

entrevistas:

Dados do informante p.44.M.10,0. - Sq1:

489- |.Humhum. Isso é um garoto que... queria so... s..ular de bicicleta duma
rampa... é... [pensando que todo mundo ia aplaudéle].

490- E. Pensando... que todo mundo ia aplaudir ele?

491- I. Humhum.

492- E. Ta.

493- |.Dai ele foi pular, [se desequilibrou e caiu]. [Dafjcou chorando], [ele tinha
se machucado] e o pessoal ficou rindo da cara de(E. ri)

494- E. E aqui?

Esta entrevista € um exemplo darrativa causal. Além da leitura linear na
ordenacdo logica necessaria para a decodificagéwa plla sequéncia de quadros,

podemos encontrar exemplos de julgamentos avagtiacdes precedentes que
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provocam acdes subsequentes (Cf. linhas 489 e &@3nplos entre colchetes),

elementos que permitem a classificagdo desta ivar@mo causal.

Dados do informante p.45.F.10,0 - Sq1:

495- 1.0 garoto queria subir em cima da tabua.

496- E. Da tab... ah! Certo, que mais?

497- 1. Ai ele foi, [subiu ai ] ele foi [ca... caiu].

498- E. Hum.

499- 1. [Ai ficou chorando] [e todo mundo riu dele].

500- E. (Riso) Coitado!

501- I. [Ai a perna dele entrou dentro do pneu da bicicletgficou toda amassada].
502- E. Coitado! E essa?

Na entrevista deste informante, podemos encontraexemplo denarrativa
causal Encontramos a descricdo dos quadros da sequdmdéama linear e na ordem
l6gica necessaria para a interpretacao da sequé@acjaadros (cf. linhas 495, 497, 499
e 501). Além disso, podemos observar na atividadeursiva da crianca, acdes
precedentes que provocam acdes subsequientes, wesnoue confirmam nossa
hipotese de que esta narragcéo funciona sob addaiausalidade (Cf. linhas 497, 499 e

501, exemplos entre colchetes).

Dados do informante p.46.M.10,0 - Sq1:

503- I.Aqui né, um garoto né, [que deve ser ambicioso p@ramba...] [dizendo
que ele era bom,] assim, [é o bom... né?] Disse quaia pular daquela ta... tdbua
ali, de uma certa altura. Dai t4, ele foi correndogai tinha um bocado de gente,
crianga, olhando, né?

504- E. hum.
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505- I.Dai ele foi, subiu... ele s... dai foi, a bicicletava voando, [ele saiu da
bicicleta] [e ele qu... ele se espatifou todo] [elécicleta amassou toda], [caiu em
cima dele], e todo o mundo comecou a rir dele.

506- E. Humhum. Que mais?

507- 1. [Ai ele comecou a chorar]. Todo o mundo ficou nana cara dele, ai: “Ah!
Ambicioso, né?” Comecgou a gozar dele.

508- E. T4 bom. Passa.

Na entrevista deste informante, h& interpretacéesieel do que entendemos
nessa pesquisa comarrativa causal. O informante apresenta leitura na ordem logica
necessdria para a interpretacdo da sequéncia derofirds da bateria de testes, como

podemos observar nas linhas 503, 505 e 507.

Devemos observar, também, que o informante intrgdizos de valor, como
pode ser observado nos seguintes exemplos: “que skrvambicioso pra caramba...”
(cf. linha 503), “dizendo que ele era bom” (cfhiin503) e “Ah! Ambicioso, né?” (cf.
linha 507) que demonstram os julgamentos avaliatieo as acdes que estdo

causativamente relacionadas, gerando o argumerradine.

Dados do informante p.47.F.10,0 - Sq1:

509- I.Aqui? [Um garoto metido, né?] [Quis... pular, seid, nu... numa madeira Ia,
altona]. [Ai ele foi pular.] [Acabou que ele caiu,pi todo mundo comecou a rir dele.
510- E. Coitadinho (Risos)

511- 1. S6.

512- E. S6? Ok. Pode passar.
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Podemos depreender da entrevista deste informamteexemplo denarrativa
causal O informante apresenta interpretacdo da sequéeaipadros na ordem logica,
como podemos observar na linha 509. Podemos olbgambém, nesse exemplo, que o
informante introduz, no decorrer de sua interp@gagulgamentos avaliativos, como
pode ser observado através do seguinte exemplo: gahoto metido, né?” (cf. linha
509) e acdes relacionadas em nivel de causalidafielifha 509, exemplos entre

colchetes).

Dados do informante p.48.M.10,0 - Sq1:

513- 1.0 garoto ta andando de bicicleta...

514- E. Hum.

515- I.Ai todo mundo ta vendo ele. Ai ele vai em cima duntampa, cai no chao e
se machuca todo. Ai comeca a chorar. Ai as cri.s autras criangas comegam a fir.
SO0 isso.

516- E. Isso ai. Por que que... as outras cridiggam rindo... dele?

517- 1. [Porque ele caiu no ch&o e se machucou.]

518- E. Humhum. Ta legal. Entdo vamos la. E esga da

Podemos observar nesta entrevista uma formaarativa causal. Este
informante apresenta a descricdo dos quadros dsrseg na ordem ldgica, como
podemos observar nas linhas 513 e 515. Na linhaé&hb exemplo entre colchetes,
podemos encontrar justificativa para a acado narreddinha 515. Assim, podemos

classificar este exemplo como uma forma de nagatausal.

Dados do informante p.49.F.10,0 - Sq1:

519- 1. (I. ri)Essa aqui é uma bicicleta, correndo com as criancasndo.
520- E. Muito bem.



246

521- I.E aqui, 0 menino subiu na rampa, e aqui ele caiu.
522- E. Hum.
523- 1. [Ficou todo machucado e as criangas riram dele.]

524- E. Isso! E essa?

Ao analisarmos a entrevista deste informante, modeperceber que suas
interpretagcdo transita entre a sucessividade eusalidade. Porém, ao fim de sua
interpretacdo, ele desenvolve uma formandeativa causal (Cf. linha 523, exemplo
entre colchetes). O informante apresenta a intaxgiie de forma linear e na ordem
|6gica necesséria para uma interpretacdo validgedaéncia de quadros (cf. linhas 519,
521 e 523). A causalidade entre as a¢fes que estéadas na linha 523, permitem a
classificacéo desta entrevista como uma forma datne causal, apesar dos exemplos

de sucessividade que podem ser encontrados nas b9 e 521.

Dados do informante p.51.F.10,0 - Sq1:

525- I.Essa ai [foi 0 garoto se amostrar] com todo munddhando.

526- E. Gente que coisa sera que ele vai conspegar todo mundo?!

527- 1. (.?.)ai ele foi pular (risos)

528- E. E ai?

529- I.Ai, [ele saiu do... banco e ficou assim]. Hum...dm aquela cara dele, sabe,
com medo]. Ai... ficou. Ai, no final, ele se esbuachou todo no chao... pa!

530- E. E ai?

531- I. JAi a bicicleta ficou toda amassada, o pneu todofurado.] [Ai tod, os pe...
0S garoto aqui, 0s garotos e as meninas comecaramiralele] e ele chorando.
532- E. Ah... coitado do menino.

533- 1. Viu! Quem mandou ele se amostrar!

534- E. (Risos). Mandou ele se amostrar, né. E?essa
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Ao analisarmos a entrevista deste informante, podeshservar a construgéo de
uma forma denarrativa causal, na medida em que apresenta a descricdo da seguénc
de quadros na ordem légica necessaria para umalitieegdo plena da historia
implicita na seqliéncia apresentada, como podens®s\ayv nas linhas 525, 527, 529 e
531, e, também, pela introducdo no processo deapietacdo de julgamentos

avaliativos: “Essa ai foi 0 garoto se amostraf’ (cf. linha 525).

Outros exemplos que permitem a classificagdo aedtavista como uma forma
de narrativa causal, pode ser encontrados nas agodes justificam as acgles
subsequentes na formulacdo da interpretacao ®taktbria, como pode ser encontrado

principalmente nas linhas 529 e 531.

Dados do informante e.68.M.10,0 - Sq1:

535- I. [Aqui € um concurso de bicicleta]. [Ele ta se mostralo pros outros].

536- E. Ele esta o qué?

537- I.Ah!... [Ele t&4 fazendo uma apresentacéao], ele t& dando de bicicleta, ali
tem uma rampa, [e ele pula é... tira 0 pé dos peddi €, [perde o equilibrio e cai no
ch@o e se machuca,] e so.

538- E. E ai, que que aconteceu?

539- I.E todo mundo riu.

540- E. Ah! (E. ri) Essa € engracada. E essa dai?

Na entrevista deste informante, podemos observar edemplo claro de
narracao causal em primeiro lugar, porque a crianca narra a secjg@e numero trés
da bateria de testes na ordem l6gica necessddaupa interpretacdo valida (cf. linhas
535, 537 e 539); e em segundo lugar, porque onrdnte introduz no processo de
interpretacdo julgamentos avaliativos que podenolsgervados na linha 535 (“Ele t4 se

mostrando pros outros”) e elementos de suas exp& que podem ser observados
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através dos seguintes exemplos - “Aqui é um coocdesbicicleta” (cf. linha 535) e

“Ahl... Ele ta fazendo uma apresentacao” (cf. liBBa).

Outro elemento que deve ser observado é a conaxd@ape ser encontrada
entre as agbes que estdo sendo narradas, que demonsa logica de narracdo a

partir de relagbes causais (Cf. linha 537, exemghiiee colchetes).

Para a analise das modalidades de narracdo readtirxa de 10,0 anos, sob a
sequéncia de numero trés da bateria de testesn feedecionadas as seguintes

entrevistas:

Dados do informante p.44.M.10,0. — Sq3:

541- l.Isso dai € um garotinho que [fez um barquinho de peel], [ai botou ele na
agua]. Dai foi vendo, [dai ele foi empurrar], [quado ele ja tava... b... que ndo dava
pra ele]. [Dai ele... caiu], dai [ficou se afogandgritando socorro] (personaliza a
melodia do grito socorro). Dai a mée dele ve... viipegou ele.

Em primeiro lugar, devemos observar que este irdaten apresenta uma
interpretacdo linear e na ordem logica necessari @ leitura da sequéncia de quadros
(cf. linha 541).

Podemos visualizar, nesta entrevista, exemplossldenarrativa causal. As
acOes narradas seguem uma linearidade que obedweca ardem na qual os fatos sao
justificados e as acOes se conectam a partir dedet de causalidade. Assim, esta

entrevista apresenta a estrutura de uma narrausat

Dados do informante p.45.F.10,0 - Sg3:
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542- 1.Um menino [botou o barco na agua pra brincar], [ab ba... barco estava
indo embora], [ai ele foi caiu dentro da agua], [ah mae dele foi e tirou ele].
543- E. Hum! Coitadinho ainda bem que a mae salk@mssa?

Este informante apresenta na sua interpretacdoxeampo denarracao causal
Podemos observar as estratégias causativas deugdiestda narracdo nos exemplos
apresentados na linha 542, nos exemplos entre etekchAs relacdes estabelecidas
entre as agcbes sdo de natureza causal, o que @ermolassificacdo desta entrevista
como uma forma de narrativa causal.

A partir de nossa analise, podemos concluir quafarmante apresenta uma
interpretacdo linear, na ordem logica necessana pauma interpretacdo valida da

sequéncia.

Dados do informante P.46.M.10,0 - Sq3:

544- 1.Aqui, né, era um garoto né, que tava brincando com seu barquinho... né?
Ai, t4, ele botou o barquinho né, no... numa lagoadai [de repente ele
desequilibrou... ][dai ele caiu dentro do lago. Praegar o barquinho, né,] [que o
barquinho ja tava fugindo]. [Dai ele pede socorro]jdai chega a mée e pega ele].
545- E. Que mais?

546- I.Ai né, ele [fica com ca... cabelo todo baguncadffjca todo encharcado] e a
mae fica... espantada né, como é que ele podia taido.

547- E. Humhum. T4, vai. A préxima.

Este informante apresenta no processo de integiietia sequéncia de quadros

3, uma forma dearrativa causal, como podemos observar nas linhas 544 e 546.

Devemos observar que ele introduz elementos dariérpg adquirida no
decorrer de sua interpretacao, tais como: “tavachrido” e “Dai ele pede socorro” (cf.

linha 544) e “cabelo todo baguncado” (cf. linha b46enhuma dessas interpretacdoes
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estdo especificadas nos quadros das sequénciagerdade, constituem-se como
inferéncias do proprio informante que se baseiasnpndprias experiéncias individuais,
enriquecendo o processo de interpretacdo com imdfia® da esfera social e psicologica
na geracdo da narrativa. Como ja foi observadoriantgente, a introdugcdo de
inferéncias e das experiéncias prévias sao elemajqie constituem as narrativas
causais. Outra questado que deve ser observadaembstaista sdo as relagOes causais
que sdo encontradas entre as acOes que constroamativa (Cf. linhas 544 e 546,

exemplos entre colchetes).

Dados do informante p.47.F.10,0 - Sg3:

548- 1.S06. Aqui, um garotinho ta... brincando com o barcma agua. [Ai o barco
dele foi... muito longe dele], [ele pra pegar o bao, pulou na agua]. [Ai acabou,
acabou que a méae dele viu. Foi 14 e pegou ele, rmdog.

549- E. Humhum.

550- I.Ele estava todo molhado.

551- E. Humhum.

Este informante realiza uma forma darracdo causal Esta organizacéo
narrativa pode ser observada nas linhas 548 e G5ihformante apresenta uma
interpretacdo na ordem logica necessaria pardusdaias sequéncias de quadros, com
descricbes de varios elementos essenciais pardeadamento da complexidade da
historia apresentada e, sobretudo, necessariosiparaterpretacao valida dos quadros
da sequéncia. Podemos encontrar nos exemplosaeldos entre colchetes (Cf. linha

548) as relacdes causais entre as acdes que wemsttnarrativa.

Dados do informante p.48.M.10,0 - Sq3:
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552- |.E, [0 garoto tava soltando o barquinho], [ai o barginho foi muito longe],
[ele tentou pegar e caiu... no lago].

553- E. hum.

554- I.Ai a mée dele foi, pegou ele. Ai ja, ai ela ficossustada porque ele tava
todo molhado.

555- E. Humhum.

556- I. Ai s6 isso.

557- E. S6? Vamos la. E essa dai?

A partir da analise desta entrevista, podemos aonglie o informante realiza
uma forma denarrativa causal, na ordem logica necessaria, como podemos observar
nas linhas 552 e 554. Os elementos selecionadag eolchetes, servem para
demonstrar as relacdes causais estabelecidasasnéighes, no processo de construgcao

da narrativa.

Dados do informante p.49.F.10,0 - Sg3:

558- I.Aqui [é 0 menino é... brincando com o barquinho],di depois o... 0... 0
barquinho saiu...]

559- E. Hum.

560- I. [E 0 menino queria pegar.]

561- E. Certo.

562- 1. [Aqui 0 menino mergulhou no lago...]

563- E. Humhum.

564- 1. [Ai a mae chegou e tirou ele do lago.]

565- E. Muito bem!

Nesta entrevista, o informante transita entre side narracdo sucessiva e de
narracdo causal. Porém, podemos encontrar as eslag@usais entre as acdes da

narrativa, nos exemplos entre colchetes nas litihds 560, 562 e 564. As acles
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justificam as acOes subsequentes e, assim, poddass#icar esta entrevista como um

exemplo denarracdo causal

Dados do informante p.51.F.10,0 - Sg3:

566- I. (RisosEssa aqui foi... a mae... 0... ou [0 irm&o dele fam barco e o irméo
dele foi brincar de (.?.)] [ai, ele tava brincandda na ladeira com barquinho... pra
la e pra cd]. Ai foi acabando, [0 barco foi pra 13,[ai ele tentava pegar nao
conseguia, ndo conseguia ai o barco foi indo]. [Adcabou, ele caindo dentro da

1

lagoa.] Ai (.?.) ai a méae falou assim: “menino, vique que acontece”, ai “mae... me

tira daqui” “ viu! Bem feito pra vocé aprender a n&o ser teimoso, brincar dentro

da sua piscina, viu?”
567- E. (Risos) E essa?

Nesta entrevista, podemos claramente observar omeafde interpretacdo em
nivel denarrativa causal. A crianga interpreta a sequéncia de quadros senotogica

necessaria para a leitura da sequéncia (cf. li6Ba 5

Podemos observar diversos exemplos da introducaétedesntos da experiéncia
do informante, como nos exemplos: “o irméao dele dax barco”, “o irméo dele foi
brincar de (.?.)", “ele tava brincando la na ladaiom barquinho...”, “ai a mae falou
assim: “menino, viu que que acontece”, “mae... medaqui” e “Bem feito pra vocé
aprender a ndo ser teimoso, brincar dentro da iseca®, viu?” (cf. linha 566). Além
destes exemplos, podemos observar que a interoesagestrutura como uma forma de
argumentacao narrativa, na qual os acoes precedestdtam em acdes subsequentes,
como podemos observar nos exemplos entre colchegta. forma de estruturagcao
narrativa, na qual as acdes se conectam justiftcasdfatos e eventos da narragao,

possui uma das caracteristicas basicas da narcaiizal.
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Dados do informante €.68.M.10,0 - Sq3:

568- I.Aqui [ele ta na... botando o barquinho na ... numa.no lago], [o barquinho
ta indo embora] [e ele pulou pra pegar], [0 barquiho some, o barquinho afunda]
[e ele fica todo molhado].

569- E. Isso. E que mais?

570- I.E a mée dele foi... vai pegar ele.

571-E. E?

572- 1. Que ele ndo sabe nadar.

573- E. Isso ai. S0 iss0?

574- 1. S6.

575- E. Humhum.

Esta entrevista também se caracteriza como umpgatanarrativa causal. A
historia é interpretada na ordem ldgica necessarias eventos que sdo narrados,
seguem uma sequéncia na qual as acfes precedssuttam em acdes subsequentes,
construindo uma argumentacao narrativa, cujas ¢mserntre 0s eventos seguem as
leis da causalidade e ndo da mera sucessividade.

Podemos concluir, dessa forma, que aos 10,0 anasmhaumento gradativo no
desenvolvimento das interpretacdes refletindo oemesdvimento cognitivo dos
individuos, fendbmeno passivel de ser observado gedéise do desenvolvimento das
modalidades da Matriz Verbal. Todas as entrevisiessa faixa etaria apresentam

formas de narrativa causal, como pode ser obsenasltabelas seguintes:
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10,0 anos
Informante Sequiéncia modalidade
p.44.m Sql narrativa causal
p.46.m Sql narrativa causal
p.48.m Sql narrativa causal
e.68.m Sql narrativa causal
p.45.f Sql narrativa causal
p.47.f Sql narrativa causal
p.49.f Sql narrativa causal
p.51.f Sql narrativa causal

TABELA 9 — Andlise das Modalidades da Matriz VerbalSequéncia de Quadros 1
aos 10,0 Anos

10,0 anos
Informante sequéncia modalidade
p.44.m Sqg3 narrativa causal
p.46.m Sqg3 narrativa causal
p.48.m Sq3 narrativa causal
e.68.m Sqg3 narrativa causal
p.45.f Sq3 narrativa causal
p.47.f Sqg3 narrativa causal
p.49.f Sqg3 narrativa causal
p.51.f Sqg3 narrativa causal

TABELA 10 — Andlise das Modalidades da Matriz Vénha Sequéncia de Quadros 3
aos 10,0 Anos
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CONCLUSAO

A partir de nossas analises sobre a logica utéizaelos informantes para a
interpretacdo das seqiéncias de quadros, chegamesl@ados que confirmam nossas
hipoteses sobre a importancia do usdviddriz Verbalcomo instrumental analitico na
observacao dos processos de desenvolvimento dedfiegn e da cognicéo.

Na faixa etaria de 2,0 anos, dos 16 informantegceriados, apenas 9
desenvolveram interpretacdes sobre as sequéncigesadieos. No processo de leitura
das sequéncias de quadros, as modalidadektte Verbalque podem ser observadas

sao: descricdo qualitativa, descricao indicial &cdedo conceitual.

faixa etaria  n°de informantes  n° de entrevistas com interpretacées modalidades observadas
das seqiéncias
Descricdo qualitativa
2,0 16 9 Descricdo indicial
Descricdo conceitual

Tabela 11 - Informantes, interpretaces e modalidades aos 2,0 anos

Posteriormente, na faixa etaria de 4,0 anos, podarhservar que todos os 16
informantes selecionados desenvolveram interpretagdbre as sequéncias de quadros.
Nesta faixa etaria, podemos observar a predomiaamei uso das modalidades de

descricéo qualitativa, descrigcdo indicial, nara@spacial e narrativa sucessiva.
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faixa etaria  n°de informantes  n° de entrevistas com interpretacées modalidades observadas
das seqliéncias

Descricdo qualitativa
4,0 16 16 Descricdo indicial
Narrativa espacial

Narrativa sucessiva

Tabela 12 - Informantes, interpretacdes e modalidades aos 4,0 anos

Como pbode ser observado, aos 2,0 anos de idan@rhe@lominio da modalidade
descritiva, enquanto que aos 4,0 anos j4 podemseEnar a introducdo das primeiras
formas de narratividade. Estes resultados iniggi8o de acordo com a nossa hipétese
de que ha um desenvolvimento das modalidadedalaz Verbalque acompanham o
desenvolvimento linglistico e cognitivo da criancga.

Na faixa etaria de 6,0 anos, todos os informargakzam interpretacdes sobre
as sequUéncias de quadros. Nesta faixa etaria, psdebservar o uso das seguintes
modalidades da Matriz verbal no processo de ing&aipéo das sequéncias de quadros:

descricéo qualitativa, descri¢céo indicial, nar@aswucessiva e narrativa causal.

faixa etaria  n°de informantes  n° de entrevistas com interpretacées modalidades observadas
das seqliéncias

Descricdo qualitativa

6,0 16 16 Descricédo indicial
Narrativa sucessiva

Narrativa causal

Tabela 13 - Informantes, interpretacdes e modalidades aos 6,0 anos

E interessante observarmos que nesta faixa etérsgja, aos 6,0 anos de idade,
emergem as primeiras formas de narrativa caused/gi@mente ao uso de narrativas

sucessivas e, também, de descricdes. Mesmo claamavendo um desenvolvimento
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no uso de formas de narratividade mais desenvawdBnearmente organizadas, isto
nao significa que as descricbes sdo abandonadagroosssos de interpretacdo mais
sofisticados. Esta questao tem profundas relagd@sac sistema de desenvolvimento
cognitivo desenvolvido por Vygotsky: para Vygotskgs estagios iniciais de
desenvolvimento da cognicdo ndo s&do abandonadas @&nca no curso do
desenvolvimento da linguagem e da inteligénciaymrocesso de amadurecimento e
de transformacdo destes estagios iniciais para faaes complexas. Porém, os estagios
iniciais continuam emergindo ao longo do desenwmdvito da crianca. Nao ha
abandono, ha transformagdo e acompanhamento no nmtonm@n que aquele
determinado estégio se faz necessario no processordacédo dos conceitos.

E exatamente isto que podemos observar aos 4,0 an®s: as descricdes
iniciais emergem paralelamente aos processos dacéar tanto no plano linguistico,
como no plano simpraxico. O desenvolvimento dasatidades pode ser observado a
partir da emergéncia da narrativa espacial ao®408, e da narrativa causal, aos 6,0,
demonstrando que a crianca consegue desenvolvaadode interpretagcdo em niveis
maiores de complexidade, dependendo do estagidtivogmo qual se encontra.

Aos 8,0 anos de idade todos os informantes realiraerpretacoes das
sequéncias de quadros. Nesta faixa etéria, podedssrvar a predominancia das
modalidades de narrativa sucessiva e de narratuesat, além de exemplos de

descric&o indicial.

faixa etaria  n°de informantes  n° de entrevistas com interpretacées modalidades observadas
das seqiiéncias
Descricdo indicial
8,0 16 16 Narrativa sucessiva
Narrativa causal

Tabela 14 - Informantes, interpretacdes e modalidades aos 8,0 anos
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Na faixa etaria de 10,0 anos todos os informargezam interpretac6es das
sequéncias de quadros e, em nossas analises, ranmasita predominancia de

interpretac6es em nivel de narrativa causal.

faixa etaria  n°de informantes  n° de entrevistas com interpretacées Modalidades observadas
das seqiiéncias

10,0 16 16 Narrativa causal

Tabela 15 - Informantes, interpretacdes e modalidades aos 10,0 anos

Este fato serve para confirmar nossas hipotese® soliesenvolvimento da
Matriz Verbal seguindo um curso paralelo ao do desenvolvimemtgnitvo do
individuo. Nos estagios cognitivos iniciais, asaogas desenvolvem interpretacdes
usando as modalidades mais basicas, e com o dégerarto linguistico (no nivel dos
elementos constituintes das sentencas frasais)g®itivo (no nivel das percepcoes,
observacdes, memoéria, comparacao, sequUénciacaoplecadade, resolucdo de
problemas e etc.) elas utilizam formas de integg@ mais complexas e completas que
claramente podem ser percebidas pelas formas datimarsucessiva e de narrativa
espacial.

Podemos, dessa forma, observar um salto quanbitetiv nivel dos elementos
que constituem as frases) e qualitativo (no nieetomplexidade das representacdes)
gradativo em cada faixa etaria percebida: aos 1208,a&encontramos a predominancia

das descricfes; aos 4,0 anos, encontramos as asmeimas de narracdo; aos 6,0, aos
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8,0 e aos 10,0 anos, podemos observar o uso de niges complexos de narratividade.
Das descri¢cbes as narracdes, em faixas etariasssua® nossas observagdes sobre os
processos de interpretacdo descrevem um deseneoitdrgradativo nos producgdes das
modalidades d&atriz verbal

Desenvolvemos algumas andlises sobre as diferencasnelhancas entre os
processos de interpretacdo de informantes do seszulno e do sexo feminino ao
longo das faixas etarias. Na faixa etaria de 2d%,a6é informantes do sexo masculino
desenvolveram interpretagcbes nas modalidades derigles qualitativa, descricdo
indicial e descricdo conceitual; e 3 informantes sxo feminino desenvolveram

interpretac6es em nivel de descri¢do indicial eenal.

Entrevistas de Modalidades Entrevistas de Modalidades
faixa etaria informantes do observadas em informantes do observadas em
sexo masculino criangas do sexo feminino criangas do
sexo masculino sexo feminino
Descri¢cdo qualitativa Descricao indicial
2,0 6 oo 3 ¢

Descrigao indicial
Descri¢ao conceitual

Descrigao conceitual

Tabela 16 — Sexo dos informantes e niveis de interpretacédo aos 2,0 anos

Aos 4,0 anos de idade, os 8 informantes do sexocuiias realizaram
interpretacdes em nivel de descricdo qualitativadecial, e, também, de narrativas
espacial e sucessiva. Ja os informantes do sexaifemealizaram interpretacées nos
trés niveis de descricdo: qualitativa, indicial enaeitual, e, também, formas de

narrativa espacial e de narrativa sucessiva.



Entrevistas de

faixa etaria informantes do
sexo masculino
4.0 8

Modalidades
observadas em
criangas do
sexo masculino

Descrigao qualitativa
Descrigao indicial
Narrativa espacial

Narrativa sucessiva

Entrevistas de
informantes do
sexo feminino
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Modalidades
observadas em
criangas do
sexo feminino
Descricao qualitativa
Descrigao indicial
Descri¢ao conceitual
Narrativa espacial
Narrativa sucessiva

Tabela 17 — Sexo dos informantes e niveis de interpretacédo aos 4,0 anos

Na faixa etaria de 6,0 anos, os informantes do seasculino desenvolveram
formas de interpretacdo em nivel de descricdo tqtish, narrativa sucessiva e de
informantes doo skEeminino realizaram

narrativa causal; enquanto que o0s

interpretacdes em nivel de descricao indicial,ateMa sucessiva e narrativa causal.

Entrevistas de Modalidades Entrevistas de Modalidades
faixa etaria informantes do observadas em informantes do observadas em
sexo masculino criangas do sexo feminino criangas do
sexo masculino sexo feminino
Descrigao qualitativa Descrigao indicial
6,0 8 O 8 G

Narrativa sucessiva
Narrativa causal

Narrativa sucessiva
Narrativa causal

Tabela 18 — Sexo dos informantes e niveis de interpretacdo aos 6,0 anos

Aos 8,0 anos de idade, encontramos nas interpestalds informantes do sexo
masculino exemplos de descri¢c&o indicial, narratiw@essiva e de narrativa causal; e no
corpus dos informantes do sexo feminino, encontsafmonas de narrativa sucessiva e

de narrativa causal.
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Entrevistas de Modalidades Entrevistas de Modalidades
faixa etaria informantes do observadas em informantes do observadas em
sexo masculino criangas do sexo feminino criangas do
sexo masculino sexo feminino
Descrigao indicial Narrativa sucessiva
8,0 8 i 8

Narrativa sucessiva

Narrativa causal

Narrativa causal

Tabela 19 — Sexo dos informantes e niveis de interpretacdo aos 8,0 anos

Na ultima faixa etaria analisada, aos 10,0 arm#otos informantes do sexo

masculino, como os informantes do sexo feminindizaam formas de narrativa

causal.
Entrevistas de Modalidades Entrevistas de Modalidades
faixa etaria informantes do observadas em informantes do observadas em
sexo masculino criangas do sexo feminino criangas do
sexo masculino sexo feminino
1010 8 Narrativa causal 8

Narrativa causal

Tabela 20 — Sexo dos informantes e niveis de interpretacdo aos 10,0 anos

Ao longo deste trabalho, desenvolvemos a hipotdse que ha um
desenvolvimento das modalidadesMatriz Verbal e que este desenvolvimento pode
ser observado no processo de interpretacdo derseggiédgicas. O uso das seqiéncias
l6gicas teve como objetivo demonstrar os estagigeitivos nos quais as criancas se
encontram. As duas sequUéncias que compdem a bdéetestes estdo organizadas de
forma diferente: na sequéncia 1 encontramos tradrqa organizados verticalmente; e
na sequéncia 3, encontramos 4 quadros cuja lesegae a linearidade do cddigo

grafico da lingua materna da crianca, que no noaso, é da esquerda para a direita, e
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de cima para baixo. As diferengas entre os tipogrganizacdao dos quadros tém como
finalidade testar as capacidades cognitivas derdéeita ordem seqtiencial dos quadros.
As sequéncias sdo testes cognitivos organizadosnjveis de complexidade A
primeira seqliéncia € menos complexa do que a segemdjuanto que a segunda
sequéncia exige da crian¢ca um nivel maior no usuds habilidades cognitivas.

A organizacdo das duas sequéncias na bateristés tm trés quadros verticais
e em quatro quadros de leitura horizontal permi@bservacdo das potencialidades
cognitivas da crian¢a, na medida em que para add®agdo da historia representada
nos quadros, € exigido da crianca maior controlantério, além do aumento de sua
capacidade de atencdo e de memoaria, em outrosgehabilidades cognitivas para a
interpretacdo do complexo de quadros para a irtgio das historias.

H& uma questdo de extrema importancia para entandecomo as teorias de
Vygotsky servem como substrato teorico essencia pa estudos da cognicdo, que no
NOsSSso caso, relaciona-se diretamente com as hadekdde interpretacdo dos complexos
(sequiéncias) de quadros que compdem a bateriastds:testamos falando da légica de
leitura das sequéncias de quadros “internalizadela pcrianga no curso do
desenvolvimento linglistico e cognitivo. A forma kétura das seqliéncias em uma
ordenacgdo linear €, sobretudo, um comportamentoedtdo pela cultura, e esta
atividade perceptiva de leitura é transformada era atividade interna, subjetiva, que
permite a crianca a interpretacdo das sequéndiasapadas em uma ordem linear, que
€ dada pela cultura na qual esta exposta.

Esta forma de leitura depende do aprendizadotée déetamente relacionada
com o aprendizado da escrita da lingua maternaestilmulos a partir da imersao da

crianga no mundo dos livros e das revistas em quaxh.

3 Na bateria de testes, os niveis de complexidadesdgiiéncias de quadros foram organizados em
estagios gradativos pela Profa Dra Eulalia Ferrmndem o objetivo de observar as habilidades
interpretativas e cognitivas das criancas.
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Mesmo sem seguir uma ordem logica para a leitasaséqiéncias, as criangas
conseguem, a partir de suas potencialidades ceamié simbdlicas, narrar, contar uma
histéria que Ihes é perceptivel. Podemos obserstas eexemplos nas entrevistas de
criancas na faixa etaria de 4,0 anos: as narragispaciais sdo exemplos destas formas
de interpretacdo e de narracdo a partir das pelefades inerentes a competéncia
simbdlica infantil. O salto qualitativo, no que ceme a leitura em uma ordem linear
ocorre entre os 4,0 anos e 6,0 anos, exatamented@uas criancas, a partir da
“internalizacdo” da légica de sequencialidade ataitura de seqiéncias de quadros,
comecgam a desenvolver as formas de narrativa suge&ste fato comprova nossas
teorias: ha desenvolvimento, ha evolucdo, h4 mgiorala competéncia simbdlica
infantil, e este desenvolvimento pode ser claraemehservado a partir do uso da teoria
daMatriz Verbalna andlise de testes cognitivos.

Para observarmos o uso e o desenvolvimento daaslickadies daVatriz Verbal
na sequéncia de quadros 1, cujo complexo de quadtéasorganizado em 3 quadros

verticais, desenvolvemos uma tabela com os resgtagdantitativos do nimero de

modalidades especificas geradas nas diferentessfatérias:

Descricéo Descricdo Descricdo Narrativa Narrativa Narrativa
Faixa etaria  qualitaiva indicial conceitual espacial = sucessiva causal
2,0 1 3 3 0 0 0
4,0 1 3 1 3 3 0
6,0 2 0 0 0 3 5
8,0 0 1 0 0 3 5
10,0 0 0 0 0 0 8

Tabela 21 — Desenvolvimento das modalidades na seqiéncia de quadros 1

Como podemos observar na tabela 21, ha um des@neoto na geracdo das

modalidades nos processos de interpretacdo darsggitke quadros 1. Na faixa etaria
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inicial, ou seja, aos 2,0 anos, encontramos a prgdmcia das modalidades descritivas,
e a partir dos 4,0 anos se iniciam as primeirasidsrde narracdo: narracao espacial e
narragcao sucessiva, paralelamente ao uso de madiedidle descricdo. Aos 8,0 e aos
10,0 anos podemos encontrar as formas mais consplieximterpretacdo, caracterizadas
pelas formas de narracdo sucessiva e de narragéal.cdlossas andlises demonstraram
um desenvolvimento no uso das modalidadeMattiz verbalque acompanha tanto o
desenvolvimento linglistico, como o desenvolvimeamgnitivo da crianca.

Para observarmos quantitativamente o0s resultades danodalidades
desenvolvidas nos processos de interpretacdo diérseg de quadros 3, cujo nivel de
complexidade é maior, na medida em que esta oaydamizm um complexo de 4
quadros, desenvolvemos uma tabela com a quantiadeodalidades desenvolvidas

sobre esta sequiéncia em todas as faixas etarias:

Descricéo Descricdo Descricdo Narrativa Narrativa Narrativa
Faixa etaria  qualitaiva indicial conceitual espacial = sucessiva causal
2,0 1 3 3 0 0 0
4,0 1 1 0 6 2 0
6,0 0 1 0 0 4 4
8,0 0 0 0 0 1 7
10,0 0 0 0 0 0 8

Tabela 22 — Desenvolvimento das modalidades na seqiéncia de quadros 3

Como podemos observar na tabela 22, os resultsftosuito semelhantes aos
da tabela 11: aos 2,0 anos encontramos a predociandas descrigdes; aos 4,0 anos
encontramos o inicio dos processos de narratividdo®e/és de narrativas espaciais e de
narrativas sucessivas; e aos 6,0, 8,0 e 10,0 amamteamos a predominancia das

formas de narrativa sucessiva e de narrativa caosahiveis mais complexos de
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narratividade da Matriz Verbal, dependentes dosgasns de sequencialidade e de
niveis de causalidade na producédo das interpretangeativas.

Com vistas a obtencdo de um parametro geral ddalidades que sdo geradas
no curso do desenvolvimento linglistico e cognigwo todos os informantes, em todas
as faixas etarias, e sobre a interpretacdo dasségégéncias de quadros que compdem a
bateria de testes, desenvolvemos uma tabela geddsknvolvimento das modalidades

ao longo das faixas etarias:

Descricéo Descricdo Descricdo Narrativa Narrativa Narrativa
Faixa etaria  qualitaiva indicial conceitual espacial = sucessiva causal
2,0 2 6 6 0 0 0
4,0 2 4 1 9 5 0
6,0 2 1 0 0 7 9
8,0 0 1 0 0 4 12
10,0 0 0 0 0 0 16

Tabela 23 — Andlise do desenvolvimento geral das modalidades da Matriz verbal
nas sequéncias de quadros 1 e 3

A partir da observacao da tabela 23, podemos gnmglantitativamente que ha
um desenvolvimento gradativo na geragdo das meatdgida Matriz Verbal, no curso
do desenvolvimento linguistico e cognitivo da ocg@nNa faixa etéaria de 2,0 anos,
encontramos a predominancia das descrigcdes guegatndicial e conceitual; aos 4,0
anos encontramos formas de descricdo qualitativdicial e conceitual, porém,
podemos observar a emergéncia das primeiras fodeasarracdo sucessiva; aos 6,0
anos encontramos formas de descricdo qualitatiradieial e, além disso, podemos
perceber a predominancia das formas de narrativassiva e de narrativa causal.
Podemos concluir que ha um salto qualitativo noeslvimento cognitivo e

linguistico da crianca aos 4,0 anos, exatamentedguemergem as primeiras formas de
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narrativa espacial e de narrativa sucessiva e,&ambos 6,0 anos, com as primeiras
formas de narrativa causal.

Na faixa etéria de 8,0 anos encontramos forma® té@ narrativa sucessiva,
como de narrativa causal; e aos 10,0 anos, enoowdgra predominancia das formas de
narrativa causal.

Assim, a partir de nossas analises, podemos dongue ha um
desenvolvimento daMatriz Verbal que acompanha o desenvolvimento cognitivo e
linguistico da crianca.

Nossas analises apontam para um desenvolvimentingleagem verbal da
crianca, que apresenta niveis de descricao e,tadbrele narracdo que acompanham as
modalidades ddMatriz Verbal A observacdo das modalidades Matriz Verbal no
desenvolvimento linglistico da criangca permite ongganhamento da evolucdo dos
processos cognitivos, na medida em que as modaBds&io niveis de representacao
lingUistica que espelham os processos de maturdgdoognicdo, as capacidades
perceptivas, a memoria, a atencao e as formasggdeinacdo da comunicagao.

Os resultados mostram que o usdvitdriz Verbal como instrumental teérico-
metodoldgico na analise do desenvolvimento lingidsfornece indicios das leis que
regem 0s processos de interpretacdo linguisticee sab sequiéncias de quadros, e as
formas de evolug&o no uso das modalidades em wliésréaixas etarias, acompanhando
0 desenvolvimento cognitivo.

As diferencas entre as formas de interpretacéendetvidas pelas criangas (Cf.
Tabela 23) servem para demonstrar o desenvolvingmiateligéncia e da linguagem
infantil: nos estagios linglisticos e cognitivosciais, encontramos producdes das

modalidades menos complexas; e nos estagios ltiggidi® cognitivos mais avanc¢ados,
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encontramos as producgdes de modalidades mais campesofisticadas, dependentes
de uma séria de habilidades cognitivas e lingi#stpara a sua plena producao.

As diferencas entre as modalidades nas diferdaigas etarias mostram o
desenvolvimento cognitivo da crianga através daisa@o de novas estruturas e
unidades linguisticas e, também, através da mdtoi@dgs potencialidades de percep¢éo
e de cognicdo. Como foi apresentado na 12 partee dexbalho, um dos avangos
analiticos que o uso ddatriz Verbaltraz para os estudos da cognicéo, esta no fato de
gue suas bases e principios estdo estruturadosategorias fenomenoldgicas da
experiéncia desenvolvidas por Peirce. Esta teosacrdve a transformacdo da
percepcdo da experiéncia em signo, ou seja, emigdmgnDessa forma, as
interpretacfes desenvolvidas ao longo das difesdaieas etarias sdo entendidas como
formas de cognicdo, representacdes modelizadasolgtaninente nas formas de
descri¢do, e seus subniveis, e de narra¢gédo, ssmdalidades.

Em cada faixa etaria investigada, os processodaiseimfantis passam por
reorganizagdes em fungéo das internalizacdes dengoi da experiéncia, e em funcéo
das transformacdes da experiéncia em signos (oteitos, nos termos de Vygotsky).
Nossas descobertas apontam para um desenvolvisistémico e gradativo de niveis
de descricdo a niveis de narracdo, e este deseanealo gradativo de formas de
conceituacao em diferentes estagios serve parardgraoas formas de organizagcédo da
competéncia simbdlica infantil, nos processos tirpnetacdo de sequéncias logicas.

Para exemplificar o processo gradativo de desemaeito das modalidades da
Matriz Verbal ou seja, a evolucéo dos niveis de descri¢do,paess mais complexos
de narratividade no curso do desenvolvimento cogndas criangas, elaboramos duas
figuras constituidas de linhas de desenvolvimente demonstram a evolugdo dos

processos de narracdo nas diferentes faixas etadfias longo da linha de
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desenvolvimento do embrido narrativo, estdo descas interpretacdes geradas pelos
informantes no processo de leitura das seqiéneigaatros de nimero um e trés.
Selecionamos, entre todas as entrevistas analjsadaeles exemplos que
consideramos mais representativos das interpretatgEecriancas nas diferentes idades
observadas. Os exemplos de descricdo e de naftaefo selecionados nas entrevistas
por idade, e ndo pela continuidade de exemplos elmm informante nas diferentes
idades, na medida em que buscamos observar o dégserento daMatriz Verbalem
faixas etarias e ndo no mesmo individuo. As inezggbes desenvolvidas pelas criancas
estdo descritas nas setas que saem da linha déaemhrrativo, demonstrando, dessa
forma, o processo gerativo de desenvolvimento dasagbes em diferentes faixas

etarias:
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EMBRIAO NARRATIVO

] — 0720
Wﬁ“\\ ‘ 39- I. Menino!

40- E. Um menino! Que mais?
41- |. Esse menino.

P.03.F.4,0
“MM'M'M'MMHJWM meedreee === 14101 Ele se machucou e todos eles
AT estdo rindo. (E. ri) Ele (.?.), eles tédo

“hum! Hum! Hum!”  (I. imita como os
personagens da sequliéncia riem)

p.32.M.6,0

L v v —

NARRAT [ VA

AN > 330- |. N&o sei.

332- I. Andando de bicicleta.

334- |. E ele subiu na rampa e... caiu.

336- I. Caiu.
P.43.F.8,0
“IL'“\"M'M'MI"HJ“MM R A .'.‘ 420_ | Ele té anda. . e|e té andando de
L > biileta ne, () el vai passar por aqu
por cima e vai cair.
SUCESSTVA

422- 1. Aqui ele ta chorando.
424- |. A bicicleta dele ta toda amassada
e todo mundo t4 rindo.

p.46.M.10,0

503- I. Aqui né, um garoto né, [que deve ser ambicioso pra
caramba...] [dizendo que ele era bom,] assim, [é o bom... né?]
Disse que podia pular daquela ta... thbua ali, de u  ma certa altura.
w|M|H||H||M|‘||||‘|“|“||‘H| cororofdrorororororororororororororirororororo oy Dai td, ele foi correndo, daif tinha um bocado de ge nte, crianca,
TTVA

e olhando, né?
m‘lmlml“"m"“ 505- I. Dai ele foi, subiu... ele s... dai foi, a bicicleta  tava voando,
CAUSAL [ele saiu da bicicleta] [e ele qu... ele se espatif ou todo] [e a

bicicleta amassou toda], [caiu em cima dele], e tod 0 o mundo
comecou a rir dele.

507- I. [Ai ele comecgou a chorar]. Todo o mundo ficou na... na
cara dele, ai: “Ah! Ambicioso, né?” Comegou a gozar dele.

v

Figura 14 — O Desenvolvimento Gerativo da Matriz Verbal na Sequiéncia de Quadros 1
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EMBRIAO NARRATIVO

P.02.M.2,0
me® - 1) asasia
LNl 15- 1. Plash.

NH 17- 1. (.?.) na 4gua suja
0 19- I. O menino foi na agua suja.

QUALT

e
DY 23- I. N&o. Ele caiu na agua, plash, plash. O barco do m enino ta
andando na agua suja?

28- E O barco do menino. Cadé? (l. aponta)

v

"

P.02.M.4,0

H“||“W‘N”N“H"W|H||N| ''''''''''' b 143- 1. O barquinho dele fugiu, ele n&o tinha como pegar, p  or que
Iﬁiﬂﬁﬂiﬁ\lﬁlﬂ\\lﬁ\llﬁl\l\v\IA ele ndo saiu, por que que nado foi mais esperto: Sai  u correndo pra
casa dele, pegou uma ancora e colou bem forte e peg ou a.. o

barquinho?
;“ 145- 1. E.

147- 1. A mamé@e brigando com ele, porgue ele caiu no lago.
149- I. Ai ele mergulhou.
151- I. Depois subiu a mée.

p.26.M.6,0
T —— I—— >
NARRAT [ VA
AN RA ~ 354- 1. O menino foi brincar no barco, ai ele
brincou. Depois o barco foi embora ele... caiu
e a mée dele levantou ele.
p.40.M.8,0
e ol i )‘ 464- |I. Tem um garoto no... leva... levando o barco pra fre nte,
I oo S o e e
\ﬁ\|ﬁ||iﬁ\|ﬁ‘|uﬁuﬁw‘|uﬁmﬂﬁ = acertando o barco. Aqui o garoto ta caindo no mar.. . e aqui a mae
v do garoto... e aqui (.?.) ele... e amée dele puxan do ele.
p.44.M.10,0.
HMJMMMM‘MHHHHJHMM R TR SR S S 541- |. Isso dai é um garotinho que [fez um barquinho de pa  pel], [ai botou ele na
||H\||H|||\||\|\|\||H|\|H| agua). Dai foi vendo, [dai ele foi empurrar], [quan  do ele ja tava... b... que ndo dava pra
ele]. [Dai ele... caiu], dai [ficou se afogando, gr itando socorro] (personaliza a melodia
> do grito socorro). Dai a mée dele ve... viu e pegou  ele.

Figura 15 — O Desenvolvimento Gerativo da Matriz Verbal na Sequéncia de Quadros 3
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A narratividade deve ser entendida e observadaocoma competéncia
simbdlica intrinsecamente relacionada ao desenwelvio cognitivo do individuo.
Dessa forma, entendida como uma competéncia sicabdis processos de narracdo
sofrem as consequéncias do desenvolvimento peroepttognitivo responsaveis pela
estruturagcdo das funcdes psicoldgicas superiores.

Podemos concluir que a teoria tidatriz Verbal € um sistema altamente
organizado, que serve perfeitamente bem para a&stigacoes sobre a aquisicdo e
desenvolvimento da linguagem e da cogni¢céo, nadaexin que se apresenta como um
modelo para a observacdo da competéncia simboélicalasenvolvimento mental
infantil.

As investigacOes realizadas sobre o corpus sekdo mostram que hd um
processo gerativo de desenvolvimento da narratieidgue se inicia com unidades
menos complexas de descri¢do, e evolui para maediggimais complexas e completas
de narracédo. A observacéo das singularidadeseeifsjglades destas modalidades em
faixas etarias distintas demonstra a existéncjzedis cognitivos.

Em resumo, através das andlises desenvolvidagjaisateoria da Matriz Verbal
e sua aplicagao no estudo do desenvolvimento gadgem verbal da crianca, podemos
observar que o desenvolvimento da narracdo passss{amgios gradativos de evolugéo,
com caracteristicas semelhantes as das categenasénoldgicas da experiéncia. Em
outros termos, observamos que 0s estagios inidailtnguagem verbal apresentam as
caracteristicas da primeiridade, evoluindo poster@mte para fases mais complexas,
com caracteristicas da secundidade e da tercesridad

Uma atenta andlise das primeiras fases demongé&ra gue € encontrado na
linguagem verbal da crianca € puramente narratieida processos de descricdo em

fases iniciais, que se apresentam como um embaé&ativo, devido a precariedade
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tanto do instrumental linglistico, como das capeied cognitivas nas faixas etarias
iniciais.

Mesmo se constituindo como um embrido narrativag primeiros estagios,
classificamos a producéo linglistica da criangacctormas de descri¢cdo. Nestas faixas
etarias iniciais, ndo encontramos ainda o encad#anb@sico de seqliéncias que gera
uma narrativa (mesmo que desorganizada); encongrgraducdes linglisticas que
nascem, sobretudo, da percepcédo objetiva da criaeigge ao objeto. Nesses estagios
iniciais, ndo encontramos sequéncias, mas um embadativo (devido ao objetivo de
narrar) que se assemelha a primeira modalidades@idao.

A partir deste estégio, a producéo linguisticdessenvolve para as modalidades
em nivel de secundidade: a narrativa e suas sulbodizs. Ou seja, claramente
podemos perceber uma evolugéo que segue a ordedesdovolvimento das categorias
da experiéncia: da primeiridade a secundidadenfs$a narrativa espacial, a produgéo
lingUistica e interpretativa da crianca evolui panma segundo estagio mais complexo,
classificado como narrativa sucessiva, e posteegntey para formas de narrativa
causal.

Vale ressaltar que a producao linguistica da caadesde os niveis iniciais até
0s niveis mais complexos, ou seja, desde o embadativo (e sua fase descritiva) até
as construcdes sequenciais complexas e organigadageterminam a fase narrativa, o
gue encontramos realmente nos estagios lingliiss@osformas de terceiridade: a
Matriz Verbalé um fenbmeno de terceiridade e, dessa formagetesde primeiridade
e de secundidade estéo presentes em sua constituica

Assim, as modalidades ddatriz Verbal nos permitem um nivel de andlise
aprofundado, que quebra a producao linguisticardaga em diversos e diferentes

niveis, mostrando os estagios gradativos e creseatproducdo linguistica infantil.
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Dessa forma, defendemos queMatriz Verbal desenvolvida por Santaella
(2001), fornece um instrumental tedrico e analitipee permite a observacdo das
producbes discursivas em diferentes niveis e dgpdades, na medida em que,
baseadas nas categorias peirceanas da experiangfdicacdo da recursividade das
categorias em cada nivel, indica as singularidddsesproducdes linglisticas, como no
nosso caso, no desenvolvimento gradativo tanto idgudgem, como das
potencialidades cognitivas da crianca.

De forma semelhante aos objetivos de Vygotskyesemlvolver seu sistema de
formagao dos conceitos, cujo objetivo central epbaisca de um sistema que permitisse
ao investigador observar a dinamica interna domledeémento da cognicdo e dos
conceitos, a teoria ddatriz Verbal também permite a observacao da dinamica interna
que engendra as formas de representacdo lingui€igrande diferencial e mérito
destes dos sistemas para a andalise da cognicaonegsato de que ambos dao uma
relevancia fundamental as relacdes entre os simbao seja, as representacdes
linguiisticas e os processos de percepcéo. E neste pgue esta a atualidade da teoria
desenvolvida por Santaella para os estudos cogsitpor suas bases fenomenoldgicas,
as modalidades daMatriz Verbal podem ser entendidas como evolugdes,
transformacdes da experiéncia nas diferentes fdaesognicdo infantil. Este fato
aproxima profundamente a teoria déatriz Verbal de Santaella aos estagios de
formagao dos conceitos de Vygotsky.

Em meio as novas teorias da cogni¢cdo, defendemeseade que a narragao
precisa ser vista como uma operagao cognitiva sobrmeundo da experiéncia. A
narracdo, como uma forma de interpretacdo lingais#i sobretudo, uma forma de
esquematizacado, de construgdo linglistica quergeras referéncias e conceitos sobre

0 objeto que esta sendo interpretado. A narragdm @rocesso que depende tanto do
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aprendizado, como da competéncia e do desempemfisisiico para a geracdo dos
significados.

Na medida em que a linguagem e a cogni¢do edtitsecamente relacionadas,
0 estudo e observagao dos processos de narratyidad a perspectiva da teoria da
Matriz Verbal permite a investigacdo dos processos especifieggensamento e de
cognicao que constituem o potencial de acédo gadraplicito na narratividade.

Segundo Santaella (2001, p. 55)

Pressuposta na minha hipétese das trés matrizésaeglacdo inseparavel das
linguagens e do pensamento. Essa pressuposi¢céusnbases na fenomenologia
e semidtica peirceanas. Assim sendo, ao bindmgudigem-pensamento deve ser
acrescida a percepcgdao, visto que, em Peirce, pensansignos e percepgédo séo
inseparaveis, estando nessa jungdo uma das chavascpmpreensdo do seu
pragmaticismo.

Podemos, dessa forma, concluir que o avanco ianadjie o sistema ddatriz
Verbal traz para os estudos da linguagem e da cognigla, reas relacdes entre
linguagem, pensamento e percepcdo. Vista por egma aMatriz Verbal € um
sistema cognitivo que permite a observacdo do #iebemento das representacoes
linguisticas e do pensamento infantil.

Como nos mostra No6th (1995: 127) alguns autoregViaram o espectro do
fim da semidtica na era do cognitivismo”, enquaotitros, de forma contraria, “tém
previsto uma revolugdo cognitivista no préprio qoada semidtica”. A partir dos
resultados de nossas investigacdes, acreditamdanexae nesta revolugdo: cremos
que o desenvolvimento de uma semidtica da cognéicaogentemente necessario.
Nossos estudos demonstraram que 0s conceitos tosulpor Peirce sdo essenciais
para os estudos da cognicdo e, por outro ladoe@sas de Vygotsky sobre as
mediacdes e cogni¢cdes possuem fortes relacdes sodiseussdes semidticas. Em

nenhuma hipétese acreditamos em um fim da semi@mameio ao advento das
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ciéncias cognitivas na contemporaneidade. Na verdadreditamos que, com suas
bases fenomenolbgicas e com conceitos especifo® © que sdo 0s signos, as
linguagens e suas relagdes com o pensamento, gémer de uma semiodtica cognitiva
podera trazer contribuicdes importantes para asieig da linguagem e da cognicgao.

As pesquisas sobre a aquisicdo e o desenvolvingdenimguagem devem levar
em conta os processos de narratividade, ou a cémpatpara narrar, como uma
caracteristica da funcdo expressiva e comunica@énguagem humana. A partir de
nossas analises, podemos concluir que as modadidkddatriz verbal servem como
modelo analitico para a andlise do desenvolviméatdinguagem e da cogni¢do, na
medida em que se apresentam como um modelo exmick competéncia simbdlica
dos individuos. A teoria délatriz Verbalpermite, dessa forma, a atenta observacéo dos
processos de desenvolvimento da linguagem, do pemda e da cognicdo, e se
constitui como uma teoria de profunda relevanciea pan novo entendimento dos
processos de narratividade, a partir de uma pdiggesemidtica, que permite a
descricdo das singularidades e caracteristicaziopeegem dos diferentes estagios do
desenvolvimento linglistico e cognitivo da crianga.

Assim, podemos concluir que o uso Mmtriz Verbal como instrumental
analitico para a andlise do desenvolvimento lingidise cognitivo, demonstra as
formas como o0s signos representam as capacidadelesgeicio e de narracdo da
linguagem verbal. O processo de narracdo, orgamipad signos linglisticos em uma
ordem sequencial €, sobretudo, uma forma de “médiag, assim, esta sujeito as leis
de evolucdo, de desenvolvimento e maturagdo caistctes dos signos no curso do
desenvolvimento mental, linglistico e biolégico dutividuos.

O estudo do desenvolvimento da linguagem e daig@gna partir das etapas de

desenvolvimento d#Matriz Verbal, serviu para demonstrar as caracteristicas de um
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modo sofisticado e complexo de processamento Btigdie cognitivo: estamos falando
do processo de narragcdo. A partir de nossos estadoarracdo pode ser entendida
como uma forma de semiose altamente especifica spaécie humana, na sua
potencialidade de representar as acdes e ativigsmdesna escala sequencial de tempo,
gue estd sujeita as leis de crescimento e de ddsemento que demonstram as
mudancas representativas e cognitivas que ocoroetiesenvolvimento da linguagem e

da cognigéo infantil.
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