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RESUMO

Viviane Dias dos Santos

Esta dissertacao insere-se na linha de pesquisa Leitura, Escrita e Ensino e
tem por tema o estudo do processo de referenciacdo na leitura de cronicas.

Partindo-se do pressuposto de que o processo de referenciacdo pode
constituir-se como estratégias que colaborarem para a compreensdo leitora e
formacao de um leitor autbnomo e critico, o objetivo é verificar como as estratégias
de referenciacdo sdo construidas e asseguram a progressado textual, bem como

indicam a orientacédo argumentativa do texto.

Para tanto, pesquisa fundamenta-se em estudos sobre leitura e estratégias de
compreensao leitora, de acordo com Van Dijk (2004), Koch (1997, 2004, 2008a,
2008b, 2009), Koch & Elias (2008, 2009), Marcuschi (1985, 2004, 2007, 2008), e
sobre referenciacdo, na concepg¢édo de Mondada & Dubois (2003), Mondada (2005),
Apothéloz (2003), Conte (2003), Francis (2003), Cavalcante (2003), Marcuschi
(2000, 2005), Koch & Marcuschi (1998), Koch (1997, 2004, 2007a, 2007b, 2008a,

2008b e 2009), Adam (2008), Marquesi (2007a, 2007b) e Marquesi & Elias (2008).

As analises revelam que o processo de referenciacdo auxilia o leitor na
construcdo dos sentidos, uma vez que tal processo indica a orientacédo
argumentativa, bem como a (re)construcao dos objetos-discursivos, podendo, assim,
contribuir para a formacao de leitores proficientes.

Palavras-chave: Referenciagdo, Leitura, Cronica.



ABSTRACT

Viviane Dias dos Santos

This dissertation is in the field of reading, writing and portuguese
language teaching whose topic is the study of chronicle reading referentiation
process.

From the idea that the referentiation process may be constituted as strategies
which collaborate with the reading comprehension and with an independent and
critical reader education, the objective is to check how the referentiation strategies
are built up and assure the textual development as well as point out the text clincher
orientation.

For this, the research fundamentals are found in studies of reading and
reading comprehension strategies by Van Dijk (2004), Koch (1997, 2004, 2008a,
2008b, 2009), Koch & Elias (2008, 2009), Marcuschi (1985, 2004, 2007, 2008); of
referentiation according to Mondada & Dubois (2003), Mondada (2005), Apothéloz
(2003), Conte (2003), Francis (2003), Cavalcante (2003), Marcuschi (2000, 2005),
Koch & Marcuschi (1998), Koch ( 1997, 2004, 2007a, 2007b, 2008a, 2008b, 2009),
Adam (2008), Marquesi (2007a, 2007b) and Marquesi & Elias (2008).

The analyses bring into the open that the referentiation helps the reader in
sense building, once this process points out the clincher orientation as well as the
rebuilding of the discursive objects. So, the referential process may contribute to the
proficient readers education.

Keywords: Referentiation, Reading, Chronicle
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INTRODUCAO

O valor das coisas ndo esta no tempo em que elas duram, mas
na intensidade com que acontecem.

Por isso existem momentos inesqueciveis, coisas inexplicaveis
e pessoas incomparaveis.

Fernando Pessoa

Atualmente, discute-se muito leitura e, principalmente, a formacao leitora. Em
geral, pais, professores e sociedade sdo categoéricos ao afirmarem que jovens ndo
leem ou néo gostam de ler. O problema é ainda mais agravado quando o texto em
guestao € literario, ja que, por vezes, € incompreendido pelo leitor devido a distancia

entre sua realidade e o contexto de producédo da obra.

As pesquisas linguisticas que tratam da necessidade de desenvolver a
compreensao leitora para a formacédo de leitores competentes, nas situacdes do
cotidiano em sala de aula, mostram a necessidade de insercdo de novas estratégias
gue ajudem os alunos a desenvolver a capacidade de ler e compreender o que
leram. Em virtude disso, esta pesquisa se desenvolveu com base na atividade
docente e motivada pelas diretrizes de ensino dos Parametros Curriculares

Nacionais® (PCNs), que preconizam a leitura como uma atividade sociointeracional.

! Os Parametros Curriculares Nacionais foram elaborados para difundir os principios da reforma curricular e
orientar os professores na busca de novas abordagens e metodologias. Eles tragam um novo perfil para o curriculo, apoiado
em competéncias basicas para a inser¢do dos jovens na sociedade; orientam os professores quanto ao significado do
conhecimento escolar contextualizado e a interdisciplinaridade, incentivando o raciocinio e a capacidade de aprender.

2 Compreensio leitora é a capacidade de mobilizar diversas estratégias cognitivas que possibilitam a ativacdo dos
conhecimentos prévios sobre o assunto que se Ié, assim antecipando, organizando, questionando, sintetizando, bem como
construindo uma representacdo mental do texto lido.
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Como ja é do conhecimento comum, o ensino de lingua, especialmente de
leitura, tem-se mostrado ineficiente, conforme comprovam os diversos exames que
tém como objetivo verificar a compreensao leitora® dos alunos. As avaliacées PISA®
e SAEB* revelam as dificuldades dos estudantes em relacdo a leitura e a
compreensao e verificam que esse problema néo reside apenas no ambito escolar,
mas no dia a dia dos alunos, pois ler e compreender sao atividades do cotidiano da
maioria das pessoas. De acordo com os PCNSs, € tarefa primordial da escola o
ensino da leitura de forma eficiente, a fim de garantir, também por meio dela, o
exercicio da cidadania. Diante dessa situacdo, partiu-se do seguinte
questionamento: quais estratégias podem ser ensinadas a fim de colaborarem para

a compreensao de textos literarios?

Para responder a questdo proposta, foi estabelecido, como principal objetivo
de pesquisa, analisar o processo de referenciacdo na cronica e de que forma o
referido processo pode se constituir em estratégias que colaborem para o processo
da compreensao leitora, e, diante deste objetivo geral, foram definidos os seguintes

objetivos especificos:

»  verificar como se d& o processo de referenciagcdo e como ele
assegura a progressao textual, em textos do género cronica;
» observar de que forma o processo de referenciacdo indica a

orientacdo argumentativa do texto.

% PISA avaliacdo internacional que acontece a cada trés anos, com énfases distintas em trés areas: Leitura,
Matematica e Ciéncias. Em cada edi¢do, o foco recai principalmente sobre uma dessas areas. Em 2000, o foco era na Leitura;
em 2003, a area principal foi a Matematica; em 2006, a énfase foi em Ciéncias.

* SAEB teste realizado pelo INEP que avalia a compreenséo dos alunos, do ensino basico, no Brasil. Os relatérios
do SAEB demonstraram que os alunos tiveram éxito em apenas 50-60% das questdes.
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Para o desenvolvimento do trabalho, foram propostos o0s seguintes

procedimentos metodologicos:

Para o desenvolvimento do trabalho, foram propostos os
seguintes procedimentos metodoldgicos:
> revisdo da literatura a respeito de: leitura, compreenséo leitora e
processos de referenciagao;
> estabelecimento de categorias de analise, com base nos
estudos teoricos realizados;
> selecéo de cronicas para a realizacdo da analise;
> analise de elementos de referenciacdo — nominalizacbes e
pronominalizacbes - que categorizam e recategorizam 0S
objetos-discursivos;
> analise de como as nominalizacdes indicam a orientacao
argumentativa do produtor, nas cronicas selecionadas;
> reflexdo, a partir das andlises, sobre a forma como o processo

de referenciacdo contribui para a formacgéao do leitor.

Para compor o corpus da pesquisa, foram escolhidas trés crbnicas de
Stanislaw Ponte Preta: O Cocoroca e a Flor, Prova Falsa e Cadelinha Puro Sangue,
de Stanislaw Ponte Preta. A escolha do género cronica ajusta-se aos propositos
deste trabalho, uma vez que esses textos possuem uma linguagem simples, o que

facilita a aproximacao entre texto e o leitor.
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A fundamentacdo da pesquisa estd baseada em estudos de: leitura e
estratégias de compreenséo leitora, sob a otica de Van Dijk (2004), Koch (1997,
2004, 2008a, 2008b, 2009), Koch & Elias (2008, 2009), Marcuschi (1985, 2004,
2007, 2008), Liberato e Fulgéncio (2007), Kleiman (1989), Solé (1998), Jouve
(2002), Chartier (1998), Maingueneau (1996, 2001) Branddo e Micheletti (1997);
referenciacdo, na concepcdo de Mondada & Dubois (2003), Mondada (2005),
Apothéloz (2003), Conte (2003), Francis (2003), Cavalcante (2003), Marcuschi
(2000, 2005), Koch & Marcuschi (1998), Koch (1997, 2004, 2007a, 2007b, 2008a,

2008b e 2009), Adam (2008), Marquesi (2007a, 2007b) e Marquesi & Elias (2008).

Foram estabelecidos trés capitulos para a organizacdo deste trabalho, além
da introducédo, das consideracoes finais, das referéncias bibliograficas e dos anexos

referentes as cronicas.

No primeiro capitulo, apresentam-se a concepcdo de leitura, sob a
perspectiva dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e da Linguistica Textual,

como forma de interag&o sociocognitiva.

No segundo capitulo, discutem-se 0s conceitos linguisticos relativos ao
referencial tedrico que da respaldo a andlise, recorrendo-se ao campo da Linguistica

Textual, enfocando, especificamente, o processo de referenciacéo.

No terceiro capitulo, sdo analisadas as formas pelas quais o processo de
referenciacdo, em especial, as nominaliza¢des, as pronominalizacdes e as elipses,
colaboram para a reconstrugcdo dos objetos-de-discurso e indicam a orientacao
argumentativa nas crbnicas de Stanislaw Ponte Preta, com isso facilitando a

compreensao do texto.
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17




Capitulo 1 — A LEITURA - UMA PERSPECTIVA SOCIOCOGNITIVO-
INTERACIONAL

Eu considerei a gléria de um pavéo ostentando o esplendor de
suas cores; € um luxo imperial. Mas andei lendo livros, e
descobri que aquelas cores todas ndo existem na pena do
pavdo. Ndo h& pigmentos. O que h& sdo minlsculas bolhas
dagua em que a luz se fragmenta, como em um prisma. O
pavao é um arco-iris de plumas.

Eu considerei que este € o0 luxo do grande artista, atingir o
maximo de matizes com o minimo de elementos. De agua e luz
ele faz seu esplendor; seu grande mistério é a simplicidade.

Rubem Braga — Ai de ti, Copacabana

Até meados do século XIX, a leitura baseava-se na habilidade de decifrar
cbdigos, e poucas pessoas tinham acesso a eles. Porém, com o decorrer do tempo
e 0 avanco da tecnologia, hoje, a leitura abrange muitas concepcfes e mostra-se
como um leque de possibilidades que desenvolve a forma de enxergar o mundo e
compreender a vida. Pensando nisso, Petit (2008, p.7) menciona o poder que a
leitura tem de “despertar em nds regides que estavam até entdo adormecidas. Tal
como o belo principe do conto de fadas, o autor inclina-se sobre nés, toca-nos de
leve com suas palavras e, de quando em quando, uma lembranca escondida se

manifesta”.

7

Assim, hoje a leitura se democratizou e é vista como uma pratica social
(BOURDIEU, 2001), uma forma de interacdo entre as pessoas, que permite

compartilhar e transformar suas crengas, opinides.

Dessa forma, a leitura ndo pode ter como objetivo apenas as questdes

linguisticas, ou seja, de ordem gramatical, dominio do Iéxico, bem como as
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preocupacdes centradas apenas nas intencbes do autor, mas a triade
autor/texto/leitor. Diante disso, essa concepcao de leitura necessita de que questdes
como, leitura, texto, sistemas de conhecimento, contexto sociocognitivo, esquemas
cognitivos da memoria e compreensao leitora sejam tratados a luz da Linguistica

Textual e das questbes que norteiam os PCNSs.

Neste capitulo, serd apresentada a concepcdo de leitura que norteia esta

pesquisa, focalizando os elementos que a permeiam.

1.1 - A concepcao de leitura

Segundo Koch & Elias (2008, p.11), a leitura compreendida por uma

perspectiva sociocognitivo-interacionista trata-se de:

[...] uma atividade interativa altamente complexa de producédo de sentidos,
gue se realiza evidentemente, com base nos elementos linguisticos
presentes na superficie textual e na sua organizacdo, mas requer a
mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes no interior do processo

comunicativo.

Ainda de acordo com Koch & Elias (2008, p.13), “o papel do leitor enquanto
construtor de sentido” € muito importante, pois ele podera refutar as ideias do autor
e, para isso, recorrera aos mais variados conhecimentos, pressupondo, assim, a

utilizacéo de diversas estratégias e a interacdo entre leitor/texto/autor.

Conforme ressalta Kleiman (1989, p.39), “o papel da interacédo se esvazia
toda vez que o leitor aceita o texto como objeto acabado, toda vez que ele néo

exerce seu direito de interlocugao, privilegiando com isso 0 autor no processo”.
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Para Liberato e Fulgéncio (2007, p.26), o sentido “ndo € simplesmente uma
soma do significado individual de cada palavra, mas vai além disso: para entender
um texto, o leitor precisa também construir a légica que relaciona as informacdes

apresentadas, elaborando as pontes de sentido que ligam as varias informacgodes”.

Como pode-se perceber, ha uma consonancia entre as autoras. A concepcao
de leitura como simples decodificacdo ou centrada em quem produz o texto nao
cumpre seu papel, visto que ler deve ser uma tarefa de articulacdo entre os diversos
conhecimentos, em outras palavras, uma atividade altamente complexa, que exige a

interlocucéo e selecdo de estratégias a fim de compreender o texto.

Diante dessa perspectiva, a partir de 1997, o Ministério da Educacdo e
Cultura elabora os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental,
documento norteador de praticas de ensino e aprendizagem pautadas em uma

metodologia sociointeracionista, enunciativa e na linguistica textual.

O eixo norteador dos PCNs para o Ensino Fundamental baseia-se no dominio
da leitura e da escrita pelos alunos, entendendo que a falta dessas habilidades
contribui para a evasao escolar, bem como para o comprometimento com a

cidadania.

O enfoque tedrico que norteia o documento preconiza a acdo de um sujeito
agente, e, nesse sentido, as situacdes didaticas devem transpor os muros escolares
e ser utilizadas de forma eficiente em situagcfes cotidianas. Dessa forma, a leitura e
a escrita deixam de ser vistas como processos escolarizados, acabados, e tornam-
se préaticas sociais que contribuem para o desenvolvimento do sujeito que faz uso da

lingua.
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Ao tratar a leitura como pratica social, o simples desenvolvimento de
conhecimentos linguisticos ndo conduz o leitor a compreensao, pois é necessario o
desenvolvimento de conhecimentos cognitivos e discursivos para que ele seja capaz

de atribuir sentido partindo das marcas textuais e de seus conhecimentos prévios.

Conforme ressaltam os Parametros Curriculares Nacionais (1998, p. 69-70):

A leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construcdo do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
lingua: caracteristicas do género, do portador, do sistema de escrita, etc.
N&ao se trata simplesmente de “extrair informacéo da escrita” decodificando-
a letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica,
necessariamente, compreenséo. Qualquer leitor experiente que conseguir
analisar sua propria leitura constatard que a decodificacdo é apenas um dos
procedimentos que utiliza quando |é: a leitura fluente envolve uma série de
outras estratégias como selecdo, antecipacéo, inferéncia e verificacdo, sem
as quais ndo é possivel rapidez e proficiéncia. E o uso de procedimentos
desse tipo que permite controlar o que vai sendo lido, tomar decisdes diante
das dificuldades de compreensdo, arriscar-se diante do desconhecido,
buscar no texto a comprovagéo das suposic¢es feitas, etc.

Formar um leitor competente supde formar alguém que compreenda o que
I&; que possa aprender a ler também o que ndo esta escrito, identificando
elementos implicitos; que estabeleca relagdes entre o texto e 0 que se lé e
outros textos ja lidos; que saiba que varios sentidos podem ser atribuidos a
um texto; que consiga justificar e validar a sua leitura a partir da localizagéo
de elementos discursivos que permitam fazé-lo.

Fica evidente que os Parametros Curriculares Nacionais propdem uma
concepcao de leitor sociointeracionista, isto €, o foco ndo se encontra apenas no

autor ou texto, mas pressupde-se que esteja na interacao entre leitor/texto/autor.

Sendo assim, na interacdo, os elementos linguisticos estabelecem “pistas”
relevantes que conduzem o leitor a mobilizar seus conhecimentos de mundo e a
formacdo do contexto comum partilhado pelos interlocutores que o leitor podera
aderir ou ndo as ideias, completando as lacunas necessérias. No entanto, toda e

gualquer compreensédo deve ser respaldada, a principio, pelas marcas textuais.
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De acordo com Solé (1998), é por meio da leitura que estabelecemos contato
com o texto escrito. Esse contato implica compreender a estrutura textual, utilizando
as diversas habilidades sobre a lingua, partindo dos conhecimentos prévios, ou seja,

a articulacéo dos diversos conhecimentos conduzird a compreensao do texto.

Parece claro que o dominio da lingua, sobretudo da leitura, ndo se pauta na
mera decodificacdo do Iéxico, mas no uso de estratégias variadas que conduzem o
leitor a compreensdo. A mobilizacdo dessas habilidades prevé diversos tipos de
conhecimento: o leitor deve ser capaz de estabelecer relagcbes com outros textos,
selecionar seus conhecimentos prévios, inferir e antecipar alguns acontecimentos
gue podem ser verificados ou rechacados em relacdo a leitura. Essas estratégias

devem ser ensinadas e aprimoradas, a fim de tornar o aluno um leitor competente.

Nesse sentido, para Marcuschi (2008, p.228):

Ler € um ato de producao e apropriacdo de sentido que nunca é definitivo e
completo. Aqui vamos defender a posicdo de que ler ndo é um ato de
simples extracdo de conteudos ou identificacdo de sentidos. Mas ndo se
pode dizer que ler seja apenas uma experiéncia individual sobre o texto,
oral ou escrito. Compreender o0 outro € uma aventura, e nesse terreno nao
ha garantias absolutas ou completas.

Pode-se perceber que, para o autor, ler significa compartilhar e construir
conhecimentos de forma a estabelecer uma interacdo entre autor/texto/leitor. Dessa
forma, o sentido ndo estad no texto, no leitor ou no autor, mas nos conhecimentos
gue o leitor possui e ativa durante a leitura, seguindo as marcas textuais, de modo

gue se construa o sentido desejado ou néo pelo autor.

Jouve (2002) também salienta que o leitor € quem construira o sentido, autor
e leitor estdo separados pelo tempo e espaco, portanto, a percep¢cao do mundo que

0s cerca pode ser alterada. Caberd ao leitor reconstruir o sentido e utilizar seu
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conhecimento de mundo, para restabelecer o contexto partindo da materialidade

linguistica.

Segundo Chartier (1998, p. 77), ler “é sempre apropriacdo, invencgao,
producdo de significados”. Porém, para produzir sentido, € necessaria uma
articulacao sociocognitiva entre texto/autor/leitor.

Como consequéncia de toda essa discussédo, assume-se a concepcao de
leitura como forma de interacdo entre os sujeitos. Para tanto, faz-se necessario o
dominio de diversas habilidades, de maneira que se compreenda o sentido global do

texto.

1.2— O conceito de texto: da Linguistica Textual aos PCNs

O conceito de texto tem-se transformado ao longo das pesquisas linguisticas.
Do final da década de 1960 ao inicio de 1970, a preocupacédo da Linguistica Textual
esta nos mecanismos interfrasticos. Dessa maneira, 0s estudos permanecem
focados nas analises interfrasticas, ou seja, em elemento de coesédo e de coeréncia
presentes nos textos. Assim, o texto (KOCH, 2004) é apenas o resultado de cadeias
anaféricas e cataféricas sem relagbes correferenciais mais complexas, como

anaforas associativas ou indiretas e os déiticos textuais.

Na segunda metade da década de 1970, surgem as gramaticas de texto, cuja
proposta € partir do texto para unidades menores como a frase. Para tanto, o texto
deve estar articulado de forma que assegure a coeréncia, seguindo as regras e
combinacgdes relativas a lingua em estudo. Essa situacdo se refere ao segundo
momento da Linguistica Textual, em que um dos grandes estudiosos é Harald

Weinrich (1976, apud Koch, 2004), que defende a ideia de que texto € uma
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sequéncia linear determinada por categorias gramaticais que se organizam em um
contexto. Todavia, Pet6fi (1973) ressalta que, para assegurar a recepcéao e producao
de textos, é necessario se ater as questdes de ordem semanticas, além das

contextuais.

Van Dijk (1972), um dos precursores da Linguistica Textual, também se
dedica aos estudos da gramatica de texto, bem como constréi uma rica trajetoria que
abarca questbes do texto/discurso. Contudo, com um grande diferencial, associa a
gramatica enunciativa a gramatica do texto, pois ndo concebe que a mera descricdo
da lingua conduza a recepcdo ou producdo de textos. Com isso, defende uma
biparticAo: macroestrutura e microestrutura, sendo as macroestruturas referentes as
estruturas profundas do texto, a coeréncia global; e as microestruturas relacionadas
as questdes superficiais do texto, isto €, as relacdes que sdo estabelecidas entre as

frases.

Charolles (1978 apud Koch, 2004, p.10) propde quatro condicdes para
estabelecer a coeréncia textual global, intituladas macrorregras. Séo elas: repeticao,

progressao, ndo contradicao e relagao.

1. repeticdo — para que um texto possa ser considerado coerente, ele deve
conter, em seu desenvolvimento linear, elementos de recorréncia estrita;

2. progressdo — para ser coerente, deve haver no texto uma contribuicdo
semantica permanentemente renovada, pelo continuo acréscimo de novos
conteudos;

3. ndo contradicdo — para que um texto seja coerente, é preciso que, no
seu desenvolvimento, ndo se introduza nenhum elemento semantico que
contradiga um conteddo posto ou pressuposto por uma ocorréncia anterior,
ou dedutivel dela por inferéncia;

4. relacdo — um texto serd coerente se todos os seus enunciados — e 0s
fatos que denotam no mundo nele representado — estiverem, de alguma
forma, relacionados entre si.
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Entretanto, os esforcos dos estudiosos ndo garantiram um modelo tedrico
para todo e qualquer tipo de texto, mas condicdes de reflexdo sobre a construcédo, o

funcionamento e a compreensao desses textos.

Com o apoio de outras ciéncias, que, no final da década de 1970, a
Linguistica Textual encontra seu terceiro momento: a virada pragmatica. Nesse
periodo, o conceito de texto, como um produto, é deixado de lado, passando a ser
compreendido como um processo de planejamento, verbalizagdo e construcéo

(KOCH, 2008a).

Para completar essa idé€ia, a virada cognitivista surge na década de 1980, em
gue as operacdes mentais e os diversos modelos de conhecimentos passam a ser

considerados no processo da acdo comunicativa.

Conforme afirma Koch (2004, p.21):

[...] o texto passa a ser considerado resultado de processos mentais: é a
abordagem procedural, segundo a qual os parceiros da comunicacao
possuem saberes acumulados quanto aos diversos tipos de atividades da
vida social, tém conhecimentos representados na memdria que necessitam
ser ativados para que sua atividade seja coroada de sucesso.

Fica, portanto, evidente que o texto ndo é um cédigo a ser decifrado, como
propunham os estruturalistas, mas um processo cuja elaboracdo demanda
conhecimentos armazenados na memoria, que sao ativados em uma situacdo de

comunicacao real.

Sendo assim, a comunicagao nao se da pelo uso de frases isoladas, mas pelo
texto. Considerando-o uma forma de comunicacdo humana, deve ser compreendido

dentro de um processo real de interagéo.
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Tendo em vista uma abordagem sociocognitiva, Beaugrande (1997, p.15)
concebe o texto “como um evento comunicativo em que convergem as acoes
linguisticas, cognitivas e sociais.”

Marcuschi (2004) concorda com Beaugrande (1997) e assume também o
texto como um “evento comunicativo”, confirmando que sua funcdo nado € produzir
informacédo, mas a construcdo de sentido consiste em uma acdo conjunta entre
leitores e produtores na situacao de uso.

Acerca dessa concepcao de texto, Koch (2008a, p.7) considera que:

[...] o texto é lugar de interagdo de sujeitos sociais, 0s quais,
dialogicamente, nele se constituem e sao constituidos; e que, por meio de
acdes linguisticas e sociocognitivas, constroem objetos-de-discurso e
propostas de sentido, ao operarem escolhas significativas entre as multiplas
formas de organizacdo textual e as diversas possibilidades de selecdo
lexical que a lingua lhes pde a disposicdo. A essa concepgdo subjaz,
necessariamente, a ideia de que ha, em todo e qualquer texto, uma gama
de implicitos, dos mais variados tipos, somente detectaveis pela
mobilizacdo do contexto sociocognitivo no interior do qual se movem o0s
atores sociais.

Portanto, o texto € um fenbmeno comunicativo produzido e compreendido no
interior de uma comunidade; trata-se de um processo sociocognitivo e cultural.
Contudo, para ser compreendido como um texto, faz-se necessario que o co-texto,
ou a série de enunciados antecedentes ou seguintes, uma relacdo a uma dada frase
ou palavra, o contexto, as formacfes socioideologicas de uma cultura estejam
interligados (cf. Hanks, 2008).

Conforme evidenciam os Parametros Curriculares Nacionais (1998, p. 21):

O discurso, quando produzido, manifesta-se linguisticamente por meio de
textos. O produto da atividade discursiva oral ou escrita que forma um todo
significativo, qualquer que seja sua extensdo, € o texto, uma sequéncia
verbal constituida por um conjunto de relagbes que se estabelecem a partir
da coesé@o e da coeréncia. Em outras palavras, um texto s6 € um texto
guando pode ser compreendido como unidade significativa global. Caso
contrario, nao passa de um amontoado aleatério de enunciados.
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Neste trajeto, a ideia de texto — com respaldo na evolucdo da Linguistica
Textual e PCNs — modifica-se, cabendo a escola se adequar a essa nova
perspectiva.

Em suma, o texto é uma atividade discursiva, significativa, em que o0s
interlocutores estabelecem interacdo. Adota-se, portanto, como pressuposto tedrico
norteador deste trabalho, a concepcéao de texto como forma de interacéo social entre

sujeitos sociais.

1.3 — Os sistemas de conhecimentos envolvidos na pratica de leitura

Dominar apenas a lingua ndo é garantia de compreensdo do que se |&, pois,
na leitura, acionam-se diversos conhecimentos que fazem parte das relagdes sociais

e impregnacdes culturais.

Para Koch (1997), os conhecimentos armazenados, como o linguistico, o
enciclopédico, o interacional e os modelos textuais globais sdo acionados na

atividade de leitura.

O conhecimento linguistico € composto pela graméatica e pelo Iéxico, visto
que, o leitor deve ser capaz de articular a lingua reconhecendo 0os mecanismos
coesivos de introducéo e retomada dos termos referentes.

O conhecimento enciclopédico ou de mundo esta atrelado a capacidade do
individuo de compreender o mundo utilizando “modelos cognitivos” preestabelecidos
por sua sociedade e cultura. Os modelos cognitivos tém papel decisivo na
compreensdao, uma vez que o individuo reconhece as convencgdes sociais

armazenadas em sua memoria. Ainda sobre os modelos cognitivos, a interpretacéo
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¢ favorecida, pelos elementos implicitos que sao inferidos, garantindo a
interpretacdo com base em elementos encontrados na superficie do texto.

O conhecimento interacional sdo formas de interacdo por intermédio da
linguagem, ou seja, o individuo deve ser capaz reconhecer 0s conhecimentos
ilocucionais, comunicacionais, metacomunicativos e superestrutruais. Os
conhecimentos ilocucionais sdo aqueles que estdo relacionados aos “atos de fala”,
isto €, o falante deve distinguir os propositos e objetivos comunicativos diante das
mais diversas situacbes comunicativas, diferente do conhecimento comunicacional,
que diz respeito a quantidade de informacdes necessarias para que 0s objetivos
possam ser reconstruidos, a fim de assegurar a compreensdo. Ja o conhecimento
metacomunicativo estd relacionado aos sinais de articulacdo textual, com o
propésito de chamar a atencao do leitor (cf. Koch, 2004).

Finalmente, o conhecimento dos modelos textuais globais refere-se a
estrutura textual. Em outras palavras, implica o conhecimento do leitor sobre as
diversas formas em que os textos sdo apresentados, de acordo com o objetivo que
se pretende atingir, far-se-a a op¢do por uma determinada estrutura textual, que
apresente uma sequenciacao estabelecida.

Como se pode observar, a leitura constitui-se do entrelacar de diversos
conhecimentos que isoladamente n&o se tornam tdo eficientes. Conforme

Maingueneau (2001, p.42):

Esse conjunto virtualmente ilimitado de conhecimento, o saber
enciclopédico, varia evidentemente em fungéo da sociedade em que se vive
e da experiéncia de cada um. Ele se enriquece ao longo da atividade verbal,
uma vez que tudo o que se aprende em seu curso fica armazenado no
estoque de conhecimentos e se torna um ponto de apoio para a producéo e
a compreenséo de enunciados posteriores.
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Pode-se notar que as formas de conhecimento sdo necessarias para a
compreensao e para a interacdo dos interlocutores. Desta forma, o papel estratégico
das formas de conhecimento sdo de suma importancia, haja vista que a construcao
do sentido é resultante da articulacdo desses conhecimentos, uma vez que se
compreende a leitura como forma de interacdo entre sujeitos sociais.

Sendo assim, admite-se que as estratégias estdo divididas em: cognitivas,

sociointeracionais e textuais.

1.4 — Do cotexto ao contexto sociocognitivo

Segundo Hanks (2008), nas ultimas décadas, a agenda da Linguistica Textual
se aprofunda nos estudos da linguagem e do contexto. Isso se da em funcéo de que
a lingua, os processos cognitivos e 0 uso se tornam indissociaveis.

Contudo, a concepcdo de contexto modifica-se ao longo dos estudos da
Linguistica Textual. De acordo com Koch & Elias (2008, p. 60), inicialmente o
contexto é compreendido apenas como o “entorno verbal’, como a materialidade
linguistica.

No primeiro momento dos estudos linguisticos, Halliday & Hasan (1976)
tratam das relacdes correferenciais, ou seja, simplesmente das relacbes anaféricas
e das cataféricas estabelecidas pelos referentes explicitos. Sendo assim, o contexto
€ representado pelas relacdes sequenciais da materialidade linguistica explicita.

Com a virada pragmatica, a lingua passa a ser estudada em contexto de uso.
Assim, o texto deixa de ser um produto linguistico acabado para ser compreendido
como um lugar de interacdo entre os interlocutores. Diante disso, as relacoes

sintatico-semanticas s6 podem ser consideradas em contexto.
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Segundo essa perspectiva, torna-se de suma importancia para os estudos
linguisticos o contexto imediato, ou seja, 0s participantes inseridos no tempo e no
espaco.

Mas, apenas a inclusdo dos interlocutores ndo se mostra suficiente, pois a
lingua é carregada de crencas culturalmente estabelecidas, que s6 séo reveladas
em um contexto. Assim, torna-se inevitavel que questdes de ordem social, histérica
e cultural sejam agregadas aos estudos linguisticos, dando importancia ao contexto
mediato.

Todavia, segundo Koch (2009), mais que estabelecer uma relacédo entre as
pessoas no tempo e no espaco € necessario que questdes sociais e cognitivas
sejam partilhadas. O contexto sociocognitivo passa a ser agregado as questdes
linguisticas.

No que diz respeito ao conceito de contexto, Van Dijk (1997, apud Koch,
2009, p.33) esclarece “conjunto de todas as propriedades da situagao social que sao
sistematicamente relevantes para a producdao, compreensao ou funcionamento do
discurso e de suas estruturas.” Esse conjunto de propriedades baseia-se na
capacidade de o leitor abarcar as questdes lacunares de um texto e, para isso,
utilizar-se de seus conhecimentos textuais, situacionais e enciclopédicos.

Mondada & Dubois (2003, p. 25), contudo, ressaltam que “uma modificagao
do contexto pode levar a mudangas tanto no Iéxico como na organizacdo estrutural
de categorias cognitivas”. Diante disso, para a construgéo do sentido, o estudo do
contexto torna-se indispensavel, logo, assegura que ambiguidades sejam desfeitas;
lacunas, preenchidas; questdes, explicadas ou justificadas; bem como o sentido do

gue se diz seja alterado mediante ao contexto.
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No que tange a definicdo de contexto, Koch & Elias (2008, p.64) afirmam que
“‘contexto é, portanto, um conjunto de suposi¢cdes, baseadas nos saberes dos
interlocutores, mobilizadas para a interpretagdo de um texto.” A saber, o contexto
permite estabelecer inferéncias que podem ser confirmadas ou ndo pela
materialidade linguistica.

As autoras (2008) também advertem que, para que a interacao seja eficiente,
faz-se necessario que os interlocutores compartilhem um conjunto de informacdes,
caso contrario, a compreensao sera comprometida.

Ainda é preciso lembrar que o sentido pode ser alterado e explicado pelo
contexto em que esta inserido “quando levamos em conta os interlocutores, os
conhecimentos considerados como compartilhados, o propésito da comunicacéo, o
lugar e os aspectos historicos-culturais, estamos atuando com base no contexto e
em seus elementos constitutivos” (Koch & Elias, 2009, p.76).

Do mesmo modo, Dascal & Weizman (1987) atribuem ao contexto um fator
determinante da compreenséo, pois, com base no cotexto imerso em um contexto, o
sentido pode ser compreendido.

Também compartilha desse conceito Hanks (2008, p.174):

Contexto € um conceito tedrico, estritamente baseado em relacdes. N&o ha
contexto que ndo seja “contexto de” ou “contexto para”. Como este conceito
€ tratado depende de como sdo construidos outros elementos
fundamentais, incluindo lingua(gem), discurso, producdo e recepg¢do de
enunciados, praticas sociais, dentre outros. Hoje em dia se reconhece de
forma bastante ampla que muito (se n&o tudo) da produgédo de sentido
ocorre por meio da lingua(gem) depende fundamentalmente do contexto e
gue, além disso, ndo had uma definicdo Unica de quanto ou de que tipo de
contexto é necessario para a descri¢cdo da linguagem.

Em decorréncia dessas afirmagfes, torna-se evidente que, para o leitor ser

capaz de construir o sentido na leitura, faz-se necessario partir da materialidade
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linguistica, ativando ou reativando seus conhecimentos armazenados na memoria

discursiva e levando em consideracao questfes sociais, culturais e historicas.
Finalmente, em uma abordagem pragmatica, o contexto passa a ser tratado

como estratégia de uso da lingua, de forma que, o sistema linguistico, 0s processos

cognitivos e 0 uso sao vistos articulados em um contexto.

1.5 - Os esquemas cognitivos da memoaria

De acordo com Marcuschi (2007), os estudos linguisticos passam a se
interessar pelas questdes cognitivas a partir do momento em que a cogni¢cao passa

a ser estudada e compreendida por um viés coletivo e ndo mais individual.

O autor (2007, p. 64) defende que “a calibragem de nossos enquadres
cognitivos (espacos mentais, modelos, esquemas) ndo vém de uma simples
exterioridade socio-histdrica, mas de nossas relagcdes de continuidade entre

sociedade e cognicao, isto €, de um crivo sdcio-cognitivo”.

Em outras palavras, o individuo compreende 0 mundo por crencas
socialmente partilhadas; constr6i esquemas cognitivos e, por meio dessas
representacdes, € levado a compreensdo. Os esquemas cognitivos sao formas de
percepcao, uma vez que, o individuo referencia e categoriza o mundo mediante suas

experiéncias sécio-culturais.

No entanto, para Van DijK (2004), mesmo vivendo em um mesmo contexto
sociocultural, € possivel ocorrer situacdes em que a interpretacdo entre o0s
participantes de um processo comunicativo provoque mal-entendidos, apesar dos

esquemas partilhados em uma sociedade e armazenados na memaoria semantica de
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cada individuo. Ao interpretar, o leitor constroi representacées mentais gerais a partir
de seu conhecimento de mundo, que pode ser carregado de crencas, opinides e

acontecimentos individuais que o levem a inferéncias particulares.

De acordo com o autor (2004, p.78), essas representacfes sao organizadas
em forma de frames que “parecem ter uma natureza mais ou menos convencional e,
portanto, deveriam especificar 0 que € caracteristico ou tipico em certa cultura. Esse
critério parece selecionar de maneira especial ‘episédios’ da interagdo social’,

acordados por esquemas socialmente estabelecidos.

Nas palavras de Liberato & Fulgéncio (2007, p.38), “os esquemas sao
estruturas que representam a organizacdo do conhecimento armazenado na
memoria. Sao fatias do mundo dos conceitos, que podem ser ativadas na mente de
um individuo através de um estimulo.” Assim, os esquemas sao conexdes que a
memoria estabelece entre as inUmeras informacfes sobre um determinado conceito,

gue permitem ao leitor associar os conhecimentos de forma coerente.

Sob essa perspectiva, a compreensado refere-se ao armazenamento de
esquemas cognitivos partilhados, conhecimento de mundo e questdes de ordem
contextuais. E evidente que nenhuma dessas estratégias, sozinhas, levara o leitor a

compreensao do sentido global de um texto, mas, sim, a associacdo de todas elas.

E importante ressaltar que essas estratégias ndo possuem uma ordem fixa,
mas € necessario que o leitor tenha um esquema cognitivo inicial para ser levado a

compreensao.

Ainda, em relacdo a compreensao, Van Dijk (2004, p.19) afirma que “ndo se

constitui em uma simples construgcdo passiva de uma representacdo do objeto
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verbal, mas parte de um processo interacional no qual o ouvinte ativamente

interpreta as ag¢des do locutor.”

Liberato & Fulgéncio (2007), em consonancia com Van Dijk (2004),
asseguram que a compreensdo nao consiste em, simplesmente, desvendar o
linguistico, mas associar os diversos conhecimentos em prol da compreensao

global.

Sendo assim, a leitura € entendida como atividade de (co)producdo de
sentidos. Isso significa que o leitor partird de seus conhecimentos prévios, a fim de

compreender o que esta lendo.

1.6 — A compreensao no processo de leitura

No que se refere a compreenséao, € possivel estabelecer duas linhas tedricas.
A primeira considera a lingua um cédigo, portanto, a compreensao é uma forma de
decodificacdo. Partindo dessa premissa, apenas o dominio linguistico é suficiente
para conduzir o leitor a compreensdo. A segunda linha tedrica trata a lingua como
atividade que se estabelece pelas relagbes sociais, cognitivas e interacionais,
inserida em um contexto, partilhada por membros de uma sociedade.

Ler ndo se trata de um simples ato de decodificagcdo, mas da mobilizacdo de
diversos conhecimentos armazenados e compartilhados. Compreender significa
compartilhar questdes de ordem cognitiva, contextual e pragmatica conhecidas pelos

interlocutores. Isso € ratificado nas palavras de Marcuschi (2008, p. 230):

Compreender bem um texto ndo é uma atividade natural nem uma heranga
genética; nem uma agéo individual isolada do meio e da sociedade em que
se vive. Compreender exige habilidade, interacéo e trabalho. Na realidade,
sempre que ouvimos alguém ou lemos um texto, entendemos algo, mas
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nem sempre essa compreensao é bem-sucedida. Compreender ndo é uma
acdo apenas linguistica ou cognitiva. E muito mais uma forma de insercéo
no mundo e um modo de agir sobre 0 mundo na relagdo com o outro dentro
de uma cultura e uma sociedade.

Para Maingueneau (1996), compreender trata-se da mobilizacdo de
estratégias cognitivas, contextuais e interacionais guiadas pela superficie textual.
Contudo, o autor compartilha da ideia de Van Dijk, que afirma que esse processo

estratégico ndo se da de forma linear ou sem entraves.

No entanto, Van Dijk (2004) adverte que compreender nado significa
estabelecer uma organizacao hierarquica dos conhecimentos compartilhados, mas a

(re)construcao dos objetos verbais, a fim de construir a interacao.

Liberato & Fulgéncio (2007) defendem a ideia de que apenas possuir
habilidades linguisticas ndo garante que o leitor compreenda o texto, mas o
conhecimento prévio associado a deducdo e as inferéncias contribuem para a

compreensao.

Fica evidente, que a perspectiva adotada sobre compreensdo € de um
processo de selecdo, antecipacgao, inferéncia e verificacdo, sendo necessario definir

a concepcao de lingua, texto e contexto.

A lingua pode ser entendida como uma atividade interativa, e a compreensao
€ a construcdo de sentido baseada em atividades pragmaticas, isto é, o sentido so
pode ser atribuido quando inserido em um contexto. Sendo assim, a compreensao é
passivel de desentendimentos, nem sempre o leitor domina as diversas estratégias

gue possibilitam a construgcéo do sentido.
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O texto, por sua vez, segundo Beaugrande (1997), conforme ja explicitado
anteriormente, trata-se de um “evento comunicativo”, sendo um lugar de interagao
entre o leitor e o autor. Desta forma, o sentido ndo esta inserido em uma dessas

instancias, mas em suas relagoes.

Diante disso, a producdo de sentido ndo se encontra no texto, mas €
construida ou reconstruida na interacdo entre texto/autor/leitor, bem como a
coeréncia nao preexiste no texto, mas €&, segundo Koch (2009, p.17), “como os
elementos presentes na superficie textual, aliados a todos os elementos do contexto
sociocognitivo mobilizados na interlocucdo, vém a constituir, em virtude de uma

construcao dos interlocutores, uma configuragao veiculadora de sentidos”.

De acordo com Marcuschi (2008, p.249), “os textos sao sistemas instaveis e
sua estabilidade é sempre um estado transitorio de adaptacdo a um determinado

objetivo e contexto”.
Koch & Elias (2008, p. 63) afirmam:

[...] em uma situacdo de comunicagédo, os interlocutores situam o seu dizer
em um determinado contexto — que é constituinte e constitutivo do proprio
dizer — e vao alterando, ajustando ou conservando esse contexto no curso
da interacéo, visando a compreensao.

Em decorréncia dessas afirmac¢des, a concepc¢do de contexto é decisiva, logo
a interpretacdo, em boa parte, deve-se a compreensdo de questbes de ordem
contextuais. Assim, € na interacdo que o sentido do texto se reconstréi, porém, o
texto so existe se alguém Ihe conferir um sentido. A passividade do leitor ndo condiz
com o ato de leitura, afinal o leitor competente € aquele que articula seus
conhecimentos lexicais, de mundo ao contexto partilhado, a fim de reconstruir o

sentido.
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Antecipar resultados sobre a compreensdo da leitura, com afirmacdes
convictas, pode ocasionar certos problemas “mesmo os textos mais simples podem

oferecer as ‘compreensdes’ mais inesperadas” (MARCUSCHI, 1985, p.03).

Sendo a compreenséao entendida como um processo de selecao, antecipacao,
inferéncia e verificacdo, ela depende da participacéo ativa do leitor, e, dessa forma,
€ entendida como uma atividade que necessita da ativacdo de diversos

conhecimentos.

Sobre as inferéncias, Marcuschi (2008, p.249) explica que:

[...] funcionam como hipoteses coesivas para o leitor processar o texto.
Funcionam como regras embutidas no processo. Nao se pode, pois definir e
medir a compreenséo pela quantidade de texto reconstruido pelo leitor, pois
ler compreensivamente nao € apenas reproduzir informacdes textuais, nem
parafrasear. Isto seria 0 mesmo que supor que compreender um texto seria
traduzi-lo em outro equivalente, de modo univoco, ja previsto pelo original.

Koch (2007b) também compartilha da ideia do autor, que defende que a
inferéncia constitui uma estratégia para que o texto se torne mais coeso, jA que
pressupbe que o leitor articule as diversas estratégias necessarias para a

compreensao do que ndo esta explicito.

Em sintese, a compreensdo por intermédio da leitura € uma atividade
complexa, que requer varias estratégias. Para isso, sdo ativadas operacdes

cotextuais, contextuais e cognitivas.
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1.7 — Os leitores

A leitura exige um trabalho de cooperacédo do leitor. Mesmo assim, ndo séo
raros 0s equivocos em uma leitura, pois nem sempre o leitor domina as mesmas

guestdes contextuais e cognitivas do autor do texto.

O ato da leitura, para Branddo e Micheletti (1997, p. 17), “¢ um processo
abrangente e complexo; € um processo de compreensao, de inteleccdo de mundo
gue envolve uma caracteristica essencial e singular ao homem: a sua capacidade
simbdlica e de interagdo com o outro pela mediacao da palavra”.

No processo de leitura, sdo colocadas em pratica as representacdes textuais
armazenadas pelos conhecimentos cognitivos, bem como questdes linguisticas e
contextuais compartilhadas. Assim, diante de um texto narrativo o leitor observa os
diversos elementos que o compdem, como: as personagens, 0 cenario e o tempo
em que a historia se desenrola. Como também, a superestrutura narrativa — situacao
inicial, né, avaliacéo, resolucao e a situacao final.

Conforme explica Maingueneau (1996, p.39):

A superficie do texto narrativo aparece como uma rede complexa de
artificios que organizam a decifragdo, condicionam o movimento da leitura.
Mesmo que nao tenha consciéncia disso (é geralmente uma habilidade
adquirida por impregnacao), para elaborar sua obra o autor deve presumir
que o leitor vai colaborar para superar a “reticéncia” do texto.

Nesse sentido, o trabalho do leitor € um trabalho de interacdo com o texto e
com o autor. O leitor é guiado por uma atividade de cooperacdo, completando as
lacunas a partir de relagbes intertextuais e da articulagdo de diversos
conhecimentos.

Branddo e Micheletti (1997, p. 18) afirmam que a relacéo texto/leitor/autor &

uma atividade de interacéo, pois

38



[...] um texto é marcado por sua incompletude e s6 se completa no ato de
leitura; se o leitor & aquele que vai fazer “funcionar” o texto, na medida em
gue o opera através da leitura, o ato de ler ndo pode se caracterizar como
uma atividade passiva. Ao contrario, para essa concepg¢do de leitura, o leitor
€ um elemento ativo no processo.

Ainda para as autoras (1997), o leitor se constitui em dois niveis: no
pragmatico e no linguistico-semantico. No nivel pragmatico, o autor institui, durante
a producdo, estratégias para um leitor virtual. J& no nivel linguistico-seméantico, o
leitor, com base na materialidade lingtiistica, mobiliza seus conhecimentos a fim de
reconstruir o sentido de lacunas no texto.

Desse modo, apenas com base na materialidade linguistica ndo é possivel
constituir o sentido, uma vez que, 0 texto apresenta lacunas — implicitos,
subentendidos, pressupostos — que somente o leitor sera capaz de completa-las, a
fim de atribuir sentido ao texto. Iser (1996, p.72) explicita que “o papel do leitor
resulta da interacdo de perspectivas do texto que se relacionam e interagem com
outras”.

Para Maingueneau (1996), o leitor cooperativo deve seguir indicacdes
textuais, cognitivas e sociais para que a compreensédo seja satisfatéria. No entanto,
essas indicacbes nao sdo produzidas pelo autor, mas construidas pelo leitor
amparadas no texto.

A multiplicidade de sentidos permite ao leitor cooperativo estabelecer dois
processos: expansao e filtragem. Esses processos séo indissociaveis, uma vez que
a expansao permite ao leitor desenvolver uma variedade de sentidos em decorréncia
das lacunas instituidas no texto, porém, na filtragem, o leitor pode selecionar, entre

as diversas possibilidades, os elementos relevantes que o leve a compreensao.
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Assim, compreendendo que o leitor ndo é apenas um decodificador ou
espectador, mas um sujeito ativo e produtivo, que coopera para producdo de
sentido, institui-se um leitor critico.

Mais uma vez, ressalta-se que a leitura € uma atividade de interacdo entre
leitor/texto/autor e essa atividade deve ser compreendida dentro de um quadro
tedrico que possibilite compreender a leitura como uma pratica social, que permita a

utilizacao da linguagem para a interacédo entre os sujeitos.

1.8 — Reflexdes sobre o ensino da leitura

O percurso aqui proposto permite observar que, para que os alunos possam
ler, é preciso que desenvolvam neles inUmeras competéncias. O desenvolvimento
dessas competéncias permite a eles ir e vir diante do significado dos textos e emitir
opinides sobre eles. Segundo Lerner (2002, p.33), ler é “uma atividade orientada por
propdsitos”. Dessa forma, cabe a escola selecionar, organizar e até privilegiar certos

aspectos para a formacao dos alunos como leitores.

Para que os alunos percebam todas as estratégias que estdo envolvidas nas
praticas de leitura que perpassam o texto, o ensino de leitura deve ser mediado pelo
professor, a fim de que eles possam, fora do ambiente escolar, exercitar praticas de

leitura reais.

Conforme Hila (2009, p.159) esclarece,

No caso da préatica da leitura, o que se tem ressaltado é que a escola
precisa formar leitores criticos que consigam construir significados para
além da superficie do texto, observando as fun¢des sociais da leitura e da
escrita nos mais variados contextos, a fim de leva-los a participar plena e
criticamente de praticas sociais que envolvem o0 uso da escrita e da
oralidade.
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Fica evidente que, para formar leitores na sala de aula, faz-se necessario que
a escola possibilite a insercdo dos alunos em praticas sociais reais, quer dizer, o
trabalho com leitura deve ter propdsitos comunicativos reais. Assim, modelos
pautados na leitura apenas como forma de averiguar se os alunos sabem ou néo
decodificar o codigo em nada colaboram para que eles exercitem-na como pratica

relacionada ao cotidiano.

Para inserir os alunos em préticas reais de leitura, inicialmente o professor
deve gostar de ler e possuir um repertorio literario, a fim de se colocar como “modelo
leitor”. Dessa forma, a inser¢cdo dos alunos ocorre de maneira prazerosa neste
universo. Porém, ndo se defende a ideia de que a escola deva oferecer, apenas, a
leitura como prazer, mas entende-se que, partindo-se do deleite e tendo o professor

como leitor real, os alunos sentir-se-ao mais estimulados ao ato de ler.

Conforme estabelece uma das diretrizes dos PCNs (1998, p. 71): “a escola
deve construir pontes entre textos de entretenimento e textos mais complexos,
estabelecendo as conexdes necessarias para ascender a outras formas culturais”.
Partindo desse viés, € possivel ensinar estratégias que assegurem a compreensao
de uma leitura mais densa de forma progressiva, permitindo aos alunos a insercao

no mundo da leitura.

Por sua vez, as estratégias devem ser ensinadas gradativamente, porque
compreender um texto ndo se trata de uma habilidade natural, mas de um processo
em que o leitor busca seus conhecimentos de mundo, inferindo sobre o que néao

compreende claramente, e isso se da com base no texto.
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Os PCNs recomendam algumas modalidades organizativas que colaboram
para a formacéo leitora dos alunos. Séo elas: leitura autbnoma, leitura colaborativa,
em voz alta pelo professor, programada, e leitura de escolha pessoal. Essas
modalidades partem do trabalho individual para o coletivo, que tem por objetivo
desenvolver o comportamento leitor e estratégias cognitivas, sociointeracionais e

textuais.

Todas essas modalidades e estratégias aqui expostas, articuladas e
ensinadas, podem oferecer uma perspectiva eficiente para o ensino de leitura,
tornando o leitor autbnomo e critico o suficiente para compreender o sentido global

de um texto.

Finalmente, é indiscutivel que a Linguistica Textual contribui para as diretrizes
dos PCNs, e compete ao professor buscar seus aportes tedricos para auxilid-lo em
suas aulas, tornando assim o ensino de leitura mais eficiente e seus leitores mais

criticos.
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CAPITULO 2

43




Capitulo 2 — A REFERENCIACAO E SEUS PROCESSOS

A palavra é o meu meio de comunicacdo. Eu sé poderia ama-
la. Eu jogo com elas como se lancam dados: acaso e
fatalidade. A palavra é tdo forte que atravessa a barreira do
som. Cada palavra é uma ideia. Cada palavra materializa o
espirito. Quanto mais palavras eu conheco, mais sou capaz de
pensar 0 meu sentimento.

Clarice Lispector

A fim de compreender a leitura em perspectiva sociocognitivo-interacionista,

foi tracado, no capitulo 1, um panorama das questfdes que circundam o ato de ler.

Em decorréncia dessas questbes, foi evidenciado que a forma de
compreender a leitura sofreu diversas mudancas. Concordou-se que a leitura ndo se
trata de um coédigo pronto apenas para ser decifrado, mas de uma atividade
complexa em que autor/texto/leitor estdo imbricados, e, assim, ndo podem ser vistos
de forma isolada. Em razdo disso, no intuito de compreender o texto, a leitura solicita
qgue diversos conhecimentos sejam articulados e partilhados, tais como: questdes

cognitivas, pragmaticas e textuais.

Como ja foi ressaltado anteriormente, tanto o contexto como 0s esquemas
cognitivos estdo atrelados, ja que possibilitam e conduzem a possiveis

compreensoes.

Acredita-se que a materialidade linguistica contribua para a compreensao. O
processo de referenciacdo, especificamente, as funcdes referenciais

desempenhadas por expressdes nominais e pronominais que auxiliam o leitor na
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compreensao, bem como na orientacdo argumentativa do produtor, podendo,

assim, constituir-se em estratégias para o tratamento da leitura.

Neste capitulo, ser4d apresentada uma base tedrica que auxiliara a
compreensao do conceito de referenciacdo, conforme postulam Mondada e Dubois
(2003), Mondada (2005), Apothéloz (2003), Marcuschi (2000 e 2005), Cavalcante
(2003), Cortez (2005), Zamponi (2005), Lima (2005), Koch (2004, 2009), Koch &
Elias (2008, 2009), Marquesi (2007a, 2007b), Marquesi & Elias (2008) e Adam

(2008), que posteriormente orientara a anélise do corpus desta pesquisa.

2.1 — Da referéncia a referenciacéao
Durante muito tempo, as pesquisas linguisticas se debrucaram apenas em

interpretar o simbolo linguistico de forma objetiva, esquecendo-se de que a

realidade é fruto das relacdes entre percepcao humana, linguagem e pragmatica.

Considerando essa triade, diversos estudiosos se detiveram na construcéo da
referéncia nos textos em visdo sociocognitivista. Tradicionalmente, a referéncia era a
analogia entre a palavra e sua representacao simbdlica, reduzida a uma relacdo de

equivaléncia, sem que a percepcado humana interferisse neste processo.

Partindo da visdo tradicional, a lingua é uma mera representacdo da
realidade, isto é, uma simples correspondéncia entre as palavras e as coisas.
Contudo, Mondada e Dubois (2003) op6em-se a essa concepc¢dao, para elas, a lingua
se constitui das relagBes sociocognitivas e discursivas construidas entre os sujeitos

em circunstancias publicas. Conforme observam as autoras (2003, p.17):
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[...] as categorias e o0s objetos de discurso pelos quais 0s sujeitos
compreendem o mundo ndo sdo nem preexistentes, nem dados, mas se
elaboram no curso de suas atividades, transformando-se a partir dos
contextos. Neste caso, as categorias e 0s objetos sdo marcados por uma
instabilidade constitutiva, observavel através de operacSes cognitivas
ancoradas nas praticas, nas atividades verbais e ndo verbais, nas
negociacées dentro da interacéo.

Nessa perspectiva, Mondada & Dubois (2003) compreendem que a
referenciacdo € uma atividade discursiva, a partir das relacbes perceptuais dos
sujeitos com o mundo sdo criadas categorias determinadas pela forma como os
objetos-discursivos sdo percebidos, o que ocorre de forma abstrata. Assim,
categorizar 0s objetos-discursivos ndo resulta de escolha, mas de decisdo e

adequacao.

Conforme esclarecem Mondada & Dubois (2003, p.20), os conceitos de

referéncia e referenciacdo ndo podem ser considerados sinbnimos:

Em resumo, passado da referéncia a referenciacdo, vamos questionar os
processos de discretizacdo e de estabilizacdo. Esta abordagem implica uma
visdo dindmica que leva em conta ndo somente o sujeito “encarnado”, mas
ainda um sujeito sécio-cognitivo mediante uma relacdo indireta entre os
discursos e o0 mundo. Este sujeito constr6i o mundo ao curso do
cumprimento de suas atividades sociais e o0 torna estavel gragas as
categorias — notadamente as categorias manifestadas no discurso. Isto
significa que, no lugar de fundamentar implicitamente uma semantica
linguistica sobre as entidades cognitivas abstratas, ou sobre os objetos a
priori do mundo, ndés nos propomos a reintroduzir explicitamente uma
pluralidade de atores situados que discretizam a lingua e o mundo e déo
sentido a eles, constituindo individualmente e socialmente as entidades.

Mediante a tais consideracfes, pode-se observar que se torna inviavel utilizar
o termo referéncia, a relacdo entre a representacdo simbolica e a palavra é
construida por sujeitos que estdo inseridos em préticas sociais. Assim, as autoras
passam a utilizar o termo referenciacdo, que expressa as relacdes linguisticas,
cognitivas e sociais que estdo imbricadas nas praticas discursivas, o sentido é

estabelecido na e pela linguagem em interacgéo.
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Se o sentido é concebido pela interacdo dos sujeitos, a lingua é constituida de
instabilidades. As relacdes entre as palavras e as coisas, ndo sdo estaveis, ou
melhor, elas sdo mutaveis de acordo com as relacbes que os individuos

estabelecem com o tempo e 0 meio no qual estdo inseridos.

Sobre as instabilidades, Mondada & Dubois (2003, p.35) consideram que “nao
sao simplesmente um caso de variacfes individuais que poderiam ser remediadas e
estabilizadas por uma aprendizagem convencional de ‘valores de verdade’; elas sao

ligadas a dimensao constitutivamente intersubjetiva das atividades cognitivas”.

Em razéo disso, as instabilidades das categorias constituem uma relacdo de
subjetividade entre o simbolo linguistico e o sentido, compreender a lingua néo
significa decifrar o codigo ou a informacdo. Ndo se trata apenas de um processo
textual e discursivo “de elaboracédo de informacédo, mas de (re)construcdo interativa

do proprio real” (Koch 2004, p.59).

De tal modo, as possibilidades de escolha dos objetos-discursivos sao
enumeradas na memoria discursiva do leitor, que opta pela (re)categorizacdo mais
adequada a situacao, a referenciacdo é construida em funcdo da adequacdo ao

contexto.

Marquesi (2007, p. 50), com base nos estudos de Mondada & Dubois (2003),
explica que a referenciacdo, bem como a categorizagao, tem “um carater de pratica
simbdlica necessariamente passando pela leitura de mundo do autor’. Essa forma
de ver o mundo em nada esta relacionada ao individualismo linguistico, mas ao

compartilhamento seméantico coletivo que varia diacronica e sincronicamente.
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Ainda segundo Mondada & Dubois (2003), os objetos-discursivos,
categorizados em atividades discursivas, sao resultados de uma parceria entre 0s
interlocutores que se concretiza na interacdo entre 0s sujeitos em um dado contexto.
No entanto, a categorizacdo ndo se da de forma arbitraria, mas intermediada por

sujeitos sociais que compartilham crencas, atitudes e questdes contextuais.

Os objetos-discursivos sdo dinamicos, podem ser introduzidos, modificados,
reintroduzidos, desativados e retomados, assegurando a progressao do texto. De
acordo com Koch (2004, p.59), eles estabelecem as seguintes relacdes entre o0s

termos:
(a) a retomada implica remisséo e referenciacao;
(b) a remisséo implica referenciacdo e ndo necessariamente retomada;
(c) a referenciacédo nao implica remissdo pontualizada nem retomada.

Sob esse aspecto, as categorias podem ser divididas em: referir, remeter e

retomar. A autora (2004, p.59-60) esclarece:

Referir é, portanto, uma atividade de designacdo realizavel por meio da
lingua sem implicar uma relagdo espetacular lingua-mundo; remeter € uma
atividade indexical na contextualidade; retomar é uma atividade de
continuidade de um nucleo referencial, seja numa relagédo de identidade ou
nao.
Dessa forma, entende-se que os referentes ndo se apresentam de modo
natural no mundo, sua categorizagdo passa por opc¢des lancadas e confirmadas na

interacdo entre 0s sujeitos.

Seguindo por esse vies, a realidade, segundo Blikstein (1985), € construida
pelas relagcdes culturais a que as pessoas sao expostas, ou seja, a dicotomia entre o
nome e o conceito s6 € compreensivel quando relacionada as questdes cognitivas e

sociais que 0s sujeitos estabelecem com o mundo. Em outros termos, é por meio
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dos “6culos sociais” que se constréi o mundo intermediado pela linguagem, pelo
social e pelo cognitivo. Com isso, referenciam-se 0s objetos-discursivos, que séo
categorizados mediante os esteredtipos que foram apresentados nas trocas de

experiéncias.

Para Adam (2008, p.114), é por intermédio da atividade discursiva que se
constroi e se compreende o mundo, sendo que “todo texto € uma proposicao de
mundo que solicita do interpretante (auditor ou locutor) uma atividade semelhante,
mas nao simétrica, de (re)construcdo dessa proposicdes de (pequeno) mundo ou
Rd>.”

Segundo Koch (2009), a referenciacdo é uma atividade discursiva de
representacdo do mundo. O sentido s6 pode ser atribuido quando os interlocutores
estabelecem escolhas a fim de representar, de forma significativa, os objetos-
discursivos, categorizando-os em funcdo de um compartilhamento de conceitos e

considerando-se o contexto em jogo.

Fica evidente que, para os autores, compreender a lingua ndo pode ser
apenas uma questdo semantica, mas uma “representacdo discursiva’, que €
estabelecida mediante a interagdo entre o0s interlocutores que abarcam,
evidentemente, fatores socioculturais, linguisticos em contexto. A representacao

discursiva expressa a visao de mundo dos interlocutores, bem como suas intengdes.

Desse modo, é importante salientar, mais uma vez, que apenas a
decodificacdo do codigo ndo é suficiente para compreender as relagdes que
envolvem a linguagem, mas repensa-la como acdo e interacdo entre sujeitos que

compartilham, negociam e ajustam seu sentido em praticas sociais.

> Para Adam (2008), Rd seriam formas de representagdes discursivas.
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2.1.2 — A construcéo e reconstrucao dos objetos-discursivos

Como foi observado no item anterior, a substituicdo do termo referéncia por
referenciacdo ndo se trata apenas de uma troca lexical, mas de uma substituicdo
conceitual. O termo referéncia trata do cédigo linguistico e do simbolo, enquanto que
a referenciacdo diz respeito a relacdo entre o linguistico e o simbolo em interacao

social.

Nos dizeres de Koch & Elias (2008, p.124), “as formas de referenciagao sao
escolhas do sujeito em interacdo com outros sujeitos, em funcéo de um querer dizer.
Os objetos-de-discurso ndo se confundem com a realidade extralinguistica, eles a

(re) constroem no proprio processo de interagao”.

Sendo assim, € da interacdo social que se constroem crencas, estabelecem-
se padrbes de comportamento e atitudes adequados, ou ndo, em determinados
contextos. Por esse motivo, a nogao de referenciacao torna-se mais apropriada que a

de referéncia.

Na construcdo de um modelo textual, recorre-se aos seguintes processos de
referenciacdo: introducdo (ativacdo), reconstrucao (reativacédo) e a desfocalizacao

(desativacao).

Na introducdo (ativacdo), a construcdo do referente € estabelecida na
memoria discursiva, a fim de assegurar que um elemento néo introduzido no co-texto

crie um endereco cognitivo.

J4 a reconstrucdo (reativacdo) tem por finalidade a manuten¢cdo de um
elemento discursivo, um referente que ja foi alocado na memoria discursiva deve ser

mantido em evidéncia no enderec¢o cognitivo.
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Por fim, a desfocalizacdo (desativacdo) € ocasionada pela ativacdo do
objeto-discursivo, mas retirado do foco; contudo, permanece na memoria discursiva a

fim de ser retomado pelos interlocutores a qualquer momento.

Esses processos de referenciacdo sdo repetidos sucessivas vezes,
assegurando a introducdo e a manutencdo de um endereco cognitivo para a

utilizacdo no modelo textual.

De acordo com Koch (2004), os referentes podem ser introduzidos de duas
formas na memoéria cognitiva: ancorada e ndo ancorada. A autora ressalta que
essas nomeacdes sobre as formas de progressdo foram idealizadas por Prince

(1981) e asseguram a progressao textual.

Sendo assim, a ativagcdo ancorada introduz um novo referente que esta na
memoria discursiva mediante a associacdes ou inferéncias, sejam elas cognitivas ou
textuais. Assim, quando ocorre o0 primeiro contato com o objeto-discursivo, ele é

categorizado, possibilitando a retomada no endereco cognitivo.

J& a ativacdo nao ancorada introduz um referente completamente novo, que

€ colocado no endereco cognitivo por uma expressdo nominal ou pronominal.

E possivel perceber que as formas de ativacido dos referentes, sejam elas

ancoradas e ndo ancoradas, subjazem as nocdes de elementos dados e novos.

Segundo os conceitos de Chafe (1974), os elementos dados sé&o aqueles que
o interlocutor pressupde ja terem sido introduzidos na memoria discursiva, enquanto

0S novos séo inseridos no momento de interagéo.
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O caso da ativagao ancorada por um novo elemento, que pode ser realizado
por associacfes ou inferéncias, requer uma ampliacdo do estudo, pois, nesse caso,

trata-se das anaforas.

As anaforas podem recuperar elementos sintaticamente explicitos no co-texto,

sendo também possivel a retomada de elementos sem antecedentes co-textuais.

Como se percebe, 0 caso das anaforas constitui um desafio, uma vez que
permite tratar de questbes de ordem gramatical e sociocognitiva relevantes no

processo de compreensao.

2.1.3 — A progressao referencial

De acordo com Koch & Marcuschi (1998), a progressao referencial se da com
base nas relacdes entre linguagem, cognicdo e contexto, ndo se pode assegurar a
progressdo apenas pela linearidade dos elementos linguisticos, sendo que o0s
objetos-discursivos sdo instaveis, no entanto, sao negociados e compreendidos

pelos participantes.

Marcuschi (2008, p.141) explica que a “progressao referencial diz respeito a
introducéo, identificacdo, preservacdo, continuidade e retomada de referentes
textuais, correspondendo as estratégias de designacao de referentes e formando o

gue se pode denominar cadeia referencial’.

Isso é evidenciado por Koch & Elias (2009) que também afirmam que a
progressao referencial trata-se da continuidade textual, em outras palavras, formas

de introducéo e retomada dos referentes na memoria discursiva. Essas introdugdes
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e retomadas conduzem a construcdo de uma teia de informacdes que podem

assegurar a compreenséao do todo.

No entanto, a progressao referencial ndo implica a conservacdo do mesmo
objeto-discursivo. Segundo Marcuschi (2000), a continuidade referencial se da a
partir das conexdes entre os referentes de forma néo linear, podendo ser realizadas
de modo prospectivo ou retrospectivo. Essas conexfes nem sempre abarcam
elementos explicitos no texto, como o conceito de anéaforas que se difunde

atualmente.

A progressao textual evidencia a direcdo argumentativa. Dessa forma, €
possivel perceber a visdo de mundo do autor pela forma como os referentes sao

retomados, reformulados ou por criacées de novos objetos-discursivos.

2.1.4 — Os processos de progressao referencial

As retomadas dos objetos-discursivos asseguram a continuidade dos
referentes, garantindo a progressdo textual. Os objetos-discursivos podem ser
retomados no co-texto por elementos gramaticais como: pronomes, elipses,
numerais, adveérbios, bem como por processos inferenciais de ordem cognitivo-

pragmatica.
Koch (2009, p.85) estabelece trés processos de progressao referencial:

a) uso de pronomes ou elipses (pronome nulo);
b) uso de expressdes nominais definidas;

C) uso de expressdes nominais indefinidas.
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Os processos de progresséo textual serdo abordados pormenorizadamente

nos itens a segquir.

2.1.4.1 — Processos de referenciacéo por pronomes e elipses

Quando se trata da referenciacdo pronominal, seja cataférica ou anaférica,
estdo em questdo termos que sdo identificaveis semanticamente no texto. Esses
termos podem exercer a “fungao de pronomes” e, para isso, podem ser utilizados

numerais, advérbios pronominais e pronomes.

A referenciacdo pronominal anaférica tem a funcéo de sinalizar conexdes que
devem ser construidas pelo leitor. Essa sinalizacdo, em geral, se faz com o uso de
pronomes pessoais do caso reto de 32 pessoa: ele, ela, eles, elas, como também de
pronomes obliquos o, a, o0s, as. Nesse caso, 0s referentes sédo retomados

anaforicamente por um grupo nominal jA expresso no co-texto ou no contexto.

Contudo, em caso de haver mais de um grupo nominal, para que
ambiguidades sejam evitadas, a referenciacdo é estabelecida pela concordancia de

género e numero.

Alguns pronomes como: indefinidos, possessivos, demonstrativos,
interrogativos e relativos ndo necessitam de um determinante explicito. Em geral, a
referenciacdo desses elementos é compreendida pela concordancia de género e
namero, ou mesmo por se remeterem a elementos compreensiveis pelo contexto

anterior. Os pronomes demonstrativos expressam a localizag&o dos referentes.
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Também é possivel remeter-se aos objetos-discursivos utilizando elipses.
Esse processo de referenciagdo € muito utilizado a fim de evitar repeticdes

desnecessarias.

Segundo Adam (2008), esse € um processo recorrente tanto no texto escrito
como no oral, porque ndo ha necessidade de recuperar os elementos que podem
ser retomados pelo co-texto ou pelo contexto. Essa economia linguistica é aceita,
pois, no processo de comunicacdo nem tudo € dito, permitindo assim a participacao

ativa do leitor.

Quanto a elipse, o autor assevera (2008, p. 172) que “é preciso
desembaracar-se de uma visao idealizada da plenitude ou completude sintatica. Em
vez de considerar a incompletude como uma falta e um defeito, € preciso ver, nela,

uma fonte de variantes expressivas e de efeitos de sentido”.

7

Portanto, a elipse € um processo de referenciacdo textual que pode ser
compreendida em consonancia com elementos cognitivos e pragmaticos que

asseguram a compreensao global do texto.

2.1.4.2 — Processo de referenciacéo por expressdes nominais definidas
Para Koch (2004), um dos principais processos de referenciacdo para a
progressao referencial estda no uso das expressées nominais, bem como no dos

pronomes.

As expressdes nominais definidas sao constituidas de um determinante

definido ou demonstrativo, acompanhado por um nome. Elas também caracterizam
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os referentes construidos na situacao discursiva. As escolhas lexicais sao realizadas

diante das diversas possibilidades que o referente apresenta.

A autora (2004, p. 68) propde as seguintes configuracdes para as expressdes

nominais definidas:

Det + Nome
Det + Modificador(es) + Nome + Modificador(es)
Det. [ Artigo definido

Demonstrativo

Adjetivo
Modificadores ) SP
Oracéo relativa

Como é possivel observar, o uso de expressfes nominais definidas tende a
remeter a elementos admitindo a utilizacdo de determinantes, modificadores, como
também oracBes. Essa selecdo apresenta-se em funcdo da orientacdo

argumentativa que se pretende.

Dessa forma, observa-se que as expressdées nominais definidas caracterizam-
se por revelar opinides e crencas, ao serem compreendidas como objetos-
discursivos, categorizam e recategorizam os referentes de acordo com as intencdes

discursivas de seu produtor.

No entanto, € importante salientar que as expressfes nominais definidas
recategorizam os referentes, mas nao de forma pontual como preconiza a seméantica
formal, e sim de modo a evidenciar a recategorizacdo dos objetos-discursivos por

determinantes ou modificadores que confirmam a dependéncia interpretativa dos
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termos anteriores. Sendo assim, elas estabelecem a progressdo dos referentes,

para contribuir com a orientacdo argumentativa que o autor pretende.

2.1.4.3 — Processo de referenciagéo por expressdes nominais indefinidas
Os estudos a respeito das expressfes nominais indefinidas sempre se
pautaram na ideia de que os artigos indefinidos eram utilizados meramente para
introduzir objetos-discursivos novos. Assim, estudos de Koch & Marcuschi (1998),
amparados pelos conceitos de Schawrz (2000), comprovam que os indefinidos

inserem objetos-discursivos, bem como asseguram a continuidade referencial.

Lima (2005), em seus estudos, explica que had muitos casos de relacbes de
dependéncia seméantica que se estabelece entre o indefinido e seu antecedente sem
que exista a retomada do referente. A autora classifica essas categorias em:

relacdes meronimicas® ou operacdo que nomeamos como identificacdo de tipo’.

A autora (2005) ainda esclarece: “0 mecanismo (qualquer que seja ele) que
realiza a anafora no caso das expressdes indefinidas estd sujeito a um
condicionamento: uma expressao nominal indefinida s6 é anaférica quando nenhum

evento novo é expresso na oragao que a contenha”.

Desse modo, € possivel afirmar que o uso de expressdes nominais

indefinidas ndo caracteriza um processo linear de retomada de referentes

6 Segundo a autora (2005) as relagGes meronimicas apresentam caracterizadas de algum tipo de
relacdo que ndo a de retomada (relagdo parte-todo, por exemplo) entre antecedente e anafdrico. Assim, o
termo anafdrico ndo retoma o antecedente, mas sé pode ser interpretado com relagdo a ele.

7 A autora esclarece qgue a identificacdo de tipo é alterada pela presenca de outros elementos na
oracdo, sobretudo a presenca de um evento ou de uma agao, expressos normalmente pelo verbo, forcando o
estabelecimento de um membro do conjunto como referente.

57



introduzidos, mas trata-se de um processo de introducdo, que leva o leitor a

compreender, fazendo uso de seus conhecimentos cognitivos.

2.2 — Uma nova definicdo de anéfora

Tradicionalmente as anaforas eram compreendidas como simples retomada a
elementos designados no texto. Segundo Apothéloz (2003), nem sempre elas
apresentam uma relacdo entre termos anteriores, mas podem indicar dependéncia

de ordem contextual e pragmética.

Essas relacdes entre os termos presentes na materialidade linguistica e os
fatores contextuais sdo compreendidas como: endoférica e exoférica. Ou seja,
quando o objeto-discursivo estd presente no co-texto, trata-se de uma referéncia
endofdrica; quando é ativado por associaces cognitivas inferenciais, compreende-

se por uma referéncia de ordem exoforica.

Para o autor (2003), as formas anaféricas ndo se referem apenas a retomada
de um objeto-discursivo anterior, mas a relacdo entre dois termos: um anaforizado
(antecedente) e outro anaforizante (retomado). Essas relagbes sdo assimétricas,
porém um termo depende do outro. Dessa forma, a catafora estabelece a relagcéo

entre um termo cataforizado (antecedente) e outro cataforizante (retomado).

Sendo assim, as relagcdes anaféricas tém como objetivo construir uma
dependéncia entre um termo inserido anteriormente (retrospectivo) na memoria
discursiva, enquanto as relacdes cataforicas tém a funcdo de dependéncia com
outro termo posterior (prospectivo) e, assim, evidenciam as relagdes que promovem

a progressao textual.
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2. 2.1 - Umatipologia anaforica

Conforme foi observado no item anterior, as anaforas podem ser tratadas sob
duas perspectivas: como retomada pontual de um elemento, segundo a viséo
tradicional e; conforme Marcuschi (2005), sob uma perspectiva mais ampla, em que
a anafora ndo retoma os mesmos objetos-discursivos marcados explicitamente no
co-texto. Assim o0 autor assume que a correferencialidade ndo € um elemento
essencial, tendo em vista que em alguns casos a compreensdo se pauta em

elementos cognitivamente partilhados pelos interlocutores.

Portanto, muitos estudiosos tém se dedicado ao estudo das anaforas,
divididas em dois grupos: anéaforas correferenciais e anaforas néo

correferenciais.

De acordo com Apothéloz (2003), as anéaforas correferenciais retomam
elementos explicitos no co-texto usando pronomes e nomes. Ja as anaforas nao
correferenciais ndo possuem elementos explicitos no co-texto, mas podem ser

identificadas por elementos seméanticos, cognitivos e pragmaticos.

Cavalcante (2003) contribui com os estudos e propde uma classificacédo para
as expressoes referencias anaféricas: com retomada total, sem retomada e com

retomada parcial.

A anafora com retomada total tem o carater de recuperar pela repeticdo do
mesmo item lexical, sinbnimo ou de recategorizacfes, que abarcam uma nova
referéncia pela mudanca de ponto de vista, isto €, a criacdo de um novo objeto-
discursivo. De acordo com o significado, as anaforas correferenciais podem ser

classificadas de trés maneiras:
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a) anafora correferencial cossignificativa — trata-se da retomada do
referente mediante a repeticdo da expressao referencial,

b) anafora correferencial recategorizada — sdo retomadas a partir de
recategorizacbes semanticas que constroem novos objetos-
discursivos. As recategorizacbes podem ser realizadas por
hiperénimos, expressdes definidas, nome genérico e pronome;

c) anafora ndo cossingificativa e ndo recategorizadora — é formalizada

por pronomes pessoais.

Os pronomes pessoais ndo devem ser considerados anaforicos,
recategorizadores ou cossignificativos, para Cavalcante (2003, p.42) “as formas
pronominais divergiam das formas lexicais pelo seu baixo grau de significacdo, por

sua func&o mais gramatical ou lexical, por seu traco déitico representacional”.

Ja a anafora com retomada parcial dos referentes caracteriza-se pela
repeticdo dos anaféricos determinados por quantificadores. Nessas retomadas que
asseguram a continuidade referencial, temos a anéafora parcial cossignificativa
que se da pela repeticdo do referente antecedente, sempre precedido de
quantificador ou caracterizador, mas estabelece relacdo com parte dos referentes
antecedentes. Essas retomadas sao realizadas por um sintagma nominal antecedido

por quantificador, indefinido, numeral ou adjetivo.

O caso das anaforas sem retomadas é objeto de estudo de diversos
pesquisadores, suas relacdes séo estabelecidas por questdes contextuais. Elas sao

dividas em:
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a) anafora indireta com recategorizacdo de um novo referente — é
construida a partir de inferéncias com remissdo a um termo ancora
co(n)textual, que constrdi a continuidade referencial sem retomada;

b) anafora indireta com recategorizacao lexical implicita — o referente
é transformado de forma tacita. A implicitude do referente é
compreendida por um esquema mental,

c) anafora indireta com recategorizacdo lexical — estabelece uma
ancora no co-texto que assegura a nova anafora recategorizada. Essa
recategorizacdo vem acompanhada de modificadores, o que acarreta
um novo objeto discursivo;

d) anafora encapsuladora — € compreendida pelo uso de uma ou mais
proposicdes estabelecidas por uma expressao referencial precedente
ou prospectiva. Essa expressao referencial pode ser dada por um

sintagma nominal, rétulo ou por pronome demonstrativo.

A seguir, considerando a proposta classificatéria da autora, serdo
apresentadas as anaforas correferenciais cossignificativas, classificadas como:
diretas, pronominais, fiéis ou infiéis. Entre as anaforas correferenciais
recategorizadas serdo elencados: hiperonimos, expressdes definidas, nome
genérico e pronome. Por fim, as anaforas sem retomadas podem ser indiretas e

encapsuladoras.

2.2.2 — Anéforas correferenciais co-significativas
Para a retorica classica, o conceito de anafora se baseia na funcdo de

retomada dos mesmos elementos. Como ja foi dito, com a evolucdo dos estudos
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linguisticos, que passaram a abarcar questbes de ordens cognitiva e social para

compreender a lingua, esse conceito ndo atende aos propoésitos atuais.

No cenéario atual, compreende-se que as anaforas podem retomar os objetos-

discursivos ou néo, haja vista que, a compreensédo anaforica pode se dar a partir de

guestBes contextuais ou de inferéncias. No entanto, isso ndo impede a progressao

dos referentes nem a progressao textual. Apothéloz (2003, p. 53) elucida que:

[...] as expressBes anaféricas tém, com efeito, propriedades diferentes, e
ndo sofrem as mesmas restricbes, conforme sejam ou ndo controladas
sintaticamente por seu antecedente (para isso deve haver um). Quando
esse controle existe, a interpretacdo do anaférico tem a inferéncia de uma
interpretacdo sintética; sendo, ela é dependente de fatores contextuais e
pragmaticos.

Marcuschi (2005, p. 55), em consonancia com Apothéloz (2003), afirma que

as anaforas diretas estabelecem uma relacdo entre os referentes que ja foram

introduzidos, e:

[...] a anéfora direta seria uma espécie de substituto do elemento por ela
retomado. A nocdo de co-referencialidade é nestes casos crucial, embora
nem sempre se dé de modo estrito. Seguramente, aspectos gramaticais,
como concordancia de género e nimero, serdo decisivos em muitos casos,
em especial quando houver mais de um candidato a antecedente
referencial.

As relagdes correferenciais, para 0s autores, sdo estabelecidas entre o

anaférico e seu antecedente, mantendo, com isso, 0 mesmo valor semantico entre

os referentes.

No entanto, Marcuschi (2005, p.55) adverte que “a anafora € um fenbmeno de

semantica textual de natureza inferencial e ndo um simples processo de clonagem

referencial”.

Ao passo que, Milner (2003, p. 94-95) defende que:
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Ha relagdo de anafora entre duas unidades A e B quando a interpretagéo de
B depende crucialmente da existéncia de A, a ponto de se dizer que a
unidade B ndo é interpretavel a ndo ser na medida em que ela retoma —
inteira ou parcialmente — A. Essa relacao existe quando B é um pronome no
gual a referéncia virtual ndo é estabelecida a ndo ser pela interpretacdo de
um “N” que o pronome “repete”. Ela existe igualmente quando B € um N em
gue o carater definido — isto é, o carater de identidade do referente —
depende exclusivamente da ocorréncia, no contexto, de um certo N com
efeito, geralmente, o mesmo do ponto de vista lexical.

Para Milner (2003), a relacdo entre anafora e correferencialidade néao é
intercambiavel. Dessa forma, o conceito adotado pelo autor ndo da conta das
anaforas associativas e inferenciais, pois, nesses dois conceitos, 0 processo
anaforico é estabelecido sem retomadas ou sem processos correferenciais. Torna-
se evidente que o autor adota a posicao de que as relagdes referenciais se ddo com

base, apenas, no léxico e ndo por questdes de ordem contextual ou pragmatica.

Marcuschi (2000, p. 192) considera que a retomada dos referentes pode se

estabelecer por diversos procedimentos:

a) retomada de referentes por repeticdo de itens lexicais mantendo a
correferencialidade;

b) retomada dos referentes por sinonimia ou parafrase baseada na
significacéo lexical, mantendo ou néo a correferencialidade;

c¢) retomada referencial por pronominalizagéo correferencial;

d) progressdo referencial com estratégias realizadas por processos de
associacgao, ou seja, pela anafora associativa, sem caréater correferencial;

e) continuidade fundada em processos cognitivos realizados por
metaforas, metonimias, mereonimia etc., sem correferencialidade;

f) progressdo textual como construcdo referencial por inferenciacéo
baseada em representacfes mentais sem retomada nem correferenciacao.

Em concordancia com Marcuschi, considera-se que 0 processo anaférico se
constitui por correferencialidade lexical, bem como pela nao correferencialidade;
também por inferéncias cognitivas que consideram fatores contextuais e sociais para
sua constru¢do. O autor (2005, p. 57) propbde o seguinte esquema para anaforas

diretas:
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Esquema 1: Processamento da Anafora Direta

SNa < > SNb
Co-refere
(co-especifica)
v v
evoca especifica
especifica
\ /

Ea

Dessa forma, pode-se compreender SNa® como um sintagma nominal que
antecede o referente. J& em SNb° trata-se de um sintagma ou um pronome que
estabelece correferéncia exercendo o papel de anéafora. Contudo, ndo introduz,
apenas retoma o referente especificando. Em Ea'® o referente introduzido foi
especificado e retomado, ndo deixando duvidas de que € o termo introduzido. (cf.

Marcuschi 2005).

Sendo assim, tanto as anaforas diretas e pronominais, como as
demonstrativas, encaixam-se no conceito de correferencialidade, porém, respeitando
as devidas particularidades. E possivel observar que as anéaforas tém a finalidade de
retomar a fim de garantir a progressao textual, seja por novas categorizagdes ou por
categorizagOes idénticas, ou seja, a progressao textual pode ser assegurada por

retomadas totais ou parciais.

8 . . . . ~ op:
SNa indica um sintagma nominal na fun¢do de antecedente que especifica ou retoma o referente.
9 . . . ~ . s
Ja SNb seria um sintagma ou um pronome na func¢do de anafora, apenas co-refere e co-especifica
mas nao introduz algo diverso.
10 , . . s ~ . P P
O simbolo Ea indica que a especificacdo referencial é uma s6 e corresponde ao referente
introduzido inicialmente.
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Para Apothéloz (2003), as retomadas dos objetos-discursivos por um
sintagma nominal definido ou demonstrativo sdo um caso de correferencialidade,
conhecida como anafora fiel. No entanto, os casos de retomadas por intermédio de

sinbnimos ou hiperdénimos conceituam-se como anafora infiel.

Segundo Adam (2008), as anaforas definidas constituem uma forma de
encadeamento dos referentes, assim, o objeto-discursivo é introduzido e retomado
posteriormente. O autor divide a nocdo de anafora definida em dois conceitos:
anafora definida fiel e anafora definida infiel. Na retomada anafdrica definida
fiel, o mesmo elemento é retomado por um sintagma definido ou demonstrativo. Ja
na anafora definida infiel, a retomada se da por um sinbnimo ou hiperénimo, isto €,

0s objetos-discursivos sao recategorizados e determinados pelo contexto.

As anaforas pronominais sdo aquelas em que o referente introduzido é
retomado por um pronome que pode ou nado ser identificavel pela concordancia de
género e numero, e também por inferéncia dos conhecimentos armazenados na
memoéria. Sobre a anafora pronominal, Adam (2008, p.137) esclarece que “é, por
definicdo, fiel, pois, geralmente, ela ndo indica nenhuma nova propriedade do
objeto”.

Conte (1990 apud Adam, 2008, p. 137) amplia essa nocdo de anaforas
pronominais, como se pode observar a seguir:

Na escolha de uma forma anaférica, exercem um importante papel, o ponto
de vista, as atitudes e os sentimentos do locutor, 0os quais o intérprete, por
sua vez, pode inferir da forma anaférica. Em outras palavras, os pronomes
anafdricos sdo apenas sinais de continuidade.

Para a autora, os pronomes anaforicos tém a funcdo de revelar os

sentimentos, as questfes psicoldgicas e axiolégicas em relacdo ao referente
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anaforizado. Em outros termos, a anafora pode revelar a intencionalidade do autor.

Conte classifica essa anafora como enfatica.

Ja as anaforas demonstrativas sao formas de retomadas dependentes do
co-texto. Em geral, elas apresentam um determinante demonstrativo, resumindo o
termo a ser retomado. Para Adam (2008, p.143), de acordo com as pesquisas de
Kleiber (2001), “o demonstrativo funciona como um designador direto, que permite a

apreenséo do referente por intermédio do contexto de enunciacao”.

Zamponi (2005) considera que as anaforas demonstrativas ndo colocam o
referente no foco, no entanto, possibilita o interlocutor retomar e o compreender o

objeto-discursivo sem inferéncias complexas.

Como é possivel notar, as anaforas correferenciais exercem a funcdo de
recuperar os referentes antecedentes. Elas estabilizam o texto e colaboram para sua

coeréncia global.

2.2.3 — Anéforas correferenciais recategorizadas

As anéforas correferenciais recategorizadas tém a funcdo de retomar os
referentes ja introduzidos, estabelecendo a continuidade textual e referencial do
texto. Diante disso, as retomadas como forma de recategorizacbes dos
antecedentes textuais podem ser divididas em: sinbnimos, hiperébnimos, termos

genéricos e descrigdes nominais.

As retomadas dos referentes por repeticdo semantica ou por sinénimos sao
conhecidas como anafora correferencial cossignificativa. Assim, designam o mesmo

referente a partir de tragos de significagéo.

66



Em relacdo, as constru¢cdes anaforicas por hiperénimos retomam um termo
anterior, recategorizando-o. No entanto, utilizam outro termo, a fim de evitar a
repeticao estilistica ou por utilizar expressdes que apresentem um carater avaliativo.
Koch (2009) classifica essas construcdes como anaforas especificadoras, pois

estabelecem questdes caracteristicas especificas do referente.

Ja as construcbes anaféricas por termos genéricos sao algumas vezes
caracterizadas por fatores sociais, regionais. Segundo Koch, podem estar

relacionadas a termos como “coisa”, “pessoa” ou “criatura” etc.

Finalmente, as anaforas sdo constituidas de descricbes nominais mediante
a escolha que determinam; qualificam conhecimentos que sdo compreendidos como
partiihados entre os interlocutores; apresentam recategorizacbes de carater

avaliativo, a fim de compartilhar opiniées do produtor com os leitores.

2.2.4 — Anéforas sem retomadas
A anéafora sem retomada é um processo referencial de associacdo em que
nao ha referente explicito. Em consequéncia disso, necessitam que conhecimentos

sejam partilhados ou inferidos a partir de elementos explicitos no co-texto.

Essas anaforas sdo conhecidas como anaforas indiretas, sendo associadas
e identificAveis no co-texto ou no contexto sociocognitivo, a partir de associacfes ou

inferéncias.

Marcuschi (2005, p.54) define a anafora indireta como:

[...] constituida por expressBes nominais definidas, indefinidas e pronomes
interpretados referencialmente sem que lhes corresponda um antecedente
(ou subsequente) explicito no texto. Trata-se de uma estratégia endoférica
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de ativacdo de referentes novos e ndo de uma reativacao de referentes ja
conhecidos, 0 que constituiu um processo de referenciagdo implicita.

As anaforas indiretas ndo apresentam um encadeamento textual linear.
Apesar disso, constituem um mecanismo de coeréncia textual de extrema relevancia

para a construcao e ampliacdo do modelo textual.

Sobre as caracteristicas das anaforas indiretas, Koch (2009, p. 107) explica

que:

[...] pelo fato de ndo existir no co-texto um antecedente explicito, mas sim
um elemento de relagéo (por vezes uma estrutura complexa), que se pode
denominar éancora (cf. Schawarz, 2000) e que é decisivo para a
interpretacdo; ou seja, trata-se de formas nominais que se encontram em
dependéncia interpretativa de determinadas expressfes da estrutura textual
em desenvolvimento, o que permite que seus referentes sejam ativados por
meio de processos cognitivos inferenciais, possibilitando, assim, a
mobilizacdo de conhecimentos armazenados na memoéria dos
interlocutores.

Além da introducdo de um elemento ancora, que € partilhado e retomado
pelos interlocutores por intermédio de um endereco cognitivo, as anaforas indiretas
sdo de suma importancia por ampliar o modelo textual, permitindo a progressao

textual e garantindo a compreenséo global.

Marcuschi (2005) constr6éi um quadro de andlise das anéaforas indiretas. No
modelo abaixo, pode-se observar que tanto o sintagma nominal antecedente SNa
quanto SNb'!' especificam e estabelecem relacdes cognitivas, discursivas e

inferenciais por associa¢coes com o referente representado em Ea e Eb'2.

" SNg e SNb s3o sintagmas nominais.
12 'y ~ .
Ea e Eb especificagao referencial.
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Esquema 2: Processamento da Anafora Indireta

SNa < > SNb
evoca evoca
especifica especifica
Ea Eb

Para Apothéloz (2003), as anéforas ndo correferenciais sdo denominadas
anéforas associativas. Ao denominar dessa forma, o autor considera que o referente
pode ser compreendido ou identificAvel sem que tenha sido mencionado em outro

momento, sem indicar relacdes explicitas com outros termos.

Contudo, Koch (2009), baseada na classificacdo de Schwarz (2000), nao
compartilha da denominacédo de Apothéloz (2003), a simples associacdo nao seria
capaz de esclarecer questdes mais amplas, como o fato de o conhecimento que o
leitor j& possui em sua memoria cognitiva ser ativado ou construido por modelos
textuais compartilhados socialmente, e ndo pela simples associacdo de elementos

presentes no co-texto.

Mas a autora ndo descarta a classificacdo das anaforas associativas como
um subtipo das anéforas indiretas, com caracteristicas pontuais, como a introdugéo

de um referente sem correferencialidade entre os termos. Assim, a interpretacao
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dessas anaforas se constréi a partir das relacdes semanticas e inferenciais que os

interlocutores estabelecem com o conhecimento sociocognitivo que possuem.

Marcuschi (2005) define que, para identificar uma anafora indireta, é
necessario refletir acerca de trés questfes: primeiro que, 0s conceitos de anafora e
correferencialidade ndo sdo equivalentes; segundo, o conceito de anaférico ndo
pode ser reduzido a ideia de retomada; e a terceira e Ultima questéo, a introducéo de

referente novo.

Com base nos estudos de Schwarz (2000), Koch (2009, p.109-110) propde

gue as anaforas indiretas sejam classificadas em:

1. de tipo semantico — baseadas no Iéxico;
2. de tipo conceitual — baseadas no conhecimento de mundo (esquemas);

3. de tipo inferencial — inferencialmente baseadas.

As anaforas do tipo semantico estariam baseadas no conhecimento lexical
armazenado na memoéria cognitiva; as do tipo conceitual teriam ligacdes com os
esquemas cognitivos que sdo estabelecidos pelo conhecimento de mundo,
produzido a partir das relagdes sociais; e as do tipo inferencial seriam baseadas no
léxico e nos conhecimentos linguisticos, enciclopédicos e textuais, que séao
armazenados na memdria cognitiva. Torna-se, evidente que, para a compreensao
das anaforas indiretas, faz-se necessario a articulacdo de conhecimentos

linguisticos, inferenciais e cognitivos.

Os encapsulamentos anaféricos sdo formas de retomadas de uma

proposicdo. Dessa forma, os referentes podem ser (re)construidos ou
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(re)focalizados, criando uma nova informacao, tornando, assim, o referente um novo

objeto-discursivo.

Para Conte (2003), as anaforas encapsuladoras sao construidas por um
nome-ndcleo que apresenta um carater axiolégico acompanhado de determinante
demonstrativo. No entanto, o antecedente ndo é retomado de forma explicita, mas

por uma parafrase resumidora, que nao retorna as informacdes dadas.

O encapsulamento anaférico estabelece a coesdo entre as partes do texto,
introduz novos objetos-discursivos a partir da sumarizacao e, com isso, institui novas
predicacdes. Essas predicacdes sdo estabelecidas cognitivamente e pelas escolhas

lexicais que apresentam uma categorizacdo avaliativa do seu interlocutor.

Desse modo, os encapsulamentos anaféricos ndo sdo apenas novos objetos-
discursivos, mas constru¢des referenciais a partir de questdes cognitivas, que
revelam a orientacdo argumentativa do produtor, bem como desempenham a funcéo

de organizadores textuais.

Para Francis (2003, p.191), “os grupos nominais sdo usados para conectar e
organizar o discurso escrito. Este tipo de coesao lexical dos grupos nominais sera

referido como rotulacdo.”

Os rotulos podem ser prospectivo, quando o termo esta posterior
apresentando uma relagéo cataforica, ou retrospectivo, em que o termo apresenta-

se anaforicamente.

A autora (2003, p.195) ainda esclarece que:

[...] rétulo retrospectivo serve para encapsular ou empacotar uma extensao
do discurso. Meu critério maior para identificar um grupo nominal
anaforicamente coesivo como rétulo retrospectivo é que ndao ha nenhum
grupo nominal particular a que ele se refira: ndo € uma repeticdo ou
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“sinbnimo” de nenhum elemento precedente. Em vez disso, ele é
apresentado como equivalente a oracdo ou oracdes que ele substitui,
embora nomeando-as pela primeira vez.

E possivel notar que os rétulos retrospectivos apresentam um carater
avaliativo, retomam termos anteriores, ndo de forma pontual, mas de maneira que 0s
termos sejam empacotados, estabelecendo uma dependéncia interpretativa,

revelando, ainda, as crengas e opinides de quem as produz.

Percebe-se que, apesar da divergéncia apresentada pela nomenclatura, tanto
Conte (2003) quanto Francis (2003) concordam que o0s encapsulamentos ou as
rotulagbes sao formas de coesao lexical, ou seja, garantem a progressao referencial,

dentre outras funcoes.

2.3 — Orientacdo Argumentativa

A orientacdo argumentativa ndo € abarcada por um viés tradicional, que a
condiciona apenas a textos do tipo dissertativo ou géneros de carater argumentativo
(editorial, artigo de opinido, resenha critica, carta ao leitor), mas, segundo Koch
(2008b, p.17), “a interacdo social por intermédio da lingua -caracteriza-se,

fundamentalmente, pela argumentatividade”.

Dessa forma, sendo uma caracteristica da lingua revelar seu caréater
argumentativo, as escolhas lexicais que categorizam e recategorizam 0s objetos-

discursivos ao longo do texto, demonstram “o projeto de dizer” de quem o produz.

Em outras palavras, a orientacdo argumentativa pode ser percebida em
outros géneros. Essa afirmacdo encontra apoio em Koch (2008b, p. 21), que

assegura:
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[...] a argumentacdo constitui atividade estruturante de todo e qualquer
discurso, ja que a progressao deste se da, justamente, por meio das
articulacdes argumentativas, de modo que se deve considerar a orientacao
argumentativa dos enunciados que compdem um texto como fator basico
nao so6 de coesao mas principalmente de coeréncia textual.

De tal forma, admite-se que as tipologias textuais — descricdo, narragao,
dissertacdo, injuncdo e dialogo — ndo sdo suficientes para explicar a orientacdo

argumentativa que os textos de ficgcdo apresentam.

Adam (2008) revé seu trabalho sobre as tipologias e considera que 0s textos
apresentam as diversas estruturas interligadas entre as partes, de modo a assegurar
o sentido global, porém, podem ser organizadas e combinadas de diversas formas,
podendo ser reconhecidas e arquivadas por intermédio das préaticas sociais de
leitura e escrita.

E importante ressaltar que os textos sdo constituidos de diversas tipologias,
visto que, os géneros sao heterogéneos em sua constituicdo. Contudo, é fato que

em determinados géneros uma tipologia possa predominar.

Sendo assim, ao compreender que a argumentacao ndo se apresenta apenas
na forma de textos argumentativos, admite-se que, em todo e qualquer texto, o
produtor partilha suas crencas, opiniées ou julgamentos. Assim, 0 autor evidencia
sua orientacdo argumentativa pelas escolhas lexicais que faz para categorizar e

recategorizar seu referente entre as diversas possibilidades.

Em resumo, a orientagdo argumentativa constitui um recurso para conduzir o
leitor a compreender os sentidos, bem como o carater avaliativo e

fundamentalmente argumentativo do texto que esta lendo.
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CAPITULO 3
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Capitulo 3 — ANALISE DO CORPUS

A missanga, todos véem. Ninguém nota o fio que, em colar
vistoso, vai compondo as missangas. Também assim é a voz

do poeta: um fio de siléncio costurando o tempo.

Mia Couto

No primeiro capitulo, péde-se assumir que ler ndo se trata de um processo
anico, mas de conhecimentos que o leitor organiza e, assim, estabelece o sentido,
constroi a coeréncia por meio de estratégias linguisticas, socioculturais, cognitivas e

pragmaticas.

No segundo capitulo, estudou-se a referenciacdo sob a perspectiva de
Mondada & Dubois (2003), que a trata como atividade discursiva em que o sujeito
constrdi 0s objetos-discursivos em sua interacdo com o0 mundo e com outros sujeitos
a partir de conhecimentos partilhados socialmente. Assim, na leitura de um texto, o
leitor deve estar atento aos elementos textuais, pois as escolhas lexicais que o
produtor faz ndo se tratam de opcdes aleatérias, mas indicam uma forma de ver o

mundo.

Ainda, no segundo capitulo, observou-se que 0s objetos-discursivos séo
evidenciados por expressdes nominais e pronominais que podem funcionar como
anaforicos. No entanto, o processo de referenciacdo anaforica nem sempre esta
explicito no co-texto; ele pode também ser compreendido por estratégias

sociocognitivas.
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Relacionando os estudos realizados nos capitulos 1 e 2, neste capitulo tem-
se como objetivo analisar como os processos de referenciacdo orientam o leitor na
construcdo dos sentidos. Para tanto, as seguintes categorias foram elencadas para

a andlise do corpus: as nominalizac@es, as pronominalizacdes e as elipses.

3.1 - A composicédo do corpus

Conforme situada na introdug¢do, o corpus € constituido de trés cronicas
presentes na obra Garoto Linha Dura, de Stanislaw Ponte Preta, intituladas: O
Cocoroca e a Flor, Prova Falsa e Cadelinha Puro Sangue, constantes dos anexos.

A escolha das croénicas justifica-se pelo didlogo que se estabelece com o leitor
por meio desse género. Esse dialogo, segundo Marquesi (2005, p.35), “permite
ampliar nosso universo de conhecimento, pois somos instigados a interpretacao, e,
assim, avancamos como leitores: ultrapassamos a linearidade, rompemos com a
parafrase, passamos as relacdes necessarias a leitura polissémica [...]".

A cronica aproxima o leitor, seja por ter uma linguagem despojada, seja por
oferecer uma linha ténue entre o literario e a realidade dos fatos, ou seja, uma

recriacdo do cotidiano de maneira ludica, quase sempre com um intuito reflexivo.

Como as escolhas lexicais ndo sao aleatorias, as analises das trés cronicas
orientam-se pelo processo de referenciacéo, especificamente, as nominalizacoes, as

pronominalizacdes e as elipses, que auxiliam o leitor na constru¢ao dos sentidos.
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3.2— Procedimentos analiticos

As crOnicas selecionadas ndo serdo analisadas em sua totalidade, mas delas
serdo retirados os trechos que se julgaram relevantes para a andlise. Desta forma,
os fragmentos que serdo considerados apresentam-se numerados para melhor

detalhamento do estudo.

Cada crbnica sera analisada separadamente, de acordo com a seguinte

organizacao:

» Situando a Cronica;
» As nominalizacdes;
» As pronominalizacdes e as elipses;

» A orientacdo argumentativa.

Em Situando a Crbnica, sera apresentado o enredo. Em seguida, serdo
analisadas as seguintes categorias: as nominalizacfes, as pronominalizacdes e
as elipses. Para tanto, os excertos serdo enumerados e o0s referentes serdo

destacados em negrito.

No decorrer da andlise, os referentes serdo destacados em negrito e italico,
evidenciando as formas de categorizacéo e recategorizacdo. Para identificacdo das

elipses sera utilizado o simbolo @.

Por fim, as categorias elencadas serdo discutidas como estratégias, a fim de

abordar a orientacéo argumentativa do texto.
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3.3 - Analise do corpus

Cronica |l — O Cocoroca e a Flor
3.3.1 - Situando acronica:

Na cronica intitulada O Cocoroca e a Flor, narra-se a histéria de um homem
mais velho que se interessa por uma mulher mais jovem, porém esse dado nao esta
explicito no texto, mas € compreendido por categorizacbes. Ao conhecer a mulher,

o homem resolve fazer galanteios para conquista-la.

3.3.1.1 — As nominalizacdes

A crbnica se inicia com o0 narrador apresentando o homem como um
conquistador. No primeiro paragrafo, a personagem € categorizada por uma
expressao nominal indefinida, ou seja, artigo indefinido, nome-nacleo e modificador
um conhecido diretor. Essa expressdo nominal introduz o referente por uma

ativacdo ndo ancorada, desse modo, o produtor do texto a utiliza como estratégia

para ativar um endereco na mem©ria cognitiva do leitor.

Em seguida, o objeto-discursivo é retomado por uma expressao nominal
definida: O rapaz. Ha uma recategorizacdo por um determinante definido
acompanhado por um nome que caracteriza o referente indicando as diversas
possibilidades de recategorizacdo. Ainda, a expressdo nominal definida O rapaz tem
a finalidade de construir uma dependéncia entre um conhecido diretor, inserido

anteriormente, no caso, retrospectivo na memoria discursiva.

78



Diante das retomadas, observa-se que a expressao O rapaz estabelece uma
relacdo semantica no processo de referenciacdo em que o0 objeto-discursivo é
retomado por uma expressdao nominal a pierr6 com funcdo predicativa. Ja a
expressao nominal definida o laparoto evidencia ao leitor uma informacéo bastante
relevante, qualificando o homem como um bocal.

(1) Aconteceu com um conhecido diretor da nossa
contraditéria televisdo. O rapaz € metido a pierrd. Em
sendo a mulher boazuda, ele fica logo mais assanhado que

bode velho no cercado das cabritas. E se apaixona de

estalo, o laparoto.

ApOs a categorizacado e recategorizacdo do homem, o narrador relata em tom
sarcastico a investida amorosa do conquistador em relacdo a uma mulher rica. O

homem decide conquistar a madame, enviando-lhe uma flor todos os dias.

7

Assim, no segundo paragrafo, a personagem € retomada por uma
recategorizacdo: do galante. Tal expressdo recategoriza, mais uma vez, a

personagem.

(2) Esta historinha do galante é interessante e serve para
provar que a tradicional galanteria da flor est4 ficando
borocoché. J4 ndo se apanha mulher como antigamente.
Deu-se que uma gra-fina de Sao Paulo, ora hospedada no
Copacabana Palace, esteve no estudio de televisdo, num
programa em que varias gra-finas estiveram, para fazer um

apelo a benemeréncia dos espectadores.
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Diante das escolhas lexicais nota-se, no excerto (3), que 0os homes-nucleos
apresentam papel decisivo na orientacdo argumentativa do texto. O terceiro
paragrafo inicia-se com uma expressao nominal definida: o gald, que retoma o co-
texto anterior do galante. A seguir, 0 uso da expressao indefinida + nome-nucleo +
modificador em um belo pierré permite que um referente ja introduzido no texto
possa ser modificado, possibilitando que o leitor construa representacdes e

colaborando para a progressao textual.

A escolha da expressdo nominal definida o bacana recupera o referente,
permitindo que o mesmo seja modificado por nome-nlcleo. A medida que, a
investida amorosa progride, modifica-se a categoria do objeto-discursivo.

(3) O galéd viu a gra-fina e vestiu-se logo de pierr6, um belo
pierrd bem roxo, que é a cor da paixdo. Descobriu que
madama estava no Copacabana e foi naquele florista que
tem numa das lojas do hotel. Ai fez o bacana: encomendou
uma rosa vermelha, solitaria, bela, fulgurante, que devia ser

entregue todas as manhas, no apartamento de sua pseudo-

amada.

A expressao nominal o seu galante admirador retoma os termos do galante,
0 gald; assim h4 uma dependéncia semantica promovendo a continuidade, bem

COMmo a coesao e coeréncia dos referentes.

O homem acreditando ja ter conquistado a mulher com sua investida

romantica, enviando-lhe uma flor todos os dias, decide apresentar-se finalmente.

(4) E a gra-fina estava certa de que ia conseguir seu intento

guando o seu galante admirador achou que ja era hora.
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De manh4, foi a loja, apanhou ele mesmo a rosa e subiu ao
apartamento dela. Bateu na porta e madama abriu, deu com

ele ali parado, apanhou a flor e disse:

7

No ultimo paragrafo, a personagem € recategorizada por uma expressao
definida que retoma o co-texto anterior. Assim, as investidas amorosas do homem

acabam nao resultando em nada.

(5) — Puxa, que azar ... mudaram o entregador — e fechou a

porta.

A progressao referencial possibilita a construcdo do objeto-discursivo ao
longo do texto, bem como a relacdo com o titulo da crénica, O Cocoroca e a Flor. A
escolha da expressdo nao € aleatoria, mas pauta-se na orientacdo argumentativa do
produtor, que apresenta o referente e o categoriza e recategoriza no decorrer do

texto, indicando seu carater avaliativo.

3.3.1.2 - As pronominalizac@es e as elipses

No primeiro paragrafo, temos uma pronominalizacdo: o referente é retomado
pelo pronome ele, que é identificavel pela concordancia de género e nimero com o
referente anterior. De acordo com Adam (2008), temos uma anafora pronominal fiel,
pois ndo apresenta uma nova caracteristica do objeto-discursivo. Logo, 0 uso da
anafora pronominal indica que o narrador parte de informa¢des mencionadas no co-

texto anterior sobre a personagem.
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Fica evidente, também, que a pronominalizacdo destacada retoma o termo

um conhecido diretor, bem como assegura a progressao do referencial.

(6) Aconteceu com um conhecido diretor da nossa contraditoria
televisdo. O rapaz é metido a pierrd. Em sendo a mulher
boazuda, ele fica logo mais assanhado que bode velho no

cercado das cabritas. E se apaixona de estalo, o laparoto.

No trecho, @ Bateu na porta, observa-se que ha o uso de elipse, indicando
uma economia linguistica aceita e permitida, concedendo a inferéncia do leitor a
partir de elementos cognitivos e pragmaticos. Logo apds, verifica-se 0 uso da
anafora pronominal correferencial ele, que retoma o referente, identificavel pela
concordancia de género e numero com o termo anterior, que também justifica o uso

da elipse.

(7) E a gra-fina estava certa de que ia conseguir seu intento
quando o seu galante admirador achou que ja era hora. De
manha, foi a loja, apanhou ele mesmo a rosa e subiu ao
apartamento dela. @ Bateu na porta e madama abriu, deu

com ele ali parado, apanhou a flor e disse:
A pronominalizacdo permite a retomada do referente, enquanto a elipse
assegura gue o texto ndo se torne prolixo. Tanto a pronominalizacdo quanto a elipse

garantem a progressao textual.

3.3.1.3 - A orientagcdo argumentativa

Logo no primeiro paragrafo, percebe-se a desaprovagdo do narrador diante

das atitudes do homem indicando a orientagdo argumentativa, pelas nominalizagdes
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um conhecido diretor, o rapaz, a pierrd, que se encontram no excerto (1). A fim de
assegurar a progressao do texto, 0 homem vai sendo recategorizado por expressées

nominais.

Ainda no primeiro paragrafo, percebe-se que a expressdo o laparoto €
carregada de forca argumentativa; o homem é recategorizado de modo negativo, o

gue orienta o leitor a determinadas conclusoes.

A expressdo a pierr6 indica aspectos avaliativos negativos, representando
uma personagem ingénua e sentimental do carnaval. Dessa forma, o narrador quer
evidenciar que a personagem € tola e carregada de sentimentalismos, 0 que revela
0 carater axiologico da expressdo. Consequentemente, o narrador faz sua escolha
lexical diante das diversas possibilidades que a lingua propicia e revela suas

intencdes, bem como sua visdo de mundo.

Em bode velho a escolha semantica da expresséo evidencia que se trata de
um homem mais velho. Nao ha uso da nominalizacdo, porém, a expressao
recategoriza a personagem evidenciando a orientagdo argumentativa que o produtor

quer dar.

E possivel observar que as (re)categorizacbes do referente, por meio
nominalizagdes, indicam as possibilidades de escolhas lexicais intencionadas pelo

produtor.
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Cronica ll = Prova Falsa
3.3.2 —Situando acronica:

A crbnica Prova Falsa, de Stanislaw Ponte Preta, apresenta um enredo, em
gue se destaca o cachorro, presente dado a uma crianca. Todos adoram o animal,
mas este se torna um problema para o pai. Assim, o homem nao consegue se livrar

do céao facilmente.

3.3.2.1 — As nominalizacdes

O cachorro é posto ha memoria discursiva, ainda, no primeiro paragrafo, a fim
de assegurar um endereco cognitivo. Sendo introduzido por uma expressao nominal
definida o cachorro, ha uma ativacdo ndo ancorada; o novo referente é alocado na

memoria discursiva.

Logo adiante, é recategorizado pela expressao indefinida um animalzinho.
Dessa forma, o referente é categorizado e recategorizado, permitindo a progressao
textual. Inicialmente, o relacionamento entre a personagem e o0 cachorro parece ser

amigavel, apesar do pai ndo se agradar da ideia de ter um animal.

(8) Quem teve a ideia foi o padrinho da cacula — ele me conta.
Trouxe o cachorro de presente e logo a familia inteira se
apaixonou pelo bicho. Ele até que ndo é contra isso de se
ter um animalzinho em casa, desde que seja obediente e

com um minimo de educagéo.
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No segundo paragrafo, fica claro que o homem néo suporta o cdo. O referente
€ retomado pela expressdo definida correferencial cossignificativa o cachorro e
caracterizado pela expresséao indefinida um chato. Nao é possivel perceber, a partir

das recategorizacdes, que a personagem tem problemas com o animal.

(9) - Mas o cachorro era um chato — desabafou.

A seguir, a expressdo nominal Desses cachorrinhos de raca encapsula as
informacbes apresentadas anteriormente, iniciando o paragrafo e retomando o co-
texto por uma expressao referencial nominal. Essa informacédo € retomada pela
expressao indefinida + nome-nucleo + modificador em um chato de galocha que
permite que o referente ja introduzido no texto seja modificado, assim confirmando a
opinido da personagem em relacédo ao cachorro.

(10) Desses cachorrinhos de raca, cheios de nhém-nhém-
nhém, que comem comidinha especial, precisam de muitos

cuidados, enfim, um chato de galocha. E, como se isto nao

bastasse, implicava com o dono da casa.

No quinto paragrafo, h4& uma nominalizacdo: o desgracado com funcao
predicativa, que retoma o referente qualificando e evidencia o ponto de vista da
personagem em relacéo ao cachorro.

(11) Ainda por cima era puxa-saco. Lembrava certos politicos da
oposicao, que espinafram o ministro, mas quando estédo
com o ministro, ficam mais por baixo que tapete de poréo.

Quando cruzavam num corredor ou qualquer outra

dependéncia da casa, o desgracado rosnava ameacador,
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mas quando a patroa estava perto, abanava o rabinho,

fingindo-se seu amigo.

A personagem, no sexto paragrafo, demonstra a sua dificuldade em
relacionar-se com o cachorro, e, assim retoma o referente utilizando uma expresséo
nominal definida o cachorro. Em seguida, a nominalizacdo o “pobrezinho”
recategoriza ironicamente o referente.

(12) - Quando eu reclamava, dizendo que o cachorro era um

cinico, minha mulher brigava comigo, dizendo que nunca

7

houve cachorro fingindo e eu é que implicava com o

“pobrezinho”.

E possivel perceber, também, que, mais uma vez, o referente foi
recategorizado por uma expressdao nominal o cachorro, que revela a
impessoalidade da personagem com o0 animal. JA a expressdo daquele bicho
cretino recupera o referente demonstrativo + nome-ndcleo acompanhado de
adjetivo. Nessa retomada, a expressao reitera a avaliacdo da personagem,
orientando o leitor na construgao da imagem desejada pelo produtor.

(13) Num rapido balanco poderia assinalar: o cachorro comeu
oito meias suas, roeu a manga de um paleté de casemira
inglesa, rasgara diversos livros, ndo podia ver um pé de
sapato que arrastava para locais incriveis. A vida la em sua

casa estava se tornando insuportavel. Estava vendo a hora

em que se desquitava por causa daquele bicho cretino.
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Novamente, observa-se que, no trecho abaixo, ha uma anafora correferencial
cossignificativa o cachorro, que em seguida, é recategorizado pela expressao

nominal O cdozinho, que indica a ironia do produtor pelo uso do diminutivo.

(14) Venceu a guerra fria com o cachorro gracas a ma
educacao do adverséario. O cdozinho comecgou a fazer pipi
onde nao devia. Varias vezes exemplado, prosseguiu no
feio vicio. Fez diversas vezes no tapete da sala. Fez duas
na boneca da filha maior. Quatro ou cinco vezes fez nos
brinquedos da cagula. E tudo culminou com o pipi que fez

em cima do vestido novo de sua mulher.

- Ai mandaram o cachorro embora? — perguntei.

Assim, é notavel que o processo referencial configura-se como estratégia de
progressao textual, e que a orientacdo argumentativa revela as crencas de quem a

produz.

3.3.2.2- As pronominalizacgdes e elipses

O dificil relacionamento entre o cachorro e o homem fica evidente nos
excertos abaixo. Nos trechos (15), (16) e (17), a elipse refere-se ao cachorro e indica

uma economia linguistica, que assegura a coesao e a coeréncia do texto.
(15) Desses cachorrinhos de raca, cheios de nhém-nhém-
nhém, que comem comidinha especial, precisam de muitos

cuidados, enfim, um chato de galocha. E, como se isto nédo

bastasse, @ implicava com o dono da casa.
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(16) - @ Vivia de rabo abanando para todo mundo, mas quando
eu entrava em casa vinha logo com aquele latido fininho e
antipatico, de cachorro de francesa.

(17) Ainda por cima @ era puxa-saco.

Ao final da cronica, verifica-se a referenciagdo pronominal, primeiramente
identificavel pelo obliguo o e, posteriormente, o uso da ané&fora pronominal
correferencial pelo pronome ele, que retoma o referente.

(18) - Mandaram. Mas eu fiz questdo de da-lo de presente a

um amigo que adora cachorros. Ele esta levando um vid&ao
em sua nova residéncia.

Para enfatizar a vida boa que o cachorro estaria levando em uma nova casa,

o produtor faz uso do pronome ele, e, assim a pronominalizacéo anaférica retoma o

referente cachorro.

3.3.2.3 - A orientacdo argumentativa

No primeiro paragrafo, ndo € possivel perceber problemas entre 0 homem e o

cédo, pois as escolhas lexicais o cachorro, um animalzinho nada revelam.

Contudo, as recategorizagcdes do cachorro pelas expressées nominais um
chato, um chato de galocha, o desgracado, evidenciam que a personagem nao
possui um relacionamento amistoso com o animal, qualificando de modo negativo, a

fim de orientar o leitor a determinadas conclusdes. Os nomes-nUcleos escolhidos
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pelo produtor encaminham o leitor & conclusdo de que o cachorro ndo seria nada

agradavel.

Ja nas nominalizacdes o “pobrezinho” e o cdozinho o produtor ironiza ao
utilizar o diminutivo para referir-se ao cédo. Essa ironia é confirmada pelo uso das

aspas que indica um carater avaliativo do produtor.

O titulo da cronica Prova Falsa relaciona-se com o referente analisado ao
longo do texto, por relagdes pragmaticas e cognitivas. A escolha do titulo orienta o
leitor & conclusao que fica subentendida ao final da crbnica, indicando que o homem

forjou o xixi para que o cachorro fosse, finalmente, embora.

A partir das expressbes nominais €é possivel perceber a orientacdo
argumentativa do produtor; as escolhas constroem um carater avaliativo negativo do

referente.

Cronica lll = Cadelinha Puro Sangue
3.3.3 —Situando a cronica:

A crbnica Cadelinha Puro Sangue inicia-se com um aparente didlogo com o
leitor, que sera confirmado ao final do texto. Nesse diadlogo, sob o olhar humoristico
do autor de fatos corriqueiros, apresenta-se a personagem, uma mulher bonita, que
chama a atencdo dos homens. A mulher ndo é casada, mas sustentada por um

homem mais velho, um coronel.
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3.3.3.1 — As nominalizacdes

No primeiro paragrafo, pode-se notar que a beleza da mulher chamava a
atencdo do universo masculino do bairro, com as expressdes nominais definidas
(artigo definido + nome-nucleo) a masculinidade e os casados.

(19) Quando ela passava, pisando com garbo o asfalto da
ruazinha sossegada, deixava a masculinidade local
indécil. Mesmo os casados, fingiam que vinham a janela
para espiar o tempo, ou para jogar fora uma ponta de

cigarro, ou para ver se as criangas-estavam-brincando-

direitinho. Enfim, quando ela passava marcava ponto.

A linguagem despojada, proxima a uma conversa do cotidiano, permite ao
narrador revelar que a mulher ndo era casada, mas sustentada por um homem que
possui uma posicao social, explicitada pela expressdo nominal indefinida
acompanhada por um nome-nucleo um coronel.

(20) Também, pudera! Mulher certinha estava ali. Aquilo era
mulher para banquete de quatrocentos talheres. Bonita,
sadia, corpo tamanho universal. Era de vé-la, irméos, era
de vé-la. Trabalhar nédo trabalhava. Bastava olhar para ver

0 Ocio a se derramar de seu olhar, piddo. Corria a boca

pequena que era sustentada por um coronel.

Mirinho interessado na mulher ouve a conversa, assim a personagem ¢
recategorizada pelo narrador utilizando-se da expressdo nominal a boa. Ao
categorizar e recategorizar o referente, as retomadas que vao sendo construidas

acerca da personagem que se pretende evidenciar orientam o leitor na construcao
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do sentido. Ainda, a expressado nominal indefinida uma gracinha atribui qualidade a

mulher, apesar de estar incomodada com a pergunta da doméstica.

(21) - E raca pura.

- J& cruzou? — perguntou a domeéstica, numa curiosidade um

tanto ou quanto grossa.

- Com esses vira-latas aqui da rua? Deus me livre! — e a boa
fez cara de nojo, mesmo assim continuando uma gracinha. E

acrescentou:

- Esta s6 cruza com cao da mesma raca.

Ao ouvir o didlogo entre as mulheres, Mirinho arquiteta seu plano. Assim,
compra um cachorro para levar sua conquista adiante. O animal é categorizado por
um indefinido acompanhado de nome um cachorro e recategorizado pela expresséo
o cachorrinho.

(22) Mirinho ouviu, anotou e, quando conseguiu uma mesada mais
gorda pouquinha coisa da sempre benemerente Tia Zulmira ,
comprou um cachorrinho poodle. Na tardinha seguinte,
guando o pirdo-da-redondeza deu sua voltinha pra passear a

cadelinha, Mirinho entreabriu a porta e disse para o

cachorrinho:

Na sequéncia, ha uma recategorizacdo do animal pela expressdao nominal O
cachorrinho, que encapsula as informagbes apresentadas anteriormente. Em

seguida, o cachorro € retomado por uma nominalizagdo um amor.
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Assim, Mirinho usa o cachorro para atrair a atencdo da mulher que acaba
sendo fisgada. A personagem é recategorizada pela expressao nominal + nome-
nacleo e modificador A dona da cadelinha e em sequéncia pela expresséo a boa.

(23) O cachorrinho saiu e foi direto fazer amizade de cachorro com
a cadelinha. A dona da cadelinha achou “Conquistador” um
amor. Levantou-o nos bracos, deu beijinho no focinho e estava
curiosa sobre sua procedéncia, quando Mirinho apareceu na
calcada, fingindo-se preocupado, olhando em torno. Nesse dia
voltou com “Conquistador” debaixo do brago, mas conversou
um pouquinho com a boa. No segundo dia soltou
“Conquistador” quando a boa ja estava retornando ao lar. No
terceiro, depois que ela ja tinha entrado em casa, Enfim, do

quinto ou sexto dia em diante, “Conquistador” ja era intimo da

residéncia da moca. E Mirinho também.

Ao final, o narrador retoma o didlogo com o leitor e ironiza com uma metéafora,
sugerindo que o coronel que sustenta a mulher estaria velho e, portanto, a visitaria,
apenas uma vez por semana.

(24) Como, minha senhora? O coronel dela? Ah... o coronel ja

estava queimando 6leo 40. S6 vinha uma vez por semana.

3.3.3.2 - As pronominalizac@es e elipses

A mulher é introduzida na memoria discursiva do leitor pelo pronome ela.
Assim, a auséncia de um nome préprio e 0 uso do pronome evidencia a
impessoalidade do produtor; pouco importa quem seria a mulher, o que interessa séo

seus atributos fisicos.
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(25) Quando ela passava, pisando com garbo o asfalto da
ruazinha sossegada, deixava a masculinidade local indécil.
Mesmo o0s casados, fingiam que vinham a janela para
espiar o tempo, ou para jogar fora uma ponta de cigarro, ou
para ver se as criangas-estavam-brincando-direitinho.
Enfim, quando ela passava marcava ponto.

(26) Era de vé-la, irméos, era de vé-la.

Nos excertos (28) e (29), a elipse assegura a progressao textual. A partir de
inferéncias de elementos cognitivos e pragmaticos, o leitor compreende tratar-se da

mulher.
(28) Trabalhar @ nao trabalhava.

(29) Corria a boca pequena que @ era sustentada por um

coronel.

No trecho abaixo, hd uma referenciacdo pronominal pelo pronome obliquo a
e, em seguida, a anafora pronominal correferencial ela, que retoma o referente, a

mulher que é identificavel pela concordancia de género.

(30) Um dia, Mirinho estava atras da persiana, olhando-a como
sempre, quando ouviu ela dizer para uma doméstica que

chamara a cadelinha de “um amor”:

3.3.3.3 - A orientagdo argumentativa

A mulher é categorizada, inicialmente, pelo pronome ela. Ja, no segundo
paragrafo, o narrador ironiza, ao utilizar-se da expressdo mulher certinha, e

complementa com aquilo era mulher para banquete de quatrocentos talheres.
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Assim, o produtor avalia e comenta sua visao a respeito do carater da mulher, bem

como seus atributos fisicos.

Analisando o processo de referenciacdo, observa-se que as expressdes
nominais a boa, uma gracinha, a dona da cadelinha, orientam o leitor a
determinadas conclusbes, revelando escolhas realizadas pelo escritor com a

finalidade de ressaltar tracos ou caracteristicas do referente, a fim de avalia-lo.

Inicialmente, o cachorro de Mirinho é nomeado pelas expressées nominais 0
cachorro, um cachorrinho e, em seguida, € nomeado por “Conquistador”
ironicamente, o que é evidenciado pelo uso das aspas e explicitado pelo narrador,

indicando o carater avaliativo do produtor.

A mulher, ao ver o animal, o categoriza pela expressdo um amor. Assim, é
possivel perceber pelo uso da expressdo nominal uma possibilidade de aproximacgao

entre Mirinho e a mulher, que é confirmada, posteriormente, no texto.

Observa-se, mais uma vez, que as expressdes nominais retomam o referente
categorizando e recategorizando-o, evidenciando o sentido pretendido pelo produtor,

gue revela suas intenc¢des diante de suas escolhas.

Ao encerrar este capitulo, é possivel ressaltar que o0 processo de
referenciagcdo por nominalizacao, pronominalizacéo e elipse pode constituir-se como
estratégias que asseguram a progressao textual e facilitam a construcdo de sentidos

pelo leitor, ja que evidenciam a orientagdo argumentativa do texto.

Desta forma, ao analisar o processo de referenciacdo em cronicas, € possivel
nele identificar importantes estratégias para a leitura e, consequentemente, para a

formacéao de leitores.
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CONSIDERACOES FINAIS

Feliz aquele que transfere o que sabe e aprende o que ensina.

Cora Coralina

Ao longo desta pesquisa, buscou-se contribuir para os estudos de Lingua
Portuguesa, em especial, para a leitura, por meio do processo de referenciacdo em

textos do género cronica.

Tendo como ponto de partida o questionamento sobre quais estratégias
podem ser ensinadas a fim de colaborarem para a compreensao de textos literarios,
buscou-se, nos dois primeiros capitulos do trabalho, estudar a leitura do ponto de
vista socio-cognitivo-interacional e o processo de referenciacdo conforme preconiza

a Linguistica Textual.

O estudo tedrico desenvolvido nos referidos capitulos permitiu a orientacdo a
analise que foi realizada no terceiro, em que se verificou como se d& o processo de
referenciacdo e como ele assegura a progressao textual, em trés crbnicas de
Stanislaw Ponte Preta, assim como se observou de que forma o processo de

referenciacao indica a orientacdo argumentativa do texto.

Desta forma, considera-se que o objetivo principal do trabalho, de analisar o
processo de referenciacdo na crbénica e de que forma o referido processo pode se
constituir em estratégias que colaborem para o processo da compreensao leitora, foi

cumprido.
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O desenvolvimento da pesquisa permitiu a reflexdo sobre o ensino da leitura
sob varios aspectos: um deles € o de que ler ndo se trata da mera decodificacdo do
léxico, mas da participacdo ativa do leitor e, para que haja envolvimento, é
necessario que a leitura seja vista como uma atividade interativa em que diversas

estratégias sdo mobilizadas.

Neste sentido, compreendeu-se que diversas estratégias estédo relacionadas
com o processo de leitura e que, para tanto, € necessario o aprimoramento da
pratica pedagogica do professor, a fim de ensinar ao aluno que a compreensédo do
texto perpassa por inUmeras estratégias que devem ser desenvolvidas ao longo de

sua vida escolar.

A analise do corpus permitiu verificar como as estratégias de referenciacgéo,
em especial, as nominalizacdes, apresentam um carater altamente argumentativo,

em um género de ficcdo como a cronica.

Assim, observou-se, nas crbnicas analisadas, que as marcas linguisticas
apresentam crencas e ideologias do autor, por meio das escolhas dos nomes-
ndcleos das expressfes nominais. Ao categorizar um referente por meio de
nominalizagdo, o cronista evidencia sua escolha e com isso indica sua avaliagdo do
referente de forma negativa ou positiva. Isso revela que as escolhas lexicais ndo séo
aleatérias ou apresentam uma visdo imparcial, mas que, por meio delas, o produtor

manifesta seu viés de crencas e ideologias.

A analise das crOnicas, também, permitiu concluir que as categorizacdes e
recategorizacdes dos objetos-discursivos sdo construidas por meio de

nominalizacdes, enquanto as pronominalizacdes e as elipses apenas asseguram a
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progressao textual, evitando repeticdes desnecessarias, e que as nominalizacdes
sdo mais frequentes, pois elas permitem ao produtor escolher de acordo com as

intencdes pretendidas.

Considerando que as cronicas escolhidas ridicularizam questdes corriqueiras,
gue demonstram o intuito do autor em ironizar os fatos e as personagens, pode-se
também destacar que o autor pressupde um trabalho de cooperacédo do leitor, pois,
por meio das marcas linguisticas e dos conhecimentos cognitivos e contextuais, 0

leitor podera perceber as intencdes pretendidas pelo autor.

Sendo assim, a andlise possibilitou a conclusdo de que as estratégias
referenciais de nominalizacdo, pronominalizacdo e elipse funcionam como
elementos de coesdo de modo a assegurar a progressao textual, bem como
orientam o leitor a determinadas conclusdes devido as recategoriza¢cdes, que nao

sao aleatérias, realizadas pelo produtor.

O estudo realizado evidenciou que o0 processo de referenciagcédo colabora para
a progressao textual, bem como as nominaliza¢gdes revelam a opinido do cronista, 0
que orienta o leitor na construcdo de sentido, e que a crbnica, apesar de ser um

género ficcional, & dotada de tragcos argumentativos, corroborando que a

argumentatividade € uma caracteristica presente em diversos géneros.

A pesquisa concluida ndo esgota as possibilidades de analise no que diz
respeito ao estudo de leitura, referenciacdo e orientacdo argumentativa, mas
apresenta algumas contribuicbes e perspectivas para que novos estudos sejam

desenvolvidos.
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ANEXO 1

O COCOROCA E A FLOR
Stanislaw Ponte Preta

Aconteceu com um conhecido diretor da nossa contraditoria televisdo. O
rapaz é metido a pierrd. Em sendo a mulher boazuda, ele fica logo mais assanhado

gue bode velho no cercado das cabritas. E se apaixona de estalo, o laparoto.

Esta historinha do galante € interessante e serve para provar que a tradicional
galanteria da flor estd ficando borocochdé. J& ndo se apanha mulher como
antigamente. Deu-se que uma gra-fina de S&o Paulo, ora hospedada no
Copacabana Palace, esteve no estudio de televisdo, num programa em que Varias

gra-finas estiveram, para fazer um apelo a benemeréncia dos espectadores.

O gala viu a gra-fina e vestiu-se logo de pierr6, um belo pierrd bem roxo, que
€ a cor da paixao. Descobriu que madama estava no Copacabana e foi naquele
florista que tem numa das lojas do hotel. Ai fez o bacana: encomendou uma rosa
vermelha, solitaria, bela, fulgurante, que devia ser entregue todas as manhas, no

apartamento de sua pseudo-amada.

O florista aceitou a encomenda, cobrou-a a pre¢co extorsivo, como fazem
todos os lojistas do Copacabana Palace e, matinalmente, um rapazinho levava uma

flor vermelha para madame.

- De um admirador - dizia o rapaz, mal madama abria a porta. E entregava a

rosa.
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Madama, no primeiro dia ndo perguntou nada, mas a partir do terceiro ou
quarto, diante da insisténcia, quis saber quem era o admirador. O rapaz se manteve
em siléncio. Mas quando foi chegando assim no décimo ou décimo primeiro dia (a
encomenda era para um meés inteiro), madama passou a botar um abre-a-boca na

mao do entregador, na esperanca de captar-lhe a simpatia e tirar dele o segredo.

E a gra-fina estava certa de que ia conseguir seu intento quando o seu
galante admirador achou que ja era hora. De manh3, foi a loja, apanhou ele mesmo
a rosa e subiu ao apartamento dela. Bateu na porta e madama abriu, deu com ele ali

parado, apanhou a flor e disse:

- Puxa, que azar ... mudaram o entregador — e fechou a porta.
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ANEXO 2

PROVA FALSA
Stanislaw Ponte Preta

Quem teve a ideia foi o padrinho da cacula — ele me conta. Trouxe o cachorro
de presente e logo a familia inteira se apaixonou pelo bicho. Ele até que néao é
contra isso de se ter um animalzinho em casa, desde que seja obediente e com um

minimo de educacao.
- Mas o cachorro era um chato — desabafou.

Desses cachorrinhos de raca, cheios de nhém-nhém-nhém, que comem
comidinha especial, precisam de muitos cuidados, enfim, um chato de galocha. E,

como se isto ndo bastasse, implicava com o dono da casa.

- Vivia de rabo abanando para todo mundo, mas quando eu entrava em casa

vinha logo com aquele latido fininho e antipatico, de cachorro de francesa.

Ainda por cima era puxa-saco. Lembrava certos politicos da oposicao, que
espinafram o ministro, mas quando estdo com o ministro, ficam mais por baixo que
tapete de porédo. Quando cruzavam num corredor ou qualquer outra dependéncia da
casa, o0 desgracado rosnava ameacador, mas quando a patroa estava perto,

abanava o rabinho, fingindo-se seu amigo.

- Quando eu reclamava, dizendo que o cachorro era um cinico, minha mulher
brigava comigo, dizendo que nunca houve cachorro fingindo e eu € que implicava

com o “pobrezinho”.
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Num rapido balanco poderia assinalar: o cachorro comeu oito meias suas,
roeu a manga de um paletdé de casemira inglesa, rasgara diversos livros, ndo podia
ver um pé de sapato que arrastava para locais incriveis. A vida la em sua casa
estava se tornando insuportavel. Estava vendo a hora em que se desquitava por
causa daquele bicho cretino. Tentou manda-lo embora umas vinte vezes e era uma

choradeira das criancas e uma espinafracdo da mulher.
- Vocé é um desalmado — disse ela, uma vez.

Venceu a guerra fria com o cachorro gracas a ma educacédo do adversario. O
cadozinho comecou a fazer pipi onde ndo devia. Varias vezes exemplado, prosseguiu
no feio vicio. Fez diversas vezes no tapete da sala. Fez duas na boneca da filha
maior. Quatro ou cinco vezes fez nos brinquedos da cacula. E tudo culminou com o

pipi que fez em cima do vestido novo de sua mulher.
- Ai mandaram o cachorro embora? — perguntei.

- Mandaram. Mas eu fiz questdo de da-lo de presente a um amigo que adora

cachorros. Ele esta levando um vidao em sua nova residéncia.

- Ué ... mas vocé ndo o detestava? Como € que ainda arranjou essa sopa pra

ele?
- Problema de consciéncia — explicou: — O pipi ndo era dele.

E suspirou cheio de remorso.
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ANEXO 3

CADELINHA PURO SANGUE

Stanislaw Ponte Preta

Quando ela passava, pisando com garbo o asfalto da ruazinha sossegada,
deixava a masculinidade local indocil. Mesmo os casados, fingiam que vinham a
janela para espiar o tempo, ou para jogar fora uma ponta de cigarro, ou para ver se
as criangas-estavam-brincando-direitinho. Enfim, quando ela passava marcava

ponto.

Também, pudera! Mulher certinha estava ali. Aquilo era mulher para banquete
de quatrocentos talheres. Bonita, sadia, corpo tamanho universal. Era de vé-la,
irmaos, era de vé-la. Trabalhar ndo trabalhava. Bastava olhar para ver o 6cio a se
derramar de seu olhar, piddo. Corria a boca pequena que era sustentada por um
coronel. Como toda mulher vaidosa e ociosa, tinha um cachorrinho. A noitinha
costumava sair com seu cachorrinho, para passea-lo um pouco. Alias, minto... ndo
era um cachorrinho: era uma cadelinha. Dessas ridiculamente poodles. Um dia,
Mirinho estava atras da persiana, olhando-a como sempre, quando ouviu ela dizer

para uma domeéstica que chamara a cadelinha de “um amor”:
- E raca pura.

- J& cruzou? — perguntou a doméstica, numa curiosidade um tanto ou quanto

grossa.
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- Com esses vira-latas aqui da rua? Deus me livre! — e a boa fez cara de nojo,

mesmo assim continuando uma gracinha. E acrescentou:
- Esta s06 cruza com cao da mesma raca.

Mirinho ouviu, anotou e, quando conseguiu uma mesada mais gorda
pouquinha coisa da sempre benemerente Tia Zulmira , comprou um cachorrinho
poodle. Na tardinha seguinte, quando o pirdo-da-redondeza deu sua voltinha pra

passear a cadelinha, Mirinho entreabriu a porta e disse para o cachorrinho:

- Vai “Conquistador” (Mirinho botou o nome no cachorrinho de “Conquistador”

por motivos 6bvios).

O cachorrinho saiu e foi direto fazer amizade de cachorro com a cadelinha. A
dona da cadelinha achou “Conquistador” um amor. Levantou-o nos bracos, deu
beijinho no focinho e estava curiosa sobre sua procedéncia, quando Mirinho
apareceu na calcada, fingindo-se preocupado, olhando em torno. Nesse dia voltou
com “Conquistador” debaixo do brago, mas conversou um pouquinho com a boa. No
segundo dia soltou “Conquistador” quando a boa ja estava retornando ao lar. No
terceiro, depois que ela ja tinha entrado em casa, Enfim, do quinto ou sexto dia em

diante, “Conquistador” ja era intimo da residéncia da moga. E Mirinho também.

Como, minha senhora? O coronel dela? Ah... o coronel ja estava queimando

0leo 40. SO vinha uma vez por semana.
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