Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo

Programa de Estudos Pés-Graduados - Ciéncias Sociais

Eliana Gomes Pereira Pougy

Metamorfoses da indisciplina:

transtornados na sala de aula

Doutorado em Ciéncias Sociais

Setembro de 2016



Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo

Programa de Estudos Pés-Graduados - Ciéncias Sociais

Eliana Gomes Pereira Pougy

Metamorfoses da indisciplina:

transtornados na sala de aula

Doutorado em Ciéncias Sociais

Tese apresentada a Banca Examinadora da
Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo,
como exigéncia parcial para obtengdo do titulo de
Doutor em Ciéncias Sociais sob a orienta¢do do
Prof. Dr. Edson Passetti.

Setembro de 2016



Banca Examinadora

Prof. Dr. Silvio Donizetti de Oliveira Gallo

Profa. Dra. Heliana de Barros Conde Rodrigues

Profa. Dra. Flavia Inés Schilling

Profa. Dra. Silvana Maria Corréa To6tora

Prof. Dr. Edson Passetti



A Rodrigo, Henrique, Mariana e Jodo,

nos desde a primeira vez que nos vimos.



Agradecimentos

Ao prof. Edson Passetti pela orientacdo sabia, generosa, firme e constante e,

principalmente, pela alegria. Foi um enorme prazer ser sua orientanda.

Aos professores Flavia Schilling, Heliana Conde, Silvio Gallo, Silvana Tétora, Salete
Oliveira e Alexandre Filordi por aceitarem ler minha tese e analisa-la. E uma honra

imensa té-los por perto.

Aos colegas de pos Talita Vinagre, Judson Cabral, Acicio Augusto, Gustavo Simdes,
Leandro Siqueira, Joana Egypto, Ricardo Campello, Sofia Osorio, Amina Urasaki,
Luiza Uehara, pela amizade leve e cheia de sabedoria. Vocés estardo para sempre

comigo.

Aos jovens intelectuais Henrique Pougy, Hannah Maruci, Mariana Pougy, George
Lucas Nercessian, Luiza Batalha, Renata Torralba, pelas conversas sempre

enriquecedoras e instigantes. Amo voce€s.
Ao Joao Carlos Pougy pela alegria. Vocé ¢ meu anjo cheio de vida e bom humor.

A amiga Rita Monteiro pela felicidade de té-la. Nao seria educadora sem sua presenga

em minha vida.

Ao meu amor Rodrigo Pougy pela paciéncia e pelas intermindveis conversas. Sem vocé

ndo conseguiria.

A FAPESP (Fundagio de Amparo & Pesquisa do Estado de Sdo Paulo) pela bolsa de

doutorado, através do processo 2012/15024-0.



Resumo

A pesquisa Metamorfoses da Indisciplina: transtornados na sala de aula, vinculada ao
Projeto Tematico FAPESP Ecopolitica, teve por objetivo mapear as resisténcias infanto-
juvenis a escola democratica e, também, as formas de captura dessas resisténcias. Por
meio da problematiza¢dao da historia do presente proposta por Michel Foucault, a tese
pretendeu tornar visiveis as metamorfoses da indisciplina que ocorrem em meio a
emergéncia da ecopolitica, definida por Edson Passetti como o governo da vida do
planeta. O locus escolhido para a pesquisa foram as escolas publicas e particulares
participantes do “Projeto Curriculo Global para a Sustentabilidade”, criado pela Think
Global, com destaque para a escola democratica Politeia. A escola democratica,
indicada pelos coordenadores do projeto, pelos organismos internacionais e pelo Estado
como a mais adequada para a nossa época, possui uma gestao participativa; baseia-se na
pedagogia planetaria, valorizando a sustentabilidade, o pluralismo cultural, o
apaziguamento dos conflitos, as praticas ludicas e poéticas ¢ a liberdade de agdo dos
estudantes; quebra os muros e ocupa o bairro ¢ a cidade; e pretende praticar uma justica
restaurativa cujos efeitos ampliam as penas na familia e a na rede social de que os
estudantes participam. A principal estratégia de governamentalidade dessa escola ¢ a
assembleia, momento em que acontecessem a confissdo, a denuncia e a aceitacdo das
regras/penas por parte dos estudantes. Apesar de muitas dessas novas praticas escolares
existirem ha mais de cem anos e muitas delas criadas por anarquistas e socialistas, neste
comeco do século XXI a escola democratica ¢ tipicamente neoliberal e tem por objetivo
formar inteligéncias resilientes e cidaddos-globais preparados para o trabalho na
empresa. Constatou-se que as resisténcias de criangas e jovens a escola democratica
vém perdendo o estatuto de indisciplina a0 metamorfosearem-se em transtornos de
comunica¢do e de comportamento e, como tais, sao tratados de forma preventiva-
terapéutica. Por isso, ¢ possivel afirmar que a escola democratica produz (in)dividuos
medicalizados resilientes, que, como cidadaos-globais, se conformam como cidadaos-

policia: competitivos, multiplos, organizados e monitoraveis.

Palavras-chave: Educacao; didatica; neoliberalismo; resisténcias; Sociedade de

Controle; dispositivos de captura.



Abstract

The research Metamorphoses of indiscipline: unsettled in the classroom, linked to
FAPESP Thematic Project Ecopolitics, aimed to map the resistances of children and
young people to democratic school and also the ways of capturing these resistances.
Through Michel Foucault’s problematization of the history of the present, the thesis
intended to make visible the metamorphoses of indiscipline that occur in the emergence
of ecopolitics defined by Edson Passetti as the government of the planet’s life. The
locus chosen for the research were public and private participants schools of the "Global
Curriculum Design for Sustainability", created by Think Global, highlighting the
democratic school Politeia. The democratic school, indicated by the coordinators of the
project, by international organizations and by the State as the most appropriate for our
time, has a participative management; is based on planetary pedagogy, valuing
sustainability, cultural pluralism, the appeasement of conflicts, playful and poetic
practices and freedom of action of the students; breaks the walls and occupies the
neighborhood and the city; and practices a restorative justice that expands the penalties
for the family and the social network that the students participate. The main
governamentality strategy of this school is the assembly, at which happen confession,
denunciation and acceptance of rules / penalties for the students. Although many of
these school practices exist for over a hundred years and have been created by
anarchists and socialists, in the early twenty-first century democratic school is typically
neoliberal and aims to form resilient intelligence and citizen global prepared to work in
the company. What was found during the research is that children and youth resistances
to this school are losing the indiscipline status when metamorphose in communication
and behavioral disorders and, as such, are treated preventive-therapeutic manner.
Therefore, it’s possible to say that the democratic school produces resilient and
medicalized (in)dividuals, and more than educating citizens-global, this new education

1s shaping citizens-police: competitive, multiple, organized and monitorable.

Key words: Education; teaching; neoliberalism; resistance; Society of control; capture

devices.
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Apresentacao

Essa pesquisa buscou realizar uma problematizacao da didatica contemporanea.
O que mais provocou estranhamento nas orientacdes presentes nos documentos oficiais
do Estado e dos organismos internacionais' foi a promocio e a recomendacdo de uma
escola estatal, ou regulada pelo Estado, de gestdo democratica e inclusiva, praticante de
uma didatica acolhedora, ludica e poética e que resolve os conflitos inerentes a pratica
educativa por meio do didlogo, da responsabilizacao coletiva e da justica restaurativa.

Afinal, ha mais de um século grande parte das praticas pertencentes a esse estilo
pedagodgico sdo realizadas em escolas que, durante muito tempo, foram consideradas
experimentais, alternativas e até mesmo subversivas - portanto, inadequadas. Por que
agora, no inicio do século XXI, essa pedagogia focada na liberdade vem se constituindo
como uma prescricdo adequada e, mais ainda, regulada pelo Estado? Ou, o que ¢
notério, ndo somente estatal, mas uma parceria publico/privada com grande

participagdo da Sociedade Civil*?

! Conforme documentos do Ministério da Educagio: Pardmetros e Diretrizes Curriculares Nacionais da
Secretaria de Ensino Fundamental (BRASIL, 1998a; 1998b; 2000; 2001); documentos oficiais e
periddicos como as revistas LeituraS e Crianga da Secretaria de Educacdo Basica (idem, 2007c; 2009b;
2009¢ documentos oficiais e periddicos como a revista [nclusdo da Secretaria de Educacdo Especial
(idem, 2004a, 2006; 2007a); e documentos oficiais da Secretaria de Educa¢do Continuada, Alfabetizag¢ao
¢ Diversidade (idem, 2005, 2007b). Conforme documentos do Ministério do Desenvolvimento Social e
Combate a Fome: documentos oficiais sobre acolhimento em espagos educativos (BRASIL, 2009a,
2009c¢). Conforme documentos dos organismos internacionais como a Organizagdo das Nacdes Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia ¢ a Cultura (UNESCO), o Cidades e Governos Locais Unidos (CGLU) e o
Conselho da Europa (CE): CE (Conselho da Europa). Livro Branco sobre Didlogo Intercultural. Brasil,
2009; CGLU. Cidades e Governos Locais Unidos - Comissao de cultura. Agenda 21 da cultura. Brasil,
2008; UCLG United Cities and Local Governments. Culture and sustainable development: examples of
institutional and proposal of a new cultural profile. Barcelona, 2012; United Cities and Local
Governments. Culture: fourth pilar of sustainable development. Barcelona, 2010; UNESCO Convengdo
sobre a proteg¢do e promogdo da diversidade das expressoes culturais. Brasil, 2006, UNESCO. Cultura
de paz: da reflexdo a agdo; balangco da Década Internacional da Promog¢do da Cultura de Paz e Ndo
Violéncia em Beneficio das Criangas do Mundo. Brasilia: UNESCO; Sao Paulo: Associagdo Palas
Athena, 2010; UNESCO. Governanga da cultura em paises em desenvolvimento. Paris, 2005.

? No site do Ministério da Educagdo é possivel ter acesso ao Programa de Estimulo a Criatividade na
Educagado Basica. Inaugurado em setembro de 2015, tem como principal objetivo criar as bases para uma



O novo discurso aponta uma educacao cada vez mais igualitaria e democratica,
uma educagdo para a Paz, tolerante, fraterna. Alcangamos, afinal, os objetivos
educacionais propostos desde as revolugdes burguesas?

Meu interesse, mais do que pedagogico, ¢ politico. Em outras palavras, aqui ndo
interessa se esse processo de ensino e aprendizagem ¢ melhor ou pior do que os
anteriores, se ¢ inovador e criativo ou se alcanga “resultados”. As perguntas iniciais
deveriam ser, sempre: quais sdo esses resultados e a quem eles servem? O que eles
transformam e o que eles mantém?

Nesse sentido, aqui, também ndo interessa propor um estilo pedagogico
renovado, libertador, inovador ou ideal. Aqui, se defende a possibilidade da pirotecnia

e da fabricacao de:

alguma coisa que serve, finalmente, para um cerco, uma guerra, uma
destruicdo. Nao sou a favor da destrui¢do, mas sou a favor de que se
possa passar, de que se possa avangar, de que se possa fazer cairem os
muros (FOUCAULT In POL-DROIT, 2006:69-70).

Interessa-me, nesse sentido, como estao se dando as relacdes de forca dentro

dessa escola “inovadora”. Como Jean-Luc Godard, penso que as criancas sao, em nossa

politica publica de fomento a inovagédo e criatividade na educagao basica, enfocando a reforma da escola,
0 homeschooling e o unschooling e tem como mentores e principais organizadores a sociéloga Helena
Singer, o educador portugués José¢ Pacheco, Maria Antonia Goulart, Anna Penido, entre outros
especialistas em educag¢do democratica realizada por ONGs e escolas particulares. As premissas do
programa sdo: “A. Os sujeitos da criagdo sdo os educadores e suas organizagdes; o MEC atuard para
estimular e fortalecer estes sujeitos. B. A educacdo ndo se restringe a escola e a inovagdo ndo ¢ necessaria
apenas na escola publica, por isso esta iniciativa valorizara as organiza¢des escolares publicas e privadas
e as organizacdes voltadas para a educacdo ndo-formal. C. A elaboragdo desta politica serd feita com base
em constante debate democratico envolvendo todos os grupos sociais afetados por ela. D. O
desenvolvimento desta politica se baseara em estratégias de avaliagdo e monitoramento, cujos resultados
serdo debatidos em todos os niveis — das organizagdes educativas as instdncias governamentais,
garantindo-se a transparéncia de todo o processo” (Disponivel em http://criatividade.mec.gov.br/o-que-e-
inovacao-e-criatividade Acesso em 02/07/2016).
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) . e 3
sociedade, “prisioneiros politicos dos adultos”

. Mas, também constato que as “prisdes”
infanto-juvenis estdo se humanizando, o que nao quer dizer que deixem de ser prisoes.

Como Alfredo Veiga-Neto (2001, 2003), Maura Corsini Lopes (2007), Julio
Groppa Aquino (2009), Silvio Gallo (1996, 2006), Sandra Mara Corazza (2002),
Tomaz Tadeu da Silva (1999), entre outros, alinho-me com a necessidade de
problematizar a histdria da educacao contemporanea articulando o que lhe da condi¢des
de existéncia, ndo apenas para fazer uma descrigdo do momento em que vivemos, mas
procurando como se formou aquilo que nds somos, no que estamos nos transformando
e, pensando em Foucault, em se voltar contra si proprio.

A pesquisa voltou-se, portanto, a como sao as relacdes saber-poder presentes nos
processos de educacdo de jovens e criangas institucionalizados na escola planetaria,
entendendo essas relagdes como relagdes de forgas que ndo param de se movimentar e
de se enfrentar em uma batalha constante em que as inteligéncias e as praticas libertarias

sdo capturadas pelos mecanismos de controle planetario e pela racionalidade neoliberal

(PASSETTI, 2000; 2013a; 2013b).

A pesquisa pretende buscar as procedéncias’ do discurso pedagdgico
contemporaneo, ou do regime de verdades que o embasa, a partir das condigdes de
possibilidades externas a eles. Procurarei explicitar os fatores que interferiram na sua
emergéncia, nas suas permanéncias e nas suas adequagdes ao campo discursivo de que
faziam parte. Nesse sentido, pretendo mostrar como certas narrativas e discursos

pedagbgicos, em diferentes momentos historicos e conforme os interesses em jogo,

3 Essa afirmacao, feita pelo cineasta em 1978, ¢ fruto da extensa conversa que teve com duas criangas, um
menino ¢ uma menina, sobre os efeitos dos comandos dos adultos em suas vidas, para a série de doze
documentarios France, tour, détour, deux enfants que realizou em parceria com sua mulher Anne-Marie
Miéville para a Antenne 2. Disponivel em http://www.gerardcourant.com/index.php?t=ecrits&e=59
Acesso em 02/07/2016.

* Segundo Foucault, para que possamos compreender um acontecimento, é preciso buscar seus baixos
comegos ou a historia do sangue que resultou dessa luta de for¢gas (FOUCAULT, 2007b).
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tomaram corpo, tornando-se normas, padrdes ou modelos que justificam sujeigdes,
decisdes politicas e comportamentos socialmente aceitos em relagdo a criangas e jovens,
mesmo que sejam compostos de uma violéncia desarmada travestida numa ideia fixa de
protecdo a infancia, tipica da biopolitica e sua gestdo sobre a vida do corpo-espécie e,

mais ainda, da ecopolitica e sua gestao da vida do planeta.

A biopolitica caracteriza-se pela normalizagdo dos individuos anormais
articulada as técnicas disciplinares centradas no corpo, que criam efeitos
individualizantes e que visam formar corpos doceis e uteis para o trabalho na fabrica
por meio da prisdo da alma, que passou a ser o lugar indelével do castigo e da pena, o
fim Ultimo da vigilancia e dos castigos do corpo que, nesse contexto, se tornaram mais
leves. Para esse “bom adestramento”, como chamou Foucault (1996), foram criadas
técnicas de governo, como o dispositivo pandptico’ e o exame que entendem o
individuo como efeito e objeto de poder e saber, associando vigilancia hierarquica e
san¢ao normalizadora, conduzindo suas condutas.

A ecopolitica, por sua vez, caracteriza-se pela normaliza¢do do normal
(PASSETTI, 2007b), ou pelas técnicas controladoras centradas na inteligéncia flexivel,
que criam efeitos dividualizantes e visam formar cidadaos-policia por meio de
programas de ampliacdo de direitos regulamentados por protocolos internacionais e
pelas suas conexdes. Para tanto, os dividuos precisam ser tolerantes uns com os outros
e estar incluidos em diversos programas. Constantemente ocupados, eles sdo também
constantemente monitorados pelas tecnologias computo-informacionais que buscam

sua participacdo na conten¢do das desigualdades sociais e na administragdo do meio

> Em Vigiar e Punir (1996), Foucault discorreu longamente sobre a técnica de vigilancia criada por
Jeremy Bentham em 1789, mesmo ano em que a burguesia tomou o poder na Franga e comegou a se
tornar a classe dominante no mundo ocidental. Por meio dela, foi possivel pensar uma forma de poder em
que todos passaram a ser controlados por vigias arquitetonicamente construidos e anénimos, ou por um
olhar constante ¢ escondido capaz de provocar a culpa e o remorso de cada um.
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ambiente do planeta. As principais técnicas da ecopolitica sdo a transparéncia, a
exibi¢do e o didlogo. Sdo elas que permitem o policiamento das condutas, € ndo sé a
sua condugdo direta (PASSETTI, 2013a).

As criangas e os jovens, como se sabe, sdo o maior foco da conducdo de
condutas e, também, do policiamento das condutas. Para elas, o Estado e a Sociedade
Civil oferecem a prevencao geral (PASSETTI, 2011). Segundo Schérer (1976), uma
das principais facetas da nossa sociedade desde a Modernidade ¢ a criagdo de uma ideia
fixa em relagdo as criancas: devemos protegé-las por que elas sdo inocentes e puras. Por
conta disso, desenvolveu-se uma relacdo adulto/crianga tipicamente parental e
pedagodgica, ou ainda, um dispositivo pedagogico. Além disso, as relagdes
crianga/crianga e da crianca para consigo mesma passaram a ser observadas, vigiadas,

teorizadas, classificadas, tratadas e curadas.

Entretanto, nessa pesquisa ndo se entende que criangas € jovens sejam
naturalmente livres e que, por isso, precisem de uma educagdao que os liberte ou uma
educagao libertadora. Segundo Foucault, a liberdade ndo € uma esséncia ou um atributo
de um Eu transcendental, por isso ndo ¢ possivel retornar a uma liberdade natural ou

mesmo viver um processo definitivo de liberacao.

Sempre desconfiei um pouco do tema geral da liberacdo uma vez que
se ndo o tratarmos com um certo nimero de precaugdes e dentro de
certos limites, corre-se o risco de remeter a ideia de que existe uma
natureza ou uma esséncia humana que, apds um certo nimero de
processos historicos, econdmicos e sociais, foi mascarada, alienada ou
aprisionada em mecanismos, e por mecanismos de repressdo. Segundo
essa hipdtese, basta romper esses ferrolhos repressivos para que o
homem se reconcilie consigo mesmo, reencontre sua natureza ou
retome contato com sua origem e restaure uma relacdo plena e
positiva consigo mesmo. Creio que este ¢ um tema que nao pode ser
aceito dessa forma, sem exame. Nao quero dizer que a liberagdo ou
que essa ou aquela forma de liberagdo ndo existam: quando um povo
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colonizado procura se liberar do seu colonizador, essa ¢ certamente
uma pratica de liberacdo, no sentido estrito. Mas ¢ sabido, nesse caso
alids preciso, que essa pratica de liberagdo ndo basta para definir as
praticas de liberdade que serdo em seguida necessarias para que esse
povo, essa sociedade e esses individuos possam definir para eles
mesmos formas aceitaveis e satisfatorias da sua existéncia ou da
sociedade politica. E por isso que insisto sobretudo nas praticas de
liberdade, mais do que nos processos de liberacao, que mais uma vez
tém seu lugar, mas que ndo me parecem poder, por eles proprios,
definir todas as formas praticas de liberdade (FOUCAULT,
2004a:265-266 — grifos meus).

A pesquisa, nesse sentido, buscou fugir das nogdes absolutas e totalizantes.
Pretende-se mostrar que a relagdo entre criangas, jovens e adultos no ambiente escolar €
ao mesmo tempo de incitagdo reciproca e de luta; uma provocagdo permanente que
prepara os acontecimentos. Proponho demorar-me ‘“nas meticulosidades e nos acasos
dos comegos; prestar uma atencao escrupulosa a sua derrisoria maldade" (FOUCAULT,
2007b:19) para, assim, situar os fluxos e os desdobramentos das batalhas sociais,
negando a Historia no sentido tradicional do termo, ou a perspectiva da continuidade e
de seus efeitos politicos que colocam o capitalismo no topo da evolugdo social. A
verdade da autonomia do sujeito e o seu protagonismo tem uma genealogia que silencia
os efeitos de assujeitamento as tecnologias do poder e, por conseguinte, a "ilusdo
doxolodgica", a "ilusdo formalizadora" e a "ilusdo da experiéncia", que fazem as
realidades serem destituidas de efeitos discursivos, passam a ser inoportunas

(FOUCAULT, 2000).

Por essa via, o primeiro objetivo foi o de realizar uma genealogia dos poderes
escolares e dos regimes de verdade que baseiam os saberes pedagdgicos. Outro
objetivo, e talvez o mais importante no contexto em que vivemos, ¢ o de cartografar as
praticas de resisténcias realizadas por criangas e jovens institucionalizados em escolas

que utilizam uma didatica planetéria, e, também, cartografar como essas resisténcias
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vém sendo capturadas pela ecopolitica. Em outras palavras, busca cartografar as
metamorfoses da indisciplina escolar.

Por resisténcia, de acordo com Foucault (2003), entende-se as praticas que
visam a defesa da liberdade: as lutas sociais precdarias, contingentes e moveis que
surgem quando os individuos se tornam sujeitos de suas praticas ou se recusam as
praticas que lhes sdo impostas. Por isso, na contemporaneidade, resisténcias sao
combates e lutas inerentes as relagdes de poder e ndo grandes articulagdes institucionais
e politicas que persistem num largo espago de tempo.

Aqui, ndo se pretende afirmar o fim das lutas ou alcancar a igualdade ou, ainda,
propor como alcancar a “Paz” entre adultos, jovens e criangas. Busca-se apontar como a
nossa sociedade continua em seu trabalho incansavel de governamentalizar o Estado e
de instaurar a ordem pacifica das novas sociedades democraticas, de modo que as
“correlagdes de forga que, por muito tempo tinham encontrado sua principal forma de
expressdo na guerra, em todas as formas de guerra” (FOUCAULT, 2006:113) tém-se
investido na ordem do poder politico.

Com um olhar distanciado e desprendido, pretende-se desconstruir e
desnaturalizar as orientagdes estatais que firmam que se deve educar e acolher criangas
e jovens de todos os segmentos sociais em instituigdes que possuam uma gestdo
democratica inclusiva; que entrelacem em seu Plano Politico Pedagogico trés vertentes
pedagbgicas: a sustentdvel, a multiculturalista e a apaziguadora de conflitos; que
pratiquem uma didatica ludica e poética; que resolvam seus conflitos de forma coletiva,
que punam os estudantes por meio da justica restaurativa e que queiram transformar
criangas e jovens em sujeitos resilientes e em alunos-cidaddos-globais.

A pesquisa tem como /ocus as escolas participantes do Projeto Curriculo Global

para a Sustentabilidade e utiliza como materiais informagdes e discursos coletados nos
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textos e apresentacdes do site e do Manual do Curriculo Global; no Projeto Politico
Pedagogico e no Livro de Ocorréncias da escola Politeia; na pesquisa de campo
realizada nessa escola e nas entrevistas abertas realizadas com seus coordenadores e

professores.

A analise desses materiais busca momentos de uma mesma formacgao discursiva,
estritamente interligada as praticas de resisténcia infanto-juvenil ou as metamorfoses da
indisciplina, entendendo como resisténcias esse dominio obscuro e confuso da
desordem que vive latente na ordem dada e que, por isso, torna visivel a vontade de
poténcia, ou a forca que precede todas as formas - o abismo antes da interpretacao
(NIETZSCHE, 1998) - e entendendo como metamorfoses eventos que se iniciam no
acontecimento, que se abrem para o futuro e que tudo admitem, inclusive a morte, pois
“os fatos humanos sdo arbitrarios, ndo sdao Obvios, € ¢ a compreensdo dessa raridade,
desta diferenga do acontecimento, que o historiador se dedica” (ALBUQUERQUE,

2004:14).

No Prologo, a partir das analises foucaultianas, resgato o que vem a ser o jogo
entre o poder e as resisténcias a partir da modernidade. Resgato, também, o modo como
os saberes estdo interligados ao exame e a descricdo das resisténcias e contracondutas,
criando novas condugdes de conduta e reforcando a biopolitica. Além disso, situo o que
¢ captura para Deleuze e Guattari.

No primeiro capitulo, intitulado Ciéncias da Educagdo. poderes, resisténcias,
saberes, sujeitados, realizo uma genealogia do poder escolar mostrando, por meio das
transformagdes na pedagogia e na didatica, como as contracondutas e resisténcias
estudantis sdo capturadas pelo poder/saber pedagogico desde a Idade Média, pois ¢ a

partir da captura dessas contracondutas e resisténcias que surgem novas condugodes de
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conduta infanto-juvenis, mas agora com o estatuto de saber pedagogico e de direito
adquirido.

No segundo capitulo, intitulado Resisténcias a escola disciplinar: a liberdade
como principio, realizo uma comparacao entre escolas libertarias e escolas socialistas,
democraticas e experimentais, ¢ defino o que ¢ escola democratica nao-libertaria.
Apresento a gestao escolar democratica, inclusiva e ndo-libertaria vem se configurando
como um novo dispositivo do governo das condutas infanto-juvenis e de todos os
envolvidos na educacao formal de criancas e jovens, ¢ funcionando de forma até mais
autoritaria que o dispositivo da gestdo discriminatoria e excludente da escola liberal
tradicional, ou da escola disciplinar.

No terceiro capitulo, Novas verdades pedagogicas, novos jogos de poder,
procuro tornar visivel a série que cria o regime de verdades que embasa a pedagogia
planetaria. Como desdobramentos da pesquisa, apresento as procedéncias desse tipo de
didatica, que tem seus baixos-comecos nos campos de concentragdo nazistas € nos
gulags soviéticos. Neste capitulo também analiso os conceitos de resolucdo de conflitos
e de justica restaurativa e torno visivel a captura da pedagogia Libertadora, de Paulo
Freire. Mostro que a didatica planetdria nada mais faz do que reforcar as praticas de
dentincia e puni¢ao que nos acompanham desde a Modernidade.

Apresento, também, o jogo de verdades que embasa a sociedade de controle e a
ecopolitica e mostro como ao longo da segunda metade do século XX organismos
internacionais vém engendrando um governo planetdrio que captura praticas de
liberdades. Como desdobramentos, busco algumas de suas procedéncias, como as
Grandes Guerras, a bomba de Hidrogénio e o Nazismo.

No quarto capitulo, Metamorfoses da indisciplina, analiso o Projeto Curriculo

Global para a Sustentabilidade e os dados da pesquisa de campo na Escola Politeia em
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didlogo com a analise realizada nos capitulos anteriores, tornando visivel o quanto as
praticas educativas libertarias, como a autogestdo, o internacionalismo, a constatacao
da singularidade infanto-juvenil, o didlogo, o respeito pelas diferencas, a educagdo
integral, a liberdade com responsabilidade, a resolucdo de conflitos, a aboli¢do das
penas, entre outras, perderam seu carater libertario e foram capturadas pelo Estado e
pelo neoliberalismo. Apresento as resisténcias infanto-juvenis a essas escolas e suas
inevitaveis capturas. Como desdobramento, analiso o modo como as indisciplinas
escolares estdo se metamorfoseando em transtornos do comportamento, como o
transtorno do mutismo seletivo, o transtorno do comportamento explosivo e o
transtorno bullying, o que vem conformando uma nova educagdo preventivo-
terapéutica.

Essa pesquisa esteve vinculada ao Projeto Temdtico FAPESP Ecopolitica:
governamentalidade planetaria, novas institucionalizagoes e resisténcias na sociedade
de controle, do Programa de Estudos Pos-Graduados em Ciéncias Sociais/Departamento
de Politica da PUC-SP. Participa da busca por formas de resisténcias e técnicas de
captura dessas resisténcias em meio as modulagdes das sociedades de controle em que o
aspecto disciplinar ndo desaparece, mas, no final, criam-se novas formas institucionais a
fim de capturar os movimentos de resisténcias e inclui-los, ao invés, como no passado,
conté-los ou extermina-los. Entre as praticas norteadoras desta dinamica, destacam-se a
tolerancia, o apaziguamento, a sustentabilidade e a resiliéncia nos programas

pedagbgicos das escolas escolhidas como locus da pesquisa.
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Jogos de poder, regimes de verdade

Antes de entrar diretamente no assunto da tese, € preciso situar de onde falo e
para isso € preciso buscar as analises realizadas por Michel Foucault, especialmente em
seus livros Vigiar e Punir (1996), Em defesa da sociedade (2005b), Seguranca,
Territorio e Populagdo (2008b), Nascimento da biopolitica (2008a) e na coletanea de
textos Microfisica do poder (2007b). Neles, Foucault torna visiveis os jogos de poder e
resisténcias presente em nossa sociedade a partir da Idade Média, as construgdes dos
saberes-poderes e os mecanismos de intervencdo e de constitui¢do da subjetividade
moderna.

Segundo Foucault (2008b), foi durante a Idade Média que um tipo de poder,
tipicamente cristdo, constituiu-se. O poder pastoral buscava governar os vivos por meio
da economia da salvagdo, da economia da obediéncia ¢ da economia da verdade. De
carater benfazejo e individualizante, ele foi fundamentalmente exercido na cultura
cristd por meio do pastor, ou daquele que guiava seu povo pessoalmente e ajudado por
seus profetas. O pastor se sacrificava e servia ao rebanho, cuidando da vida de cada
ovelha e jamais tendo em vista um beneficio pessoal. O pastor cristdo tinha a
caracteristica especial de ser um servidor de suas ovelhas, alguém que precisava
renunciar a0 comando, renunciar a sua recusa ao comando e, depois, se sentir obrigado
a comandar (FOUCAULT, 2008b:236).

Assim, para que ocorresse a salvagao individual, do pastor e de cada ovelha, a
confissdo tornou-se imprescindivel, pois ela permitia a andlise e a criagdo de uma
consciéncia de si. Nesse sentido, o pastor era aquele que possuia o conhecimento
necessario para conduzir cada individuo nessa analise: ele exercia o papel de diretor de

consciéncias.
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A confissdo, por essa via, ndo abordava aquilo que o individuo queria contar,
. . .. . 6 .
mas aquilo que ele julgava necessario ser dito, ou a verdade’ que servia para alcangar a

salvacao.

O pastorado tinha efeitos individualizantes: ele prometia a salvagdo a
cada um e de forma individual; ele implica a obediéncia, mas como
uma relagcdo de individuo com individuo, garantindo pela a propria
obediéncia a individualidade; ele possibilitava que cada um
conhecesse a verdade; melhor, a sua verdade. O homem ocidental ¢é
individualizado através do pastorado, na medida em que o pastorado o
leva a salvagdo que fixa sua identidade por toda a eternidade, em que
o pastorado o sujeita a uma rede de obediéncias incondicionais, em
que ele lhe inculca a verdade de um dogma no momento mesmo em
que lhe extorque o segredo da sua verdade interior. Identidade,
sujeicdo, interioridade: a individualizagio do homem ocidental
durante o longo milénio do pastorado cristdo foi realizada a custa da
subjetividade. (FOUCAULT. 2008b:310).

Ao longo dos quinze séculos de sua existéncia, o poder pastoral sofreu variagdes
e mudancas, pois suscitou revoltas, revolucdes e lutas sangrentas, e, também, guerras
privadas que adquiriram uma “dimensdo publica”. Essas guerras, de carater judicial,
tinham fim quando a “justica de Deus” prevalecia: “Vocé perdeu, logo o direito ndo
estava do seu lado” (FOUCAULT, 2008a:403).

No final da Idade Média, ou na era que Foucault (2005b) denominou Soberania
Classica, o poder se ligava ao corpo do soberano, por isso a figura do rei ¢ central na
constru¢do politica do Ocidente. O foco do poder soberano eram a terra e seus
produtos, os bens e a riqueza, por isso, o poder era exercido de forma descontinua por

sistemas de tributos e de obrigagdes cronicas. O discurso vigente a época era filosofico-

® Para Foucault (2008a), a verdade ¢ descontinua, ndo-universal, dispersa e se produz como
acontecimento, ou seja, ela ¢ indissociavel da singularidade do acontecimento. O verdadeiro é produzido
num espago ¢ num tempo especificos. Os mensageiros ¢ operadores da verdade sdo os individuos
submetidos aos exames de qualificagdo e os que possuem os segredos dos lugares ¢ do tempo. Séo,
também, os que pronunciam palavras requisitadas ou cumprem gestos rituais, aqueles, ainda, sobre os
quais a verdade escolheu para abater-se: profetas, adivinhos, inocentes, cegos, loucos, sabios e assim por
diante.
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juridico e desempenhava o papel de unir os homens ao poder por meio da lei,
reforcando o direito do soberano. Era a lei, como materialidade da expressdo oficial da
soberania, que garantia e assegurava o uso legitimo da forg¢a. Essa relacdo entre
soberania e lei fez com que se tornasse indissoluvel a associagdo entre lei e morte. Por
isso, Foucault afirma que o direito do soberano era fazer morrer e deixar viver.

Foi no século XVI, no contexto da concentracao estatal e da dispersao religiosa,
que surgiu o problema de como ser governado e, consequentemente, o desenvolvimento
das artes de manipular as relagdes de forca e de proteger a populacdo no detalhe,
minuciosamente. A passagem da Idade Média para o que se convencionou chamar de
era Moderna caracterizou-se pela problematica da cidade dentro de um territorio, ou
seja, da circulagdo social urbana de forma a garantir a higiene, o comércio interior, a
articulacdo da rede de ruas com as estradas externas e a seguranga por meio da
vigilancia.

Essa época caracterizou-se, também, pela maximizacdo dos efeitos positivos e
pela minimizagdo dos efeitos negativos da urbanizagdo, com vistas ao futuro e ao
crescimento da cidade, feitas por um governo que passou a tratar a populagdo como
espécie humana que possui alma e corpo e, também, uma existéncia moral e fisica

(FOUCAULT, 2008a).

O ‘confisco’ tendeu a ndo ser mais sua forma principal, mas somente
uma peca, entre outras com fungdes de incitacdo, de reforco, de
controle, de vigilancia, de majoragdo ¢ de organizacdo das forgas que
lhe sdo submetidas: um poder destinado a produzir forgas, a fazé-las
crescer e a ordena-las mais do que a barra-las, dobra-las ou destrui-las.

[.]

Foi como gestores da vida e da sobrevivéncia dos corpos e da raga que
tantos regimes puderam travar tantas guerras, causando a morte de
tantos homens.
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[.]

Pode-se dizer que o velho direito de causar a morte ou deixar viver foi
substituido por um poder de causar a vida ou devolver a morte
(FOUCAULT, 2006:148-150).

A partir do momento em que o poder passou a causar a vida e devolver a morte,
encarregando-se da vida de cada um e do corpo da populagdo, deu-se um tempo de
explosdo juridica, isto ¢, um grande apogeu da esfera juridica, porque também ¢é neste
periodo que surgem os modernos Estados liberais, as primeiras Declaragdes de Direitos
Fundamentais, a primeira geracdo de Direitos Humanos. Por isso, Foucault
caracterizara esta parte da historia do Ocidente como a regressdo do juridico em prol

das normas, mais flexiveis e estratégicas que as leis.

Por referéncia as sociedades que conhecemos até o século XVIII, nés
entramos em uma fase de regressdo juridica; as Constitui¢des escritas
no mundo inteiro a partir da Revolucdo francesa, os Codigos redigidos
e reformados, toda uma atividade legislativa permanente e ruidosa nao
devem iludir-nos: sdo formas que tornam aceitavel este poder
essencialmente normalizador (FOUCAULT, 2006:157).

Para que as normas fossem incorporadas, um novo tipo de poder, tipicamente
disciplinar, aflorou. Os dispositivos7 disciplinares, tais como as escolas, as fabricas, os
asilos, as prisdes, entre outros, caracterizam-se como um conjunto de métodos que
permitem o controle das operagdes do corpo e que asseguram a sujei¢do constante de

suas forcas. Eles se configuram como um poder que ndo atua do exterior, mas trabalha

7 Um dispositivo, para Foucault (2003), ¢ uma estratégia de poder que estabelece nexos entre elementos
heterogéneos, criando novas racionalidades e um novo campo de verdades. E um mecanismo de poder
que possui multiplas dimensdes que s6 podem ser compreendidos em relagdo ao meio em que se
encontram.



22

o corpo dos homens manipulando e produzindo seu comportamento por meio da prisdo
de sua alma.

A partir das Revolugdes Burguesas, o Ocidente conheceu uma grande alteracao
em seus jogos de poder e em seu discurso, sem, no entanto, descontinuar os poderes
pastoral, soberano e disciplinar. Foi no final do século XVIII que a biopolitica® se
estabeleceu por meio da governamentalizagdo do Estado.

Para Foucault (2007b), desde o século XVIII vivemos a era da arte de conduzir
as condutas ou a era da governamentalidade’ que articula os saberes (com énfase na
economia € cujo instrumento privilegiado ¢ a familia) a fim de criar dispositivos de
seguranca e processos de subjetivacao que nivelam os interesses gerais e individuais.

Enquanto o poder disciplinar tem o papel de normalizar os individuos
conduzindo suas condutas, a biopolitica passou a normalizar a populagdo que vive
dentro do territorio de um Estado por meio da producdo de verdades e de suas matrizes
normativas ditadas pela medicina, pela pedagogia, pela psicologia, entre outras

ciéncias, que buscam no exame os subsidios necessarios para a construg¢ao dos saberes.

O exame combina as técnicas da hierarquia que vigia e as da sancdo
que normaliza. E um controle normalizante, uma vigilancia que
permite qualificar, classificar e punir. Estabelece sobre os individuos
uma visibilidade através da qual eles sao diferenciados e sancionados.
E por isso que, em todos os dispositivos de disciplina, o exame ¢é

¥ Aqui, ndo fago distingdo entre biopolitica e biopoder, como apontam Hardt e Negri em sua obra Império
(2002). Como afirma Edgardo de Castro: “Em seu sentido geral, o biopoder inclui dois eixos que se
entrelagam: as disciplinas ou a anatomopolitica do corpo dos individuos ¢ a biopolitica da populagao (cf.
Foucault, 1976:183-184; Foucault, 1994: t. III, 231). Em outros textos, por sua vez, Foucault o emprega
com um sentido mais delimitado, como sinonimo de biopolitica (cf. Foucault, 1997: 216, 220, 226, 231,
252; Foucault, 2004b: 2, 23). De outro lado, para falar do biopoder em seu sentido geral, Foucault se
serve também da expressao ‘somato-poder’ (Foucault,1994: t. III, 231)” (2012:77-78). Em outras
palavras, Foucault ndo faz uma clara distin¢ao entre os dois termos. E mais, como as relagdes de poder
sd0 ascensionais e descensionais, separar biopoder de biopolitica seria apenas uma equivocada volta as
relagdes verticais de poder, expressa por ele nas criticadas teorias da soberania.

° A governamentalidade, ou a racionalidade de Estado, é um conceito criado por Michel Foucault (2007b)
para definir as artes de governar afastadas da tematica do pecado ou a pluralidade de praticas de governo
e a imanéncia dessas praticas em relagdo ao Estado.
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altamente ritualizado. Nele vém-se reunir a cerimdnia do poder e a
forma da experiéncia, a demonstragao da forca e o estabelecimento da
verdade. No coracdo dos processos de disciplina, ele manifesta a
sujeicdo dos que sdo percebidos como objetos e a objetivagdo dos que
se sujeitam. A superposicao das relacdes de poder e das de saber
assume no exame todo o seu brilho visivel (FOUCAULT, 1996:177).

O exame ¢ a mistura do olhar e da sancdo e permite que o individuo,
principalmente o anormal, se torne visivel ao poder. Por meio do exame a “verdade” do
individuo aparece e trés caracteristicas emergem: 1) a inversdo da visibilidade do
poder; 2) o nascimento do individuo e das ciéncias do homem, caracterizando grupos,
coletivos e principalmente os anormais; 3) a objetivagcdo de cada um.

O Estado também passou a utilizar dois dispositivos importantes para garantir a
sua seguranga e a da Sociedade Civil'”: o sistema diplomético-militar para garantir a
relacdo entre os Estados (FOUCAULT, 2008b:404-405) e a policia para garantir a
coexisténcia dos homens uns em relacdo aos outros (Idem, ibidem:437). Por isso, o
centro da razdo governamental biopolitica ¢ o par composto por liberdade liberal e
seguranca de Estado e da populagdo.

Nesse contexto, o discurso, de filosofico-juridico, tornou-se histérico-politico,
ou um discurso em que a guerra ¢ entendida como relacdo social permanente e como
fundamento de todas as relacdes de poder. Para Foucault (2007b), entdo, a politica se
coloca como a guerra continuada por outros meios, mesmo que transvertida de paz
civil.

Nesse novo discurso, o sujeito que fala ocupa uma posicdo, estd

necessariamente de um lado ou de outro numa situagdo, ndo ¢ um sujeito universal

' Para Foucault, a Sociedade Civil ¢ a contrapartida social ao poder do Estado. Enquanto o Estado busca
governar os vivos tendo como alvo a espécie por meio de regulagdes totalizantes e de disciplinas
individualizantes ¢ normatizantes, a Sociedade Civil busca, acima de tudo, seguranca para sua liberdade
econdmica, principalmente por meio dos direitos civis que colocam um limite ao poder do Soberano. Por
essa via, ¢ o mercado quem passa a ditar as verdades, ou o sistema de veridicdo que limita a jurisdi¢ao
estatal (FOUCAULT, 2008a).
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neutro. Esse discurso historico, ou discurso das ragas, desempenha uma funcido de
contra-historia, ou de afrontamento das racas em oposicdo ao discurso da soberania.

Para Foucault (2005b), ¢ impossivel separar biopolitica, governamentalidade e
racismo, pois foi nesse contexto que surgiram guerras sangrentas e genocidios que
marcaram o modo de governo biopolitico: para que alguns possam viver, outros tém
que morrer, ser expulsos, ser colocados em risco. Por isso, para Foucault, a “politica ¢ a
guerra continuada por outros meios” (FOUCAULT, 2005b:22).

A biopolitica, portanto, caracteriza-se pela administragdo da vida, tanto
individual como social, por meio da normalizagdao bioldgica ou da medicalizagdao. Por
meio da acdo do Estado de medir e gerir estatisticas, a biopolitica atinge o corpo de
cada um e permite que o liberalismo acontega ao potencializar os corpos individuais e
da populagdo/espécie ao fornecer-lhes mais que leis, mas mecanismos reguladores ou
normas que criam verdades e moldam subjetividades.

Mas, como essas verdades sdo construidas?

“[A biopolitica] ¢, também, o que nunca fica exaustivamente retido nos
mecanismos que pretendem controld-la; sempre os excede e deles escapa” (CASTRO,
2012:70). Por isso, ¢ importante notar que, em meio a relacdes de poder, formas de
saber e processos de subjetivacdo, Foucault propde a possibilidade de saberes e
subjetividades que, ao criarem rotas de fuga e subterfugios, produzem resisténcias aos
procedimentos de governamentalidade.

Para Foucault (2003), as resisténcias ao poder devem ser entendidas como
aquelas que visam a defesa da liberdade: as lutas sociais precdrias, contingentes e
moéveis que surgem quando os individuos se tornam sujeitos de suas praticas ou se
recusam as praticas que lhes sdo impostas. Por isso, na contemporaneidade, resisténcias

sao combates ¢ lutas inerentes as relacdes de poder e ndo grandes articulagdes
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institucionais e politicas que persistem num largo espaco de tempo. Para ele, s6 ¢
possivel pensar em resisténcias num contexto de liberdade, constituindo assim, uma
agonistica na esfera subjetiva, de valor politico, ético e estético, como as lutas
anarquicas (CASTELO BRANCO, 2001).

A liberdade, nesse sentido, ¢ uma pratica contingente, contextual, varidvel ou
em constante transformac¢ao. Em outras palavras, ¢ algo que se da em jogo. Por isso,

para Foucault, os jogos de poder sdo:

Jogos estratégicos entre liberdades - Jogos estratégicos que fazem com
que uns tentem determinar a conduta dos outros, ao que os outros
tentam responder ndo deixando sua conduta ser determinada ou
determinando em troca a conduta dos outros - e os estados de
dominagdo, que sdo o que geralmente se chama de poder. E entre os
dois, entre os jogos de poder e os estados de dominacdo, temos as
tecnologias governamentais, dando a esse termo um sentido muito
amplo - trata-se tanto da maneira com que se governa sua mulher, seus
filhos, quanto da maneira com que se dirige uma instituigdo. A analise
dessas técnicas ¢ necessaria, porque muito frequentemente ¢ através
desse tipo de técnicas que se estabelecem e se mantém os estados de
dominagdo. Em minha analise do poder, ha esses trés niveis: as
relagdes estratégicas, as técnicas de governo ¢ os estados de
dominagdo (FOUCAULT, 2004a:287).

Um dos principais efeitos das praticas de liberdade, ou das resisténcias,
apresentadas por Foucault (2008b) na aula de 1°. de mar¢o de 1978, em Seguranga,
Territorio e Populagdo, sao as contracondutas, ou as revoltas de conduta que
acontecem desde a Idade Média e o poder pastoral. Segundo Foucault (1996), as
contracondutas pastorais baseavam-se em cinco temas fundamentais, que sdo a
escatologia, a Escritura, a mistica, a comunidade ¢ a ascese. Para ele, essas formas de
resisténcia sdo elementos-fronteira, pois se ddo nos limites do cristianismo. Sao forgas

correlativas e presentes nas relagdes de poder.
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As contracondutas sdo revoltas contra a governamentalidade que ndo colocam
em xeque a arte de governar per se, mas apenas algumas formas especificas da
governamentalidade. A pergunta que a contraconduta faz ¢ “como ndo ser governado
desse ou daquele modo?”, realizando, assim, uma critica. De acordo com Foucault, ha
trés dominios desse tipo de critica.

O primeiro € o da critica biblica, que emergiu com a Reforma protestante. Nessa
contraconduta, o que estava em questdao era a interpretagdo dogmatica da escritura. O
segundo ¢ o da analise juridica em que se formula uma critica ao exercicio do poder do
soberano relacionada a nogdo de direito natural, e colocou em xeque a justica das leis
positivas e a legitimidade do poder estabelecido. O terceiro dominio relaciona-se a
reflexdo metodologica e consiste em resistir ao verdadeiro da autoridade, questionando
a certeza frente a uma autoridade.

Esses trés dominios deram lugar a fendmenos que sdo chaves na histéria da
cultura ocidental, como o desenvolvimento das ciéncias filologicas, da analise juridica
ou das reflexdes sobre o método.

As resisténcias ao poder disciplinar, em especial, podem ser verificadas no
corpo corajoso ou forte que potencializa a sua forga politica, e ndo a sua utilidade; no
risco da desobediéncia ou da desercdo que permitem a fuga a disciplina e ao modelo
militar de comportamento, mas que podem levar a delinquéncia e a prisdo; e,
finalmente, na indignagdo que coibe as estratégias de exame realizadas pelo poder
(FOUCAULT, 2001). Uma das formas de indignagdo ¢ a narrativa de si mesmo, que
foge ao discurso normativo que precede o exame. Outra, ¢ a desordem, a vadiagem, as
forcas irredutiveis que destroem a ordem pré-estabelecida (FOUCAULT, 1996).

As resisténcias a biopolitica podem ser verificadas nas criagdes e invengdes que

fogem a normalizagdo e afirmam a vida, que afrontam o exercicio do poder e que criam
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multiplas formas de comportamentos e saberes, no ambito singular. (FOUCAULT,
2006). Nesse sentido, para ir contra o poder normalizador da vida individual e da
populacdo, as resisténcias se apoiaram justamente naquilo em que ele investia: na vida

e no homem como ser vivo.

Desde o século passado, as grandes lutas que pdem em questdo o
sistema geral de poder ja ndo se fazem em nome de um retorno aos
antigos direitos, ou em fun¢do do sonho milenar de um ciclo dos
tempos ¢ de uma Idade do ouro. J4 ndo se espera mais o imperador
dos pobres, nem o reino dos ultimos dias, nem mesmo o
restabelecimento apenas das justicas que se creem ancestrais; o que €
reivindicado e serve de objetivo ¢ a vida, entendida como as
necessidades fundamentais, a esséncia concreta do homem, a
realizacdo de suas virtualidades, a plenitude do possivel. Pouco
importa que se trate ou ndo de utopia; temos ai um processo bem real
de luta (FOUCAULT, 2006: 157-158).

Para Foucault (2006), as relagcdes de poder sdo moveis e estratégicas, sdo uma
situacdo estratégica complexa em que as resisténcias fazem parte. Assim, as
resisténcias se ddo dentro dos dispositivos, e nunca fora deles. Sdo elas que causam
crises e batalhas e, por isso, sdo transitorias e fonte de instabilidade. Sdo elas também
que, ao serem vigiadas, observadas, descritas, organizadas, transformadas em
estatisticas, isoladas, tratadas, medicalizadas, e, em caso extremo, mortas, fornecem as
bases para a construgdo das verdades que constroem as subjetividades.

Por isso, ¢ em meio a um processo tipico da biopolitica, feito de luta e de exame
do comportamento dos indisciplinados, anormais, marginais, subversivos, pervertidos e
loucos, que surge um saber-poder que determina as formas e o campo das Ciéncias

Humanas, ou um saber-poder que refor¢a um e outro num processo circular.
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Nesse sentido, a indigna¢do e modo de agir das resisténcias se tornam visiveis

quando analisamos o processo de constru¢do de um saber-poder, ou fazemos a sua

genealogia.

Trata-se da insurreicdo dos saberes nao tanto contra os conteudos, os
métodos e os conceitos de uma ciéncia, mas de uma insurreicdo dos
saberes antes de tudo contra os efeitos de poder centralizadores que
estdo ligados a instituicdo e ao funcionamento de um discurso
cientifico organizado no interior de uma sociedade como a nossa

(FOUCAULT, 2007: 171).

Assim, quando os saberes pedagdgicos sdo analisados por meio da perspectiva

foucaulniana, ou quando a sua genealogia ¢ realizada, ¢ possivel afirmar que as

contracondutas e resisténcias infanto-juvenis foram, e ainda sdo, o combustivel mesmo

das ciéncias da Educacao.

Pelo fato da escola estatal”, ou regulada pelo Estado, se caracterizar como um

ambiente de relagdes de forca, ou de poder, e ndo de relagdes de dominagdo, o

confronto entre adultos, jovens e criangas na escola possibilitou a captura das

resisténcias infanto-juvenis, metamorfoseando-as como estratégias de condugdo de

condutas infanto-juvenis, ou como verdades da Pedagogia.

Para Foucault (2013), relagdes de poder sdo diferentes dos estados de

dominagao:

As relagdoes de poder possuem uma extensdo extraordinariamente
grande nas relagdes humanas. Isto ndo quer dizer que o poder politico
esteja em todas as partes, mas sim que nas relagdes humanas se
imbrica todo um feixe de relagdes de poder que podem ser exercidas
entre os individuos, no interior de uma familia, numa relacao
pedagdgica, no corpo politico, etc. A analise das relacdes de poder
constitui um campo extraordinariamente complexo. E esta andlise se
encontra, as vezes, com aquilo que podemos denominar fatos ou

11 . b1 1. . .
Aqui, uso o termo escola estatal tanto para escolas ptblicas como para escolas particulares, pois ambas
passaram a ser reguladas pelo Estado a partir das Revolugdes Burgueses, no inicio da era Contemporanea.
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estados de dominacdo, em que as relagdes de poder ao invés de serem
instdveis e permitir aos diferentes participantes uma estratégia que as
modifiquem, encontram-se bloqueadas e fixadas. Quando um
individuo ou um grupo social consegue bloquear um campo de
relacdes de poder, fazendo destas relagdes algo imovel e fixo e
impedindo a minima reversibilidade de movimentos — mediante
instrumentos que podem ser tanto econdmicos como politicos ou
militares -, nds nos encontramos diante do que podemos denominar
um estado de dominagdo (FOUCAULT, 2013:1).

Aparelho de captura, por sua vez, € um conceito criado por Gilles Deleuze e
Félix Guattari para definir como o Estado, sem promover uma luta sangrenta, desvela,
se apropria e transforma as resisténcias ao poder em ferramentas e signos usados para
continuar governando (DELEUZE; GUATTARI, 1997). Por isso, captura ¢ diferente de
dominagdo ou cooptacdo: ela ¢ uma maquinaria que funciona a partir do saber e da
producao do resistente, que passa a fazer parte do sistema social e politico sem
participar de uma guerra violenta ou luta sangrenta.

Deleuze e Guattari (1997), ao definirem como os aparelhos de captura
capitalistas operam na contemporaneidade, apontam para dois regimes: o das sujei¢des
sociais (semioticas significantes com base na linguagem verbal que se dirigem as
consciéncias e as representagdes) e o das serviddes maquinicas (semidticas
assignificantes que surgem de indices, equacdes, diagramas), que juntos, criam a
subjetividade dos individuos. Este ¢ o duplo movimento de captura que o Estado e o
capitalismo realizam: um primeiro movimento, que ata simbolicamente poder e
resisténcias sem combate ou derramamento de sangue, e, também, um segundo
movimento, que legaliza, organiza um campo, inventa um direito, impde uma disciplina
e, finalmente, subordina as resisténcias para fins politicos (DELEUZE; GUATTARI,

1997:112).
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Nesse sentido, a captura das resisténcias infanto-juvenis ao poder normalizador
da escola, por efeito, promoveu a constante (re)construcdo de saberes ou verdades
pedagdgicas e, principalmente, de novas praticas educativas escolares em que novas
normas e condugdes de condutas infanto-juvenis foram estabelecidas. Em suma, apesar
de todo o “desenvolvimento” da Pedagogia e da Declaracdo dos Direitos das Criangas
(1959), as lutas e os embates no ambito educativo e escolar se dao entre o poder dos
adultos e as praticas de liberdade de criangas e jovens.

Nessa mesma linha de analise, em 1842, o fil6sofo alemao Max Stirner (1979)
escreveu o ensaio O falso principio de nossa educagdo e fez uma analise contundente
do problema educacional de sua época que, em grande parte, permanece atual. Stirner,
segundo Edson Passetti, ¢ “um agitador para pessoas que combatem as uniformidades.
Esta no fluxo intenso que atrai Nietzsche, Deleuze, Foucault” (2004b:232). A questdao

do corpo ¢ tema central em Stirner, assim como em Nietzsche e Foucault.

Stirner é estranheza, é carne, mas nao pode ser reduzido ao elogio a
animalidade. Sem delitos nao ha Estado: isso era uma coisa sabida. Da
mesma maneira, o fato que funda um direito se encontra repleto de
violéncia, como mais tarde Nietzsche veio confirmar. De maneira que
para Stirner, a prisdo ¢ o modelo da sociedade.

[.]

Stirner, que Foucault n3o desconhecia, invade o século XX da
profusdo de imagens. Os desdobramentos entre os vanguardistas e
dadaistas, lidando com a autoria da obra de arte, remetem também ao
estudo da estética da existéncia, momento de reflexdo derradeira de
Foucault, um desvencilhar-se da concreta separacdo propiciada pela
modernidade. A arte ndo mais como imagem do real, objeto ou
possivel transcendéncia, mas como vida na associagdo de unicos
(Idem, ibidem:235-237).

Menos preocupado em propor solugdes pedagdgicas e propostas didaticas

cientificamente comprovadas que pudessem garantir uma educacao ideal - algo que teve
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inicio em seu tempo -, Stirner considerava a questdo da educacdo uma questdo vital e
situava a predomindncia que a escolarizacdo viria a obter.

Por meio de um olhar libertario'?, ele constatou que depois das Revolugdes
Burguesas, que permitiram que as relacdes sociais deixassem de ser reguladas pelas
posi¢cdes de senhores e de servos, nossas relagdes passaram a ser reguladas pelos
Direitos do Homem. Desse modo, foi preciso superar o humanismo ou o classicismo
das tradi¢des gregas e catdlicas e abolir a casta exclusiva das pessoas cultas enquanto
dominadoras, pois “a nossa ¢época obstinou-se contra o respeito tradicionalmente
devido ao letrado, tal como se subleva contra o respeito em geral”
(STIRNER,1979:70). Em outras palavras, foi preciso dar sentido a escola, até entao
aristocratica, e torna-la uma “preparacdo para a vida” por meio de uma educagdo
popular pratica e realista, que ndo deixasse de incorporar a classica, que lhe antecedera.

Foi preciso, portanto, promover o acesso ao direito universal a educacao -
mesmo criando-se uma divisdo entre aquilo que ricos e pobres deveriam aprender -, e,
assim, transformar a escola numa institui¢do politica estatal em que criancas e jovens
de todas as classes sociais foram confinados, uns para aprender a comandar e outros a
ser governados e, a0 mesmo tempo, se governarem seguindo o que deles se espera.

Além disso, como bem constatou Stirner, o conflito educacional a partir das

Revolugdes Burguesas ndo se dirigiu somente ao questionamento sobre o qué ensinar

12 Por libertarios, entendo os guerreiros insurgentes que “inventam costumes libertarios que desintegram
hierarquias, abalam a propriedade, corroem os Estados, estracalham o Individuo. A Anarquia ¢ uma
singularidade que procria grupos de afinidades, organizagdes, associagdes com existéncias muitas vezes
breves, outras vigorosas, algumas apenas circunstanciais, ¢ que atua intensificando os acontecimentos. O
anarquista ndo se prepara para a revolugdo. Ele pratica insurrei¢des todos os dias, associando-se aos
parceiros e experimentando outros costumes. A associag@o ¢ o lugar da existéncia amistosa e conflituosa,
estabelecida por pessoas contundentes, livres de regras fixas, constantes e imutaveis. Relaciona-se
formando federa¢des, compostas de miriades de associagdes que atravessam territorios, fronteiras e
certezas. Os anarquistas sdo nomades, maquinas de guerra voltadas para destruir desigualdades,
hierarquias e experimentar libertarismos. Eles inventam seus proprios percursos. A Anarquia ¢ o exercicio
da diferenca na igualdade; é a obstrugdo a modelos, semelhangas, representagdes e programas”
(PASSETTI, 2007a:3-4).
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na escola. O embate sobre educagdo voltou-se, também, ao questionamento sobre como
ensinar, ou sobre como devem ser as relagdes entre professores e alunos no ambiente
escolar. Por isso, desde o final do século XIX até hoje assistimos ao confronto entre a
defesa do autoritarismo dos professores em relacao aos estudantes, por meio da didatica
tradicional, e a defesa do igualitarismo no ambiente escolar, por meio da didatica
renovada, de tendéncia liberal, e da didatica democratica, de tendéncia socializante.

Mais do que um combate entre teorias pedagodgicas, o que persiste ¢ um
combate entre discursos pedagogicos, entendendo discursos como mais do que simples
signos que representam coisas, mas como praticas que formam os objetos de que falam
(FOUCAULT, 2008c).

Na escola o combate se da, e sempre se deu, ndo sO entre os discursos
politico/pedagogicos, mas, principalmente, entre o poder dos adultos fortalecido pela
sua independéncia e o poder de criangas e jovens minado pela sua dependéncia,
definida a priori. A nenhum deles interessa que criancas e jovens ampliem as suas
liberdades, o que faz da escola, sempre, um espaco de relagdes de forca entre adultos,

de um lado, e criangas e jovens, de outro.

Embora [a escola] faga de ndés os amos de todas as coisas ou, com
mais rigor, donos da nossa natureza, ndo faz de nds naturezas livres!
[...] Tal como sucede nas outras esferas, também na pedagogia ndo se
permite que a liberdade se manifeste, nem que se exprima a forca de
oposigdo: exige-se a submissdo. Pretende-se somente uma amestragao
pelas formas e pelo palpavel, resultando do tratamento dos humanistas
apenas letrados ¢ dos realistas «cidadaos aptos para tudo», mas tanto
uns como outros sao seres submissos. O nosso sadio fundo de
indisciplina ¢ asfixiado com violéncia e, junto com ele, o
desenvolvimento do saber no sentido do querer livre. [...] Numa
palavra, ndo se trata de desenvolver o saber, mas de levar a pessoa ao
seu desabrochamento (STIRNER, 1979:81-83-88).
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Por isso, ha 170 anos Stirner constatou que os discursos politico/pedagogicos
mesmo opostos possuem algo em comum: se constituiram e ndo abrem mao da escola.
Para Stirner, a educagdo contemporanea, fruto das Revolugdes Burguesas e que se
manifesta principalmente nas escolas, esquece-se do mais importante: levar os homens
a alcancarem-se a si mesmos, transfigurarem-se, ou a alcangarem a vontade no lugar do

saber. Ela ensina apenas a obedecer.



Ciéncias da Educacio: poderes, resisténcias, saberes, sujeitados

A Cruzada das Criancas, por Gustave Dor¢ (1832-1883)

Numa cidade, debaixo da neve,
14 pro leste, segundo se falava,
uma cruzada de criancas,
entdo, na Pol6nia comecava.

As criangas famintas se juntavam
seguindo a passos curtos os caminhos
e iam recolhendo outras criancas
nas ruinas dos povoados vizinhos.

Queriam escapulir das batalhas
e daquele pesadelo tdo voraz
e poder chegar a uma terra
onde pudessem encontrar a paz.

Trecho de 4 cruzada das criangas, poema de Bertold Brecht. Disponivel em
http://www.jorgeteles.com.br/ Acesso em 02/07/2016.
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A conducio das condutas e as contracondutas pastorais

Em Vigiar e Punir (1996), livro escrito em 1975, Michel Foucault tornou visivel
o modo como a escola estatal tornou-se uma das principais estratégias da
governamentalidade biopolitica. Mas, tanto em Vigiar e Punir como em Seguranga,
Territorio e Populagdao (2008b), curso que Foucault ministrou no Collége de France
entre 1977 e 1978, ele também afirma que as escolas ja faziam parte dos jogos de poder
antes mesmo da biopolitica.

As escolas e colégios medievais tinham um papel importante na rede de poderes
usados para guiar, conduzir e controlar os homens, individual e coletivamente, a fim de
produzir gente assujeitada e obediente. Os professores, que no caso da pastoral crista
também eram sacerdotes, tinham o papel de condutores das condutas das criancas e
jovens, de zeladores da verdade e de verificadores se seus alunos, e eles mesmos,
possuiam-na dentro de si.

Nesse sentido, a escola possibilitava, e ainda possibilita, a aplicagdo de técnicas
pastorais moralizantes, tanto para alunos como para professores. Para tanto, a ascese
cristd'? se tornou o método que mais permite o saber-poder sobre cada individuo
separadamente, pois ela ¢ a matriz geral da produgdo do discurso “verdadeiro” sobre o
desejo de cada individuo, inclusive do proprio professor.

Até os séculos XIV e XV, escolas e colégios caracterizavam-se por turmas
numerosas € multisseriadas, compostas por alunos de varias faixas etarias. Além disso,
ricos e pobres estudavam juntos numa mesma turma e tinham um s6 professor que,

enquanto trabalhava com um de seus alunos, deixava os outros ociosos € sem

' Na ascese cristd do século VII em diante, baseada na confissio e na veridigdo, a rentincia de si mesmo é
essencial para se alcangar a salvagdo. Num movimento ambiguo, ¢ preciso conhecer a si mesmo para
purificar-se e, depois, renunciar a si mesmo para alcancar a Palavra. Para conhecer a si mesmo ¢ preciso
reconhecer e confessar o mal que existe dentro de si para, assim, proferir o discurso verdadeiro
(FOUCAULT, 2008a).
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vigilancia'*. Assim, as salas de aula eram formadas por um grupo confuso e barulhento,
um verdadeiro rebanho (FOUCAULT, 1996:173).

Por isso, apesar da conhecida pesquisa de Philippe Ariés (2006) que afirma que
a “inven¢do da infancia” teria ocorrido a partir do século XVII, penso que ¢ possivel
afirmar a importancia que as criangas e jovens em idade escolar (nem bebés, nem
adultos), tanto ricas como pobres, tinham para o poder pastoral muitos séculos antes. A
fala de Jesus Cristo: “Vinde a mim as criancinhas”, versiculo da Biblia presente em trés
evangelhos, foi interpretado de forma literal pela Igreja Catdlica na forma de suas
escolas pastorais'.

Entretanto, essa forma de condu¢ao das condutas de criangas e jovens promoveu
contracondutas por parte delas. Segundo Foucault (2008b), durante todo o periodo em
que a Igreja Catolica manteve seu poder, mas principalmente a partir da crise do

pastorado do século XIII, ocorreram diversas “lutas para saber quem teria efetivamente

' A educagdo cristd, principalmente a realizada nos mosteiros, se caracterizou por receber criangas de
todas as classes sociais, enjeitadas ou ndo, inspirada pelas ideias de Jesus em relagdo as criangas, pelo
verso do poeta Juvenal (século 1) maxima debetur puero reverentia (a crianca se deve ter o maior
respeito) e pela regra de Sdo Bento que, a partir do salmo “ndo facas a outrem o que ndo queres que te
fagam”, apontava que as criancas ndo deveriam apanhar sem motivo. Entretanto, o sistema medieval e
monastico também previa a aplicacdo de castigos, a partir de orientagdes presentes na Biblia e na propria
regra de Sao Bento (MANACORDA, 1989).

"> E importante lembrar que as primeiras escolas remontam ao século II, ainda nas cidades romanas. As
escolas Paroquiais visavam formar eclesidsticos, sendo que o ensino era ministrado por qualquer
sacerdote encarregado de uma paréquia, e em sua propria casa. A medida que o catolicismo se
desenvolveu, as escolas passaram das casas dos sacerdotes para as primeiras igrejas. No século VI, os
mosteiros se tornaram centros de manutengao da cultura, e foi ali que surgiram as escolas Monasticas que
visavam, inicialmente, a formacdo de futuros monges. Funcionando de inicio apenas em regime de
internato, estas escolas tornaram-se, mais tarde, externatos, com o propoésito de formar, também, leigos
cultos na doutrina da Igreja. Também nessa época, nas cidades, comegaram a surgir as escolas Episcopais.
Estas escolas, que ocupavam uma dependéncia da habitagdo do bispo, também visavam a formagdo do
clero secular e de leigos instruidos, que assim eram preparados para defender a verdade catdlica. No
século VIII, Carlos Magno fundou, junto da sua corte e no seu proprio paldcio, a escola Palatina que
serviu de modelo para outras escolas baseadas no estudo das sete artes liberais, formadas por dois grupos
de disciplinas: de um lado, o trivium e do outro, o quadrivium. O trivium incluia a logica (ou dialéctica), a
gramatica e a retorica. O quatrivium englobava a aritmética (a teoria dos numeros), a musica (a aplicacao
da teoria do niimero), a geometria (a teoria do espaco) e a astronomia. Ao lado desta educa¢do humanista,
era oferecida uma educacdo militar e cortesd, mas também controlada pela Igreja. A partir do século XII,
surgem as escolas Catedrais, escolas urbanas para filhos dos moradores das cidades que estavam
renascendo. Ainda que de forma lenta, foram incluidos saberes das culturas judaica, arabe e persa, e
autores classicos, como Aristoteles e, em menor escala, Platdo, foram redescobertos (CAMBI, 1999).
Segundo Ariés (2006), no século XIII, os colégios funcionavam como asilos para criangas pobres.
Fundadas por doadores, os estudantes viviam em comunidades baseadas em regras monasticas.
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o direito de governar os homens, governar os homens em sua vida cotidiana, nos
detalhes e na materialidade que constituem a existéncia deles” (FOUCAULT,
2008b:198). Segundo Foucault, as contracondutas pastorais na Idade Média baseavam-
se em cinco temas fundamentais: a escatologia, a Escritura, a mistica, a comunidade e a
ascese.

Assim, nao ¢ a toa que datam do século XIII uma série de cronicas medievais
intituladas A cruzada das criangas, reescritas em 1896 pelo francés Marcel Schwob
(2011). Essas narrativas mesclam realidade e fantasia e unem dois eventos diferentes
que ocorreram na Franga e na Alemanha em meados do século XII. Elas contam sobre
a fuga em massa de milhares de criangas alemas e francesas, de 2 a 12 anos, que teriam
se reunido em torno de um jovem profeta de 12 anos para marchar rumo a Jerusalém ou
simplesmente para seguir o profeta sem razao aparente. Segundo essas narrativas, ao
longo do caminho homens e mulheres de varias aldeias lhes davam alimentos e lugar
para dormir. Assim, algumas criangas conseguiram entrar em navios rumo a Jerusalém.
Entretanto, a maioria acabou morrendo no caminho ou voltando para casa sem alcangar

intento algum, a ndo ser fugir.

RELATO DE TRES CRIANCINHAS

Nos trés, Nicolas que ndo sabe falar, Alain e Denis, saimos pelas
estradas rumo Jerusalém. Faz tempo que estamos andando. Foram
vozes brancas que nos chamaram a noite. Chamavam todas as
criancinhas. Eram como vozes dos passaros mortos durante o inverno.

[.]

Ah! Como sao belas as coisas da terra! Nao nos lembramos de nada
porque nunca aprendemos nada. Vimos, contudo, velhas arvores e
rochas vermelhas. As vezes passamos dentro de longas trevas. As
vezes andamos até a noite em prados claros. Gritamos o nome de
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Jesus nos ouvidos de Nicolas, e ele o conhece bem. Mas ndo sabe
dizé-lo. Ele se alegra conosco com aquilo que vemos.

[.]

Diziam que nos bosques nos deparariamos com ogros e lobisomens.
Mentira. Ninguém nos assustou; ninguém nos fez mal algum. Os
solitarios e os doentes vém nos olhar e as velhas acendem, para nos,
velas nas cabanas. Mandam tocar por nés os sinos das igrejas. Os
camponeses erguem-se de sobre os sulcos para espiar-nos. Os bichos
também olham e ndo fogem. [...] Assim temos esperanga, ¢ logo
veremos o mar azul. E no fim do mar azul estd Jerusalém. E o Senhor
deixard vir até seu timulo todas as criancinhas. E as vozes brancas
estardo alegres na noite (SCHWOB, 2011:31-33).

A Cruzada das Criancas manifesta-se como uma contraconduta, pois faz parte
do tema da escatologia: o profeta/crianca desafiou os pastores cristdos revelando um
outro caminho para a salva¢do, mais direto e sem intermediarios. Esses eventos,
ficcionais ou ndo, marcam um momento que podemos traduzir como o inicio das lutas
infantis contra a sujeicdo identitaria'® da infincia criada pelo poder pastoral, pois
revelam uma contraconduta em relacdo ao governo que as transformou em pequenas
almas angelicais e pecadoras que precisam ser obedientes para a “salvacdo” de todos e

de cada um.

' Foi Philippe Ariés (2006) quem tornou visivel esse movimento de criagdo identitaria, que, em poucos
séculos, rapidamente transformou criangas em infantes. Segundo o historiador, até o século XII, mulheres
e criangas ndo eram consideradas na ordem social. As criangas, caso “vingassem”, eram logo inseridas na
sociedade como adultos. Foi somente a partir do século XVI que a preocupag@o com a educagido e com a
formacdo das criangas, mas nao de todas elas, comecou a surgir. Para tanto, foi preciso criar uma
identidade infantil, que foi mudando com o passar do tempo: inicialmente, elas eram consideradas
pequenos anjos inocentes, imagem tipica do século XVIII, quando a ideia de infancia estava ligada a ideia
de dependéncia e de pureza, fase da vida que precisa ser protegida pelos adultos. Foi nesse século,
também, que infancia e adolescéncia se tornaram periodos diferentes da vida. A partir do século XIX,
entretanto, a identidade infantil muda mais uma vez, pois comega a haver uma separagio entre dois tipos
de infancia: a normal e a anormal, o que resulta em praticas sociais diferenciadas para cada uma delas.
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A escola disciplinar protestante e catolica e as contracondutas disciplinares

Hé uma correlacao imediata e fundadora entre conduta, contraconduta e novas

condutas, pois as contracondutas permitem que novas condutas se cristalizem:

[Se insisti] nesses elementos taticos que deram formas precisas e
recorrentes as insubmissdes pastorais, ndo foi, em absoluto, para
sugerir que se trata de lutas internas, de contradigdes enddgenas, com
o poder pastoral devorando a si mesmo [...] Foi para identificar as
“entradas”: por onde processos, conflitos, transformacdes [...] podem
entrar no campo de exercicio do pastorado, ndo para nele se
transcrever, se traduzir, se refletir; mas para realizar divisdes,
valorizagdes, desqualificagdes, reabilitacdes, redistribuigdes de todo
tipo (FOUCAULT, 2008b:285).

Assim, e de acordo com um emergente poder politico e econdmico € um novo
governo das condutas que comegavam a surgir, as escolas foram deixando de ser
espacos de reunido de um grupo desorganizado e se tornaram espagos disciplinares de
ordenacdo, seriagdo e separagdo dos estudantes por faixa etdria, por sexo, por
desempenho etc.

Entre os reformadores do governo das condutas das criangas, ganham destaque
os calvinistas. Em 1528, M¢élanchton, colaborador de Martim Lutero, propds um plano
de reforma do ensino em que dividia o ensino em trés classes: aprendizagem de leitura
e escrita, de gramatica latina e a de 16gica. Em 1549, Baduel, calvinista organizador do
Colégio de Nimes, organizou a escola em classes de acordo com a idade e o
desenvolvimento dos alunos e afirmou que o ensino das criangas pequenas deveria ser
diferente dos adolescentes, e ambos deveriam ter um inicio, um meio ¢ um final

(PETITAT, 1994).
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Em 1559, na Suiga, Jodo Calvino e Teodoro de Béze fundaram o Colégio de
Genebra, que hoje ¢ chamado de Colégio Calvino, tornando o ensino obrigatorio e
gratuito para as criangas pobres, um modelo para as futuras escolas estatais. Nele, as
criangas e adolescentes até 16 anos estudavam na Schola Privata e eram organizadas
em sete séries diferentes, conforme seu aprendizado. Em seus escritos, Calvino
argumentou sobre a utilidade das criangas na sociedade e seu papel de futuros cidadaos
bem preparados na fé biblica e, também, na linguagem e nas humanidades (CAMPOS,
2000).

Esse governo disciplinar buscou concentrar e a0 mesmo tempo individualizar os
estudantes a fim de melhor vigia-los e torna-los mais produtivos. Foi com a
constituicdo de uma multiplicidade organizada que um de seus efeitos, a utilidade,

ganhou forga:

¢ para fazer crescer os efeitos utilizdveis do multiplo que as
disciplinas definem taticas de distribui¢do, de ajustamento reciproco
dos corpos, dos gestos e dos ritmos, de diferencia¢dao das capacidades,
de coordenagdo reciproca em relacdo a aparelhos ou a tarefas
(FOUCAULT, 1996:243).

Além dos calvinistas, os jesuitas também buscaram reformar a escola catdlica
com sua Ratio studiorum, método pedagodgico da Companhia de Jesus oficializado em
1599. Essa ordem religiosa, fundada por Inécio de Loyola, era um verdadeiro exército
de homens de religido que visava restabelecer o poder da Igreja Catdlica
principalmente por meio de seus colégios, exemplos de ordem e organizacdo que
rapidamente se espalharam pela Europa, América do Sul, Africa e Asia.

A formagao moral e religiosa era a principal preocupagdo da companhia e a

formacao intelectual, baseada no trivium e no quatrivium, vinha em segundo plano. A
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formagdo de professores também era uma preocupacdo grande da companhia, e sua
formacdo pedagdgica era baseada em muitas regras que normatizavam as atitudes e
acodes dos docentes para que seus alunos pudessem exercitar a imaginagdo e a razao,
mais do que a memoria.

Os jesuitas estavam preocupados com os exames e as verificagdes: eles
controlavam a presencga dos estudantes, a duragao das provas, os lugares dos alunos, a
saida da aula, a assinatura dos alunos. O teatro também era utilizado para que os alunos
pudessem se exercitar de maneira lidica, mas a livre expressdo, a criatividade e a
inovagdo ndo eram objetivos desse ensino (SOUSA, 2003).

Entretanto, essa forma de governo disciplinar também suscitou resisténcias,
como as dos indigenas brasileiros em relagdo a escolarizacao jesuitica. Os indigenas
que aqui viviam ndo conheciam a institui¢do escolar e muito menos suas regras para
puni¢des e castigos, por isso a evasdo das escolas jesuiticas era enorme. Desde o
comeco da colonizacdo até meados do periodo Colonial, as fugas e aprisionamentos de

indigenas eram constantes, assim como seu retorno forgado as escolas:

o destino da primeira turma de estudantes dos jesuitas, que “andavam
fugidos pelo mato”, [...] era motivo de “maior desgosto” para os
missiondrios, pois “tais rapazes, depois de conhecerem a civilizagao
cristd, traiam-na”. Apds dois séculos e meio de catequese, o padre
Jodo Daniel chega a conclusdo similar, constatando que a religido e os
costumes europeus ficaram “pouco intrincados” nos coragdes € nas
mentes de ex-alunos das escolas de ler e escrever (IBASE, 2004).

Também ¢ do século XVI o ensaio Da educag¢do das criangas, de Montaigne
(2010). Como participante da burguesia emergente, o filosofo se colocava contra a
educacdo religiosa e propunha uma educacdo perto da natureza, com foco no

fortalecimento do corpo e com a ajuda de um preceptor, muito antes da proposta de
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Rousseau. Montaigne ia contra os padrdes de erudicdo ligados a aristocracia e era um
critico tanto dos excessos de abstragdo da filosofia escoléstica da Idade Média quanto
da cultura livresca do humanismo renascentista, configurando-se como um precursor da
educacdo liberal, se tornando fonte de inspiracdo para diversos pedagogos do século
XIX.

Além dessas, também se manifestaram as contracondutas realizadas pelos filhos
dos pobres que passaram a encher as ruas das cidades europeias e das Américas,
mendigando e cometendo pequenos furtos. Por conta da intensa urbanizacao ocorrida
na Europa a partir do século XVII e da emergente sensibilidade burguesa em relagdo a
infancia, que separou culturalmente criangas de adultos e, também, criangas ricas de
criangas pobres, todas as criangas € jovens passaram a Ser Vvistos como seres
fragilizados que precisavam ser cuidados e cultivados como “plantinhas num jardim”.
Assim, como nunca antes, as criangas ‘“‘enjeitadas” se tornaram visiveis e se
transformaram no alvo do governo nao sé da Igreja, mas também do Estado e da
Sociedade Civil.

Nao ¢ por acaso que data de 1729 o manifesto satirico-politico Proposta
Modesta para evitar que as criancas da Irlanda sejam um fardo para os seus pais ou
para o seu pais (2006), escrito por Jonathan Swift, um dedo da Igreja Catolica. Nele, o
autor de As viagens de Gulliver argumenta: se as criangas pobres se tornaram um

enorme problema social, que tal comé-las?

E um foco de ira para aqueles que andam por essa grande cidade ou
viajam para o interior, quando veem as ruas, as estradas e as soleiras
das casas abarrotadas de mendigas seguidas por trés, quatro ou seis
criancas [...] Acho que ¢ de consenso de todas as partes que esse
prodigioso nimero de criangas [...] €, do deploravel presente estado do
reino, um consideravel maleficio adicional [...] Mas, minha intenc¢ao
estd muito longe de se limitar a prover apenas filhos dos proferidos
mendigos. E de uma extensdo muito maior [...] Devo agora, portanto,
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humildemente, expor meus proprios pensamentos, que espero nao
sejam passiveis da menor obje¢do. Foi-me assegurado por um
americano muito entendido, amigo meu em Londres, que uma
criancinha saudavel, bem tratada é, com um ano, um alimento
deliciosos e nutritivo, seja cozida, grelhada, assada ou fervida; e eu
ndo tenho duvidas de que serviria também em um guisado ou um
ensopado. [...] Admito que esta comida sera um pouco cara e, sendo
assim, muito apropriada para senhores de terra que, tendo ja devorado
a maioria dos pais, parecem ter maiores direitos sobre os filhos
(SWIFT, J. 2006:22-43).

Entretanto, em Vigiar e Punir (1996), Foucault afirma que muito mais do que
castigos cruéis e fatais, como os ironizados por Swift, na era Classica o que se
intensificou foram as diferentes formas de exposicdo dos suplicios, ou das técnicas que

ndo devem ser equiparadas a uma raiva sem lei. Um suplicio faz parte de um ritual:

O suplicio penal ndo corresponde a qualquer punicao corporal: é uma
producdo diferenciada de sofrimentos, um ritual organizado para a
marcagdo das vitimas e a manifestacdo do poder que pune: nao ¢
absolutamente a exasperagdo de uma justica que, esquecendo seus
principios, perdesse todo o controle. Nos “excessos” dos suplicios, se
investe toda a economia do poder (Idem, ibidem:36).

Nessa economia, as narrativas sobre os suplicios reforcam a verdade, tornam-se
o seu momento de brilhar e perfazem a sua poética, ou um novo género discursivo: as
ultimas palavras de um condenado. Gradativamente, muito mais do que suplicios
explicitos que pudessem causar uma intervengdo popular contra carrascos e executores,
comecam a surgir os “discursos de cadafalso” em que se tornavam publicos os fatos e
acontecimentos que levaram ao castigo do condenado. Nao necessariamente reais, essas
falas eram extremamente moralizantes € nao raramente visavam a um publico
especifico, como o discurso de cadafalso supostamente gritado por Marion Le Goff,

famosa chefe de quadrilha na Bretanha em meados do século X VIII:
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Pai e mae que me ouvem, guardai e ensinai bem vossos filhos; fui em
minha infincia mentirosa e preguicosa; comecei roubando uma
faquinha de seis réis... depois assaltei mascates, mercadores de gado;
enfim comandei uma quadrilha de ladrdes e por isso estou aqui. Dizei
isso a vossos filhos e que ao menos lhes sirva de exemplo (/dem,
ibidem:63).

Mais e mais, a prote¢do das criancas se torna um discurso recorrente,
moralizante e, principalmente, preventivo. Se ¢ para as ruas que eles fogem quando
resistem as condugdes de sua conduta, ¢ 14 que agora esta o perigo, o risco, o futuro
indesejavel e previsivel. E 14 que estdo os cadafalsos.

Com o passar do tempo, os discursos de cadafalso se transformaram em
folhetins, novelas, almanaques, e alcancaram o sucesso popular. Essa aceitagdo
transformou, muitas vezes, os criminosos em herdis, o que fez com que a justica
proibisse sua publicagdo. Entretanto, penso que € possivel vermos aqui, claramente, o
baixo comego'’ da literatura infanto-juvenil moralizante. Nesse sentido, livros infanto-
juvenis, escritos especialmente para esse fim e que carregam exemplos de
comportamento a serem seguidos pelas criangas por meio de herdis marginais que ndo
alcangam um ““final feliz” parecem ter surgido dessa literatura anti-heroica.

Outro aspecto importante para a analise dos saberes pedagogicos ¢ a filantropia,
que surge nesse periodo. Com a funcdo de intermediar relacdes entre o Estado e a
Sociedade Civil, a filantropia difundiu técnicas de bem-estar da populagdo por meio de
polos assistenciais, como orfanatos e asilos, que marcaram o papel de formacdo moral e
de higienizagdo que passou a ser realizado pelos Estados Nacionais. A filantropia e seu

sadismo moralizador permitiram o surgimento da psicologia e todo um processo sofrido

1 . . .

" Inspirado na genealogia da moral de Nietzsche (2009), Foucault (2007) compreende que as
transformagdes historicas se ddo aos poucos e que seus comegos sdo disparates, sdo discordia entre as
coisas, sdo vis, sdo baixos.
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de experimentagcdes médicas sobre os abandonados, entre eles, e principalmente, as
criangas (FOUCAULT, 1978).

Assim, na emergéncia do poder disciplinar, a solugdo dada ao problema das
criangcas pobres foi providenciar a elas uma escolarizagdo estatal, obrigatoria e
disciplinadora, além, ¢ claro, todos os tipos de orfanatos, reformatdrios e prisdes para
os casos dados como “perdidos” e “incorrigiveis”. Justificava-se, como ainda se
justifica, que sem esse tipo de escola sobraria aos pobres somente “a ignorancia de
Deus, a preguica (com todo o seu cortejo de bebedeira, de impureza, de furtos, de
banditismo) e a formagdo dessas tropas de mendigos, sempre prontos a provocar
desordens publicas” (FOUCAULT, 1996:234).

Por essa via, ganham terreno as escolas lassalistas, que existem até hoje, € o
método La Salle, também chamado de método Simultaneo. Ambos foram criados no
final do século XVII por Sao Jodo Batista de La Salle, um sacerdote francés que
trabalhou a vida toda formando professores destinados a escolarizacdo de criangas
pobres. Por meio desse método, um professor ¢ capaz de atender a um grande nimero
de alunos separados em subgrupos conforme o grau de aprendizado ou faixa etaria.

Assim, cada professor pode atender a até trés classes simultaneamente:

Havera em todas as salas de aula lugares determinados para todos os
escolares de todas as classes, de maneira que todos os da mesma
classe sejam colocados num mesmo lugar e sempre fixo. Os escolares
das licdes mais adiantadas serdo colocados nos bancos mais proximos
da parede e em seguida os outros segundo a ordem das ligdes
avancando para o meio da sala... Cada um dos alunos tera seu lugar
marcado e nenhum o deixard nem trocard sem a ordem e o
consentimento do inspetor das escolas. [Sera preciso fazer com que]
aqueles cujos pais sdo negligentes e tém piolhos fiquem separados dos
que sdo limpos e ndo os t€ém; que um escolar leviano e distraido seja
colocado entre dois bem comportados e ajuizados, que o libertino ou
fique sozinho ou entre dois piedosos (LA SALLE apud FOUCAULT,
1996:174).
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La Salle propos cinco formas de puni¢do dos comportamentos inadequados: por
palavras, por peniténcia, pela férula (palmatoria), pela disciplina (chicote) e pela
expulsdo. Também recomendou recompensas aos bons alunos, além de orientar a
pratica do registro em catdlogos onde “relata-se tudo sobre os alunos e as ligdes:
aproveitamento, comportamento e outros dados” (MANACORDA, 1989:233).

E também dessa época, exatamente em 1633, a Diddtica Magna — a arte de
ensinar tudo a todos, de Jan Amos Comenius (2005), um bispo protestante. Para
conseguir esse intento nada modesto, os professores deveriam seguir o método
cientifico e indutivo, ou partir do particular para o geral para ensinar todos os assuntos
possiveis para todas as criangas possiveis. Para ele, a escola era um direito de todos,
pois o ser humano ¢ um ser aprendiz que sé se torna homem ao alcancar a
espiritualidade e, portanto, todos os seres humanos tinham o direito de se tornarem
homens. Nesse sentido, Comenius acabou por misturar ciéncia, direito e religido como
forma de legitimar o governo dos adultos sobre a conduta das criangas.

Comenius também inaugurou a literatura infanto-juvenil paradidatica, seguido
mais tarde por autores como Perrault, La Fontaine e os Irmaos Grimm, a fim de
resgatar fabulas populares recriando seus finais de modo a dar-lhes uma “moral da
historia”, ou um ensinamento moral para as criancas. Para Comenius, os livros para
criangas deveriam ser “inspiradores de sabedoria”, adequados a idade dos alunos, com
conteudos “corretos”, sem erros nem controvérsias. Em suma, para ele as criangas
deveriam ler livros escritos especialmente “para criancas”, para que os professores ndo
falhassem em sua missao de ensinar tudo a todos (COMENIUS, 2005).

Entretanto, ndo devemos nos esquecer que, para alguns casos irremedidveis, o
asilo, a prisao ou mesmo as ruas violentas e a morte certa continuavam sendo a solugao

correta aos olhos do poder.
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De 1650 a época de Tuke, Wagnitz e Pinel, os Frades Saint-Jean de
Deus, os Congregados de Saint-Lazare e os guardides de Bethlem, de
Bicétre e das Zuchthdusern declinam ao longo de seus registros as
litanias do internamento: "debochado", "imbecil", "prodigo",
"enfermo", "espirito arruinado", "libertino", "filho ingrato", "pai
dissipador", "prostituta", "insano". Entre todos, nenhum indicio de
alguma diferenca: apenas a mesma desonra abstrata (FOUCAULT,
1978:94).

Em relagdo a educacdo das criancas burguesas, na década de 1760 surge a
proposta pedagégica do filosofo francés Jean-Jacques Rousseau, descrita em seu livro
O Emilio, ou Da educagdo. Sem perder a perspectiva iluminista de uma educagdo
voltada a formag¢d@o do homem civil por meio da reconciliagio do homem com sua
propria natureza, consigo mesmo € com o proximo, Rousseau propde uma pratica
educativa em que o corpo e as atividades manuais participem ativamente do
aprendizado, além de respeitar as “fases” pelas quais as criangas passam, reduzindo o
papel do professor a um preceptor particular que ndo deve ensinar nada a crianga,
somente acompanha-la em suas descobertas ao entrar em contato com o mundo real, ou
seja, o mundo da natureza e do trabalho que pulsa nas ruas das cidades (ROUSSEAU,
1762b).

O preceptor rousseauniano possui um papel imprescindivel na educagdo
burguesa de Emilio: ele ¢ um verdadeiro controlador da vida de seu aluno, das fraldas
até os 25 anos, chegando até mesmo a escolher sua noiva, Sofia, a mulher ideal, ja que
ela foi educada em casa, fora dos preceitos da razdo e dos saberes cientificos, pois eles
irlam distancia-la de sua natureza submissa e de total obediéncia a seu marido. Dessa
forma, Rousseau deixa claro que defendia a ideia de que homens e mulheres devem ser
educados de forma diferente.

Para Rousseau, o preceptor deveria ser o Unico a ser obedecido ou “amado” por

seu aluno, mais ainda que seus pais. Segundo Rousseau, o preceptor ¢ alguém que pode
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escolher o seu “filho”, que deve ser saudavel e robusto, e ndo alguém com um corpo
fraco, pois, para ele, quanto mais fraco um corpo, mais ele comanda, e o filosofo estava
mais interessado em criancas fortes e obedientes. Além de ter sido um teodrico sobre
educacdo, Rousseau foi, ele mesmo, preceptor de varias criancas burguesas, além de ter
colocado cinco de seus filhos na “roda dos enjeitados™ por terem sido frutos do seu
relacionamento com a criada Thérése Levasseur, que foi sua amante por 23 anos.

Inicialmente, “O Emilio” foi rejeitado e queimado em praga publica. Mas,
rapidamente se tornou um dos livros mais lidos na Europa, por conta de sua adequagao
a moral burguesa, pois, naquela época como hoje em dia, os pais burgueses nao tinham
tempo nem disposi¢ao para cuidar de e educar os proprios filhos. Entretanto, como
afirma Michelle Perrot (1991), sabiam da importancia da crianca como objeto de
investimento. Por crianga, entende-se a fase da infancia seguinte a do bebé, pois o alto
indice de mortalidade infantil nos primeiros anos de vida era uma realidade.

A partir do inicio do século XIX ocorreu um duplo movimento nas relagdes
entre pais e filhos da burguesia. De um lado, um investimento crescente na crianga, o
futuro da familia, por meio de uma disciplina férrea: era preciso que ela possuisse bons
habitos, tivesse boa aparéncia, usasse roupas adequadas, sem nenhum tipo de mimo por
parte dos pais, a fim de formar cavalheiros. De outro lado, a crianga passou a ser objeto
de amor, dentro da logica do sentimentalismo burgués. Essa afeicdo exacerbada criou,
também, uma aten¢do exagerada a linguagem infantil, aos seus afetos, sexualidade,
brincadeiras etc. Surge, entdo, a ideia de que a infancia ¢ uma época privilegiada da
vida, o que acabou por transformar as criangas em pessoas.

Essa perspectiva investidora faz nascer a figura do adolescente, ou essa fase
“critica” da vida em que o ser humano passa a ser visto como um perigo para si mesmo

e para a sociedade. Um misto de desejo sexual e narcisismo, o adolescente era definido
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como um ser propenso a violéncia e a crueldade. E nessa época, portanto, que ¢
nomeada a primeira patologia relativa a adolescéncia, a primeira de muitas: a
hebefrenia ou a necessidade de agir que acarreta um desprezo por todos os obstaculos e
todos os perigos, podendo levar até mesmo ao assassinato (Idem, ibidem:165).

Gradativamente, a educacao domiciliar burguesa deixou de ser suficiente e os
pensionatos, internatos e principalmente os externatos, ou as escolas particulares nao
confessionais, passaram a fazer parte da educagao da elite: por conta do “amor” que os
pais sentiam por seus filhos era preciso disciplina-los e prepara-los para o futuro.

Nas escolas de meio periodo, mais adequadas as fragilidades dos jovens
burgueses, as mocgas eram preparadas para os saldes matrimoniais € os rapazes eram
preparados para o bacharelado, o nivel de estudo minimo para um burgués. Ao povo,
restava a educacdo publica, caracterizada pelos internatos e entendida como violenta e
adequada aos jovens que tinham como futuro apenas o emprego doméstico € o

alistamento militar.

A escola da biopolitica: espaco de liberalidade, resisténcias, intolerancias, capturas

Com a formacao dos Estados Nacionais europeus, e mais especificamente do
estado da Prassia em 1787, a educag@o das criangas e jovens de todas as classes sociais
passou a ser uma responsabilidade do Estado. Entretanto, o modelo adotado por ele foi
o da escola disciplinar protestante e catdlica. O que mudou, a partir da perspectiva
liberal capitalista, foi a governamentalizacdo da escola que passou a produzir corpos
doéceis e uteis para manter o poder do Estado e, também, da Sociedade Civil. Para tanto,
foi preciso colocar todos na escola - ricos, pobres, meninos € meninas -, € encontrar

uma didatica baseada na ideia de evolucao da espécie humana.
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A biopolitica normaliza e essa normaliza¢do, de acordo com Foucault, ocorre
mediante cinco operagdes articuladas: comparacdo, diferencia¢do, hierarquizacao,
homogeneizagdo e exclusdo. As operacdes de comparacdo, diferenciacdo e
hierarquizagao estdo diretamente ligadas ao processo de diagnostico. Para realiza-las, a
escola “enquadra” os estudantes controlando o tempo e a repeticdo exaustiva das
atividades para garantir a eficicia do ensino; organiza o espago de forma celular e serial
a fim de separar, ordenar e hierarquizar os individuos conforme suas caracteristicas
fisicas e psicoldgicas; individualiza os alunos e ordena as multiplicidades para facilitar
a disciplina dos pequenos gestos e da atitude global do corpo a fim de constituir uma
economia de tempo de aprendizado; e promove uma vigilancia hierarquizada por meio
de exame e da confissdo que permitem qualificar, classificar e punir. O exame torna
visiveis as especificidades de cada um ao mesmo tempo em que torna o poder
disciplinar invisivel, ao criar arquivos sobre 0s corpos € os atos que irdo se transformar
em saber sobre as normas e principalmente sobre os desvios ou sobre as indisciplinas.

As operacdes de homogeneizagdo e de exclusdo estdo diretamente ligadas ao
processo de cura. Para realiza-las, a escola promove a objetivacdao dos estudantes por
meio de um controle, a0 mesmo tempo de saber e poder, sobre os individuos. Na
escola, esse controle foi exercido pelos saberes da psicologia e da pedagogia, frutos do
exame e da confissdo, de acordo com o projeto de prevencdo e de transformacgdo do
anormal em individuo normal. Para tanto, a escola ¢ amparada por um aparelho
judiciério que sujeita os individuos por meio do constrangimento e da regulacdo dentro
de um ambiente em que o direito a igualdade homogeneiza a todos. Em suma, um
poder em que as estratégias sdo orquestradas por ninguém e por cada um: um poder

invisivel que torna todos visiveis.
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A escola da biopolitica promove certo ambiente de liberalidade em que as
resisténcias, gradativamente, ganham espago reconhecido para acontecer. A escola,
nesse sentido, foi assimilando reacdes e revoltas por parte dos alunos, ultrapassando o
caos disciplinar dos internatos oitocentistas, quando as escolas publicas da época eram
consideradas espacos de “baderna” e eram hostilizadas pela opinido publica europeia
(PERROT, 1991:167).

Uma escola disciplinar produz uma [iberdade subjetivada gragas a
psicologizacdo da educacdo (AQUINO & RIBEIRO, 2009), de acordo com um
movimento que também comegou a ocorrer nos hospicios e asilos a partir do século
XIX. De um lugar proximo a prisdo, os asilos se tornaram mais € mais um espaco de
objetivacdo dos doentes mentais ao libera-los de suas correntes e deixa-los livres para,

assim, mostrarem a natureza de suas doencas:

Um dos constantes esforcos do século XVIII consistiu em ajustar a
velha nogdo juridica de "sujeito de direito" com a experiéncia
contemporanea do homem social. Entre ambas, o pensamento politico
do Iluminismo postula a0 mesmo tempo uma unidade fundamental e
uma reconciliagdo sempre possivel sobre todos os conflitos de fato.
Estes temas conduziram silenciosamente a elaboracdo da nocao de
loucura e a organizagdo das praticas que lhe dizem respeito. A
medicina positivista do século XIX herda todo esse esforco da
Aufklarung. Ela admitira como algo ja estabelecido e provado o fato
de que a alienagdo do sujeito de direito pode e deve coincidir com a
loucura do homem social, na unidade de uma realidade patologica que
¢ a0 mesmo tempo analisavel em termos de direito e perceptivel as
formas mais imediatas da sensibilidade social. A doenga mental, que a
medicina vai atribuir-se como objeto, se constituira lentamente como a
unidade mitica do sujeito juridicamente incapaz e do homem
reconhecido como perturbador do grupo, ¢ isto sob o efeito do
pensamento politico e moral do século XVII (FOUCAULT, 1978:146-
147).
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Segundo Foucault (2004a), os saberes da psicologia e da psiquiatria criam
tecnologias de si, ou diferentes maneiras com que os individuos desenvolvem
conhecimentos sobre eles mesmos. As tecnologias de si permitem aos individuos
“efetuar, com seus proprios meios € com a ajuda de outros, um certo niimero de
operagdes em seus proprios corpos, pensamentos, conduta e modo de ser, de modo a
transforma-los com o objetivo de alcangar um certo estado de felicidade, pureza,
sabedoria, perfeicdo ou imortalidade” (FOUCAULT, 2004b:323-324).

Os saberes psi utilizam o dispositivo da interioridade psicoldgica que demanda,
antes de tudo, a autorizacdo de cada um para que especialistas comandem a busca
individual pela liberdade e pelo melhoramento das pessoas como um todo ao
diagnosticarem e tratarem as subjetividades transgressoras.

Além disso, essa pratica discursiva afirma que a luta contra o poder que cerceia
o direito a liberdade, entendida como um valor em si, ¢ o principal papel dos
educadores, e que estes devem ser, acima de tudo, libertadores. Mas, para tanto,
também os educadores precisam ser disciplinados e subjetivados para que possam
resgatar o seu direito de liberdade. O que poderia ser um contrassenso absurdo, pois as
praticas de liberdade produzem também modos de pensar e agir que colocam em xeque
esse tipo de autoridade que despotencializa as pessoas e que funciona como o senso das
coisas e medidas em funcdo da transcendente liberdade que se pretende fortalecer, mas
cuja continuidade depende da obediéncia (STIRNER, 1979).

O libertario Mikhail Bakunin foi um dos mais combativos criticos de qualquer

autoridade que retire das pessoas a sua propria autoridade.

Eu entendo por liberdade a tinica que seja verdadeiramente digna
deste nome, a liberdade que consiste no pleno desenvolvimento de
todas as poténcias materiais, intelectuais e morais que se encontram
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em estado de faculdades latentes em cada um; a liberdade que nao
reconhece outras restricdes que aquelas que nos tragam as leis de
nossa propria natureza; de sorte que, propriamente falando, ndo tem
restri¢des, ja que estas leis ndo nos sdo impostas por um legislador de
fora, que reside seja do lado, seja por cima de nos; sdo imanentes a
nos, inerentes, constituem a base de todo nosso ser, tanto material
como intelectual e moral; em vez de ver nelas um limite, devemos
considera-las como as condi¢des reais e como a razao efetiva de nossa
liberdade. Refiro-me a essa liberdade de cada um que, longe de se
deter como diante de um limite frente a liberdade do outro, encontra,
ao contrario, ali sua confirmacdo e sua extensdo até o infinito; a
liberdade ilimitada de cada um pela liberdade de todos, a liberdade
pela solidariedade, a liberdade na igualdade; a liberdade triunfante
sobre o principio da forca brutal e o principio de autoridade, que nado
foi nunca mais do que a expressdo ideal dessa for¢a (BAKUNIN,
2000:7-8).

O pensamento moderno em relacdo as criangas, em especial os pensamentos
rousseauniano e freudiano, construiram a verdade de que elas estdo sempre perto de se
perder, de se transformar em pervertidos ou em onanistas doentes, ou, ainda, perto de
submergir sua inocéncia. Por isso, ¢ preciso o olhar constante do preceptor para se fazer
uma economia dos usos do desejo do aprendiz, dirigindo a energia vital e os desejos
infantojuvenis para coisas adequadas ou mesmo para a assexualidade (AMARAL,
2016).

Foi Rousseau o principal divulgador das ideias médicas em relagdo ao onanismo
infantil como doencga, além de dar-lhe um estatuto pedagogico. Reforcadas mais tarde
pela psicanalise de Freud, as praticas sociais em relacdo as criangas afastaram qualquer
resquicio de troca de energia vital/sexual sendo a enquadrada no teatro familiar e no
drama edipiano, criando um interdito sobre as relagdes sensuais entre as criangas e entre
as criancas e os adultos, transformando-as em crime passivel de punigdo ou em
perversidade, conceito psicoldgico que busca enquadrar a infinidade de relagées

polimorfas que as criangas criam em seu cotidiano.
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Diz-se: a vida das criancas ¢ sua vida sexual. Da mamadeira a
puberdade, so se trata disto. Atras do desejo de aprender a ler ou do
gosto pelas historias em quadrinhos, existe ainda e sempre a
sexualidade. Muito bem, vocé tem certeza de que este tipo de discurso
¢ efetivamente liberador? Vocé tem certeza de que ele ndo aprisiona
as criangas em um tipo de insularidade sexual? E se eles, afinal de
contas, pouco se importassem? Se a liberdade de ndo ser adulto
consistisse justamente em ndo estar dependente da lei, do principio, do
lugar comum — afinal de contas tdo entediante — da sexualidade? Se
fosse possivel estabelecer relagdes as coisas, as pessoas, aos coOrpos
relagdes polimorfas, ndo seria isto a infancia? Este polimorfismo ¢
chamado pelos adultos, por questdes de seguranca, de perversidade;
que assim o colorem com os tons mondtonos de seu proprio sexo
(FOUCAULT, 2007b:235).

O filosofo francés René Schérer e seu companheiro Guy Hocquenghem (1976),
inspirados por um poema de Rainer Maria Rilke'®, buscaram situar as criangas na
constelagcdo de que fazemos parte. Passando ao largo da pedagogizagdo da infancia, ou
da sua normaliza¢do como um corpo-sujeito vulneravel, os autores tornam visivel uma
constelagdo passional que vive em torno das criangas e jovens, a parte da moral e dos

bons costumes.

'8 Trecho do poema Quarta Elegia, de Rainer Maria Rilke (2013):

Oh, dias da infancia, em que atras

das figuras havia mais do que passado e em que
diante de nds ndo se abria o futuro!
Cresciamos, ¢ certo, aspirando, as vezes,
tornar-nos grandes, talvez por amor

daqueles que nada mais tinham, sendo

o “ser grandes”. E 14 permaneciamos,

em nossos caminhos solitarios,

na alegria do perduravel, nos limites

do mundo e do brinquedo, no espaco que desde
a origem foi criado para um puro evento.

Quem mostra uma crianga tal como €? Quem a
situa na constelagdo com a medida da distancia
em suas maos? Quem faz sua morte

com pao cinzento que endurece — ou a abandona
dentro da boca redonda, como o coragao

de uma bela maga?... Compreendemos facilmente
0s criminosos. Mas isto: conter a morte,

toda a morte, ainda antes da vida,

tao docemente conté-la ¢ ndo ser perverso,

isto ¢ inefavel.
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Em Co-ir (1976), Schérer e Hocquenghem mostram que a perversao estd na
infantilizagdo das criangas e jovens, € ndo no fato das criancas e jovens serem cheios de
vida, desejo, energia vital. Assim, criangas e adultos sdo capturados na “armadilha
pedagdgica”, que faz das criangas simples inocentes e dos adultos vigias autocastrados.
Entretanto, criancas e jovens se relacionam entre si ¢ com os adultos e os adultos se
relacionam com criangas e jovens de diversas e inimeras formas, inclusive a sensual, a
combativa, a indiferente.

Longe de buscar o teatro familiar freudiano e outros conceitos da psicanalise,
como os fantasmas, Schérer e Hocquenghem trazem a superficie diferentes figuras do
Eros interdito, que, longe de serem metaforas, sdo descricdes que nos convidam a
caminhar a margem do sistema imposto. Ha algo na infincia que extrapola o seu proprio
conceito e esse algo € estético: as criangas sdo pura estese, pura sensacao, puro corpo. E
a sua acdo estética, poética, como se queira chamar, acontece no ambito doméstico,
comunitario, e nao de forma publica.

Para Schérer e Hocquenghem, quem consegue, em nossa sociedade, unir
infancia e liberdade esta praticando um antinémio, pois, para nés, as criangas sao livres
como seres humanos que, entretanto, ndo possuem autonomia. Para se tornarem
autoénomos, elas precisam passar pelo processo de educacdo. E esse conflito da razdo s6
possui uma solugdo: a escola.

O trabalho de Schérer e Hocquenghem também afirma que as criancas desejam
ser raptadas da familia e da escola, ou do dispositivo pedagogico. Inspirados por

Fernand Deligny, as criangas autistas e suas linhas de fuga'’, os autores desenham sua

" Fernand Deligny foi um educador francés que trabalhou com criangas autistas. O ex-professor de escola
regular, comecou a trabalhar com as criangas "problema". Influenciado pela Escola Nova e, em particular,
pelas ideias de Freinet), Deligny criou métodos de ensino que rejeitavam as instituicdes como asilos e
hospitais voltados a criangas especiais. Em 1960, trabalhou na clinica La Borde e de 14 partiu para o
Cevennes Monoblet, vivendo com os jovens autistas. A partir da convivéncia com eles, Deligny comeca a
falar das linhas de errancia, ou das circula¢des destes jovens em seu espago de vida e arredores, esses nos
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teoria do rapto e a figura do raptor, conceituando a errancia como a possibilidade de
violagdo das institui¢cdes disciplinares voltadas a infancia.

Nesse sentido, para Schérer e Hocquenghem a crianga livre ¢ sempre uma
ficcdo: ¢ preciso um raptor para realizar a tarefa de deixar as criangas praticarem
liberdades, em toda a sua tragica e ambigua beleza. E esse raptor precisa ser um adulto,
alguém que reconhega a crianca como a sua alteridade radical, ou a presenca objetiva de

um ser.

A crianga, ser objetivo do desejo, objeto de um rapto, deixa de ser
reduzida a fungdo de signo, quer dizer, a isso que ela representa como
sujeito potencial de alternancia, através da qual o mundo adulto
sobrevive: o rapto revela o que ela tem de irredutivel em sua preciosa
individualidade (SCHERER; HOCQUENGHEM, 1976:182).

Criangas e jovens vivem transitando entre e para as fronteiras, as bordas, o risco,
e ndo temem o combate. Além disso, segundo Stirner (2004), criangas e jovens estao
sempre em oposicdo: “Na infincia, a libertagdo segue por este caminho: queremos
descobrir a razdo de ser das coisas, ou o que se esconde ‘por detras delas’” (STIRNER,
2004:13). Os jovens, por sua vez, estdo na idade do descrédito e da busca pelos
“pensamentos escondidos nas coisas” (Idem, ibidem:16), por isso vivem entusiasmados
com as ideias e com a possibilidade de mudar o mundo.

E exatamente assim que criangas e jovens institucionalizados nas escolas estatais

ou reguladas pelo Estado agem desde o final do século XVIII. No contexto disciplinar e

por onde passam constantemente os autistas. Em 1973, com Renaud Victor ele dirigiu o filme Esse
garoto, ndo que narra a vida de Janmari, crianca autista que vive com ele. Este filme demarca uma
mudanca nos ambientes educativos propicios a educagdo alternativa e na politica libertaria. Deligny
também colabora com o centro criado por Maud Mannoni em Bonneuil-sur-Marne. Ele é o autor de
numerosos livros e foi tema de varios filmes (incluindo O menor gesto do qual é co-diretor Josée
Manenti) em que vemos como a vida em comunidade oferecida as criangas autista lhes permite viver
melhor. Ele foi muito influenciado pelo psicologo Henri Wallon. Gilles Deleuze foi particularmente
interessado no trabalho de Fernand Deligny. E a partir das ideias de Deligny que o conceito linha de fuga
¢ criado.
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biopolitico, as praticas de liberdade de criangas e jovens, ou as desobediéncias do corpo
discente a intensa regulamentacdo a que estd exposto nesse ambiente de liberalidade,
ganharam o nome de indisciplina. Ou, ainda, aquilo que chamamos indisciplina escolar,
no contexto da biopolitica, manifesta-se como o que €& intoleravel aos adultos
disciplinadores: a desobediéncia estudantil as normas regimentais da escola.

O intoleravel ¢ o indigesto do poder: € nele que se encontra aquilo que nao ¢

possivel existir aos olhos do poder.

[As resisténcias] deixa[m] claro que do ponto de vista do poder existe
algo que ¢ absolutamente intoleravel. [...] quando seu filho e esposa
morrem, sente o peso da dor, que ele diz ser insuportavel. Chamo a
atencdo para o fato da distingdo, na trama, do que ¢ insuportavel e do
que ¢ intoleravel. A dor e a tristeza podem ser insuportaveis, tal como
por a mao na agua quente. Todavia, o exemplo da agua quente, que
mencionamos ha pouco, ndo serve para o intoleravel. Para o ponto de
vista do poder, intoleravel ¢ a insubordinagdo, o agir livre, que sao
logo denominados pela expressdo que ¢ a mais proferida pelos arautos
da ordem ao longo dos tempos: anarquia, anarquico, fora da ordem
(PASSETTI, 2005:225).

A psicologia e a pedagogia, todas elas Ciéncias Humanas, acordaram as

tecnologias de si a fim de ajustar os indisciplinados aos regimentos e as normas ao
NPT . 20 . . ~

buscar conter as indisciplinas estudantis (AQUINO, 2005)”", tais como as infragdes

. .21 . . . ) . 23
regimentais”, as atitudes discentes indesejaveis™, os conflitos entre alunos™ e os

% A pesquisa de Julio Groppa Aquino (2005), apesar de ter sido realizada no final do século XX e inicio
do XXI, traduz em estatisticas e dados as praticas estudantis indisciplinares tipicas que sdo realizadas nas
escolas disciplinares desde o século XIX.

2! Cabular aulas, auséncia de material de trabalho, atraso na entrada em aula, atraso no retorno a aula apds
o intervalo, saida da sala de aula sem autorizacdo, atraso na chegada a escola, danificagdo de mobiliario,
excesso de faltas, danificacdo de dependéncias fisicas, interrupgdo externa de aula sem autorizacdo,
tabagismo, adulteracdo de nota de avaliagdo, alimentagdo fora do horario, demora no retorno a aula apos
saida autorizada, destrui¢ao de documento (prova), ndo devolugdo de adverténcia assinada, ndo realiza¢do
de deveres, ndo retorno a aula apds saida autorizada, picha¢o em mobilirio, picha¢do em paredes, uso
de telefone celular em aula, uso de diskman em aula (AQUINO, 2005).
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. 24 . .. . ,
conflitos entre aluno(s) e professor(es) ou staff™, e com isso administrar o intoleravel

aos olhos dos adultos.

Se eu tolerar os desmandos da minha gente, perderei autoridade sobre
os demais. [...] O insolente, o transgressor das leis, o que se opde as
autoridades ndo conte com meu aplauso. A quem a cidade conferiu
poder, a este importa obedecer, seja nas grandes questdes seja nas
justas... e até nas injustas. [...] Nao ha mal maior que a anarquia, ela
devasta cidades, arrasa casas, aniquila a investida de forgas aliadas.”

D~

As indisciplinas escolares sdo anarquicas, elas sdo a emergéncia do que
insuportavel para o sujeitado, aquilo que ele ndo pode mais aguentar. Por essa via, €
possivel afirmar que as indisciplinas escolares no contexto da biopolitica nada mais sao
do que a manifestacao do insuportdvel das criangas e jovens, ou uma resposta anarquica

do corpo discente a intensa regulamentagdo a que esta exposto nesse ambiente de

liberalidade, ou, ainda, sdo resisténcias a normatizagao escolar.

Aparelhos de captura: livros de ocorréncia e escolas de aplicacao

Suspensodes e expulsdes

2 Recusa ao pedido do professor, absten¢do das atividades, brincadeira despropositada, conversas
paralelas, desinteresse, desonestidade, atividades alheias a aula, dormir em aula, respostas ironicas,
brincadeira constrangedora, cantorias em aula, descumprimento de acordo de trabalho, dissimulacdo,
dispersdo, dormir em outros espacos escolares, grosserias, obstaculizacao das atividades, questionamentos
irdnicos, recusa as decisdes do professor, uso de palavrao, uso de mentiras, zombaria (AQUINO, 2005).

» Agressdao fisica, constrangimento/humilhagdo, ofensas, agressdo verbal, ameaga de agressdo,
langamento de objetos contra outrem (AQUINO, 2005).

#* Ameaca de nudez em sala de aula, afrontas, deboche, humilhac3o, insultos, ofensas (AQUINO, 2005).

* Trecho da tragédia Antigona, de Sofocles.



59

1) A Diretoria do Grupo General Osério, em 2 de maio de 1949, de acordo com o Regulamento
dos Grupos Escolares do Estado, suspendera por trés dias, nesta data o aluno ......... por ter
alterado notas no Boletim Mensal,;

2) 2/09/50 — por (8) oito dias, por terem reincidido em desobediéncia e ordens disciplinares
desta Diretoria;

3) 6/10/52 — por (8) oito dias, por ter faltado com o respeito a uma das colegas;

4) 3/10/53 - por (3) trés dias, o aluno........ por indisciplina em sala de aula;

5) 6/10/53 - por (3) trés dias, dois alunos..... por indisciplina e desrespeito a professora;

6) 10/10/53 - por (3) trés dias, dois alunos..... por indisciplina em sala de aula;

7) 19/09/57 - por (3) trés dias, o aluno..... por indisciplina;

8) 16/06/58 — expulsa a aluna ... por desrespeito e agressdo a sua professora;

9) 10/08 59 - suspende por (3) suspende trés dias, por estarem danificando com pedradas o
Posto de Puericultura, anexo ao Grupo;

10) 26/04/60 — Repreensao a § alunos e 6 alunas e pelos mesmos, sendo mandados chamar seus
pais, a fim de serem cientificados da elimina¢@o dos referidos alunos, caso persistam no nao
cumprimento de seus deveres escolares;

11) 13/04/64 — suspende por (3) trés dias por indisciplina e desacato a dois professores do
estabelecimento;

12) 24/04/64 — transfere um aluno da 1? série, a pedido da Dire¢ao, por motivo de
insubordinagdo e desrespeito a professora e colegas (era a segunda vez que cometia falta
grave);

13) 8/06/64 - suspende por (3) trés dias por indisciplina e desobediéncia;

14) 20/06/65 - por (10) dez dias por agressao a um colega;

15) 30/09/66 — por (3) trés dias a aluna por negligéncia nos trabalhos escolares;

16) 13/04/67 - por (3) trés dias por indisciplina;

17) 8/08/67 — expulsa os alunos .............. do Estabelecimento por conduta imoral;

18) 01e 05 /09/67 - suspende por (3) trés dias por indisciplina;

19) 24/08/68 — por (5) cinco dias por estragarem material escolar, gazearem aulas e nao

. 2
respeltarem a professora. o

Além de promover um espago de liberalidade e, assim, tornar visiveis as

resisténcias estudantis, a escola biopolitica torna publicas essas resisténcias. Ao

Excerto retirado do artigo de Neiva de Oliveira Moro “Livro preto”: como eram tratadas a disciplina e a indisciplina nas
escolas da regido dos Campos Gerais - sua base legal, conteudo e representagées sociais que produzem. Disponivel em
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/artigos_pdf/Neiva_de_Oliveira Moro_artigo.pdf Acesso em 02/07/2016.
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contrario do que parece, a indisciplina estudantil ndo ¢ um interdito, ou algo que fica
confinado a sala de aula: ela é registrada e arquivada para quem quiser conhece-la.
Desde as recomendagdes de La Salle sobre o uso dos “catdlogos” pelas escolas, as
indisciplinas estudantis vém sendo detalhadamente descritas nos Livros de Ocorréncia,
também chamados de Livros-negros, Livros-pretos, Portarias e Termos de Censura,
Livro de Penalidades e Sangdes, Livro de Suspensdes, Conselho Disciplinar, Livro de
Adverténcias, Livro de Penalidade dos Alunos, Livro de Sang¢des, entre outras
nomenclaturas (RATTO, 2002).

Esses registros sdo escritos pelos professores ou pelos diretores das escolas
baseados nas delagdes de colegas e professores, mas, principalmente, nas confissoes
dos alunos que, além de confessarem seus “erros” oralmente, tém, ainda, que assinar o

livro de ocorréncias.

A obrigacdo da confissdo nos ¢, agora, imposta a partir de tantos
pontos diferentes, ja estd tdo profundamente incorporada a nés que
ndo a percebemos mais como efeito de um poder que nos coage;
parece-nos, ao contrario, que a verdade, na regido mais secreta de nos
proprios, ndo “demanda” nada mais que revelar-se (FOUCAULT,
1999:60).

Por meio da confissdo registrada nos livros e tornada publica no ambiente
escolar tanto para o corpo docente como para a familia dos estudantes, os
“contraventores” acabam por assumir sua culpa e a concordar com a verdade que seu
“erro” desafiou, sem necessidade de provas ou confirmagoes. “[ A confissdo] representa
um dos importantes rituais de compartilhamento das verdades definidoras dos
acontecimentos” (RATTO, 2002:98).

Segundo Michel Foucault (2002; 2006), o homem, no Ocidente, se tornou um

animal confidente. Essa pratica comegou desde a confissao cristd, e ganhou corpo nas
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préaticas de veridi¢ao proprias das Ciéncias Humanas, como a Pedagogia e a Psicologia,
que criam verdades sobre 0 Homem que nada mais sdo do que efeitos das relacdes de
poder. Essas verdades legitimam e justificam racionalmente praticas historicas e
continuas de reparti¢ao e distribuigao.

Além dos livros de Ocorréncia, outra forma de captura das resisténcias infanto-
juvenis sdo as Escolas de Aplicacdo junto as faculdades de Pedagogia, criadas por
Johann Friedrich Herbart na década de 1830 e uma pratica que se mantém até hoje.
Para Herbart, a Pedagogia sé poderia se tornar uma ciéncia caso pudesse alimentar a
teoria com a observacgdo da pratica e vice-versa (CAMBI, 1999).

Ao longo do tempo, toda e qualquer escola se tornou um espago privilegiado
para a constru¢do de um saber sobre o comportamento infanto-juvenil, o que permitiu a
comparagao, a diferenciagdo, a hierarquizacdo, a homogeneizagao e, em ultimo caso, a
exclusdo dos anormais da escola e o seu encaminhamento para outras institui¢des a fim
de se adequarem a sociedade e aos seus valores. Afinal, criangas e jovens nao podem
ser largados a propria sorte: eles precisam de cuidados, de preferéncia estatais, ja que
possuem direitos humanos que devem ser respeitados®’.

A instituicdo escolar, nesse sentido, tornou-se o espaco privilegiado para a
construgdo, ¢ também para o controle, a corre¢do, o isolamento, € em casos extremos, a
morte de criangas e jovens que ndo se adequavam as normas de comportamento tidas
como ideais: criancas distraidas, agitadas, criativas, respondonas, agressivas,
masturbadoras; mocas faceis, sensuais, inapetentes, romanticas, gulosas, ambiciosas,
escandalosas, rebeldes; rapazes sexomaniacos, romanticos, curiosos, revoltados,

violentos, justiceiros, desenfreados:

" Como afirma Foucault: “Em linhas gerais, pode-se dizer que a liberdade de comportamento no regime
liberal, na arte liberal de governar, essa liberdade de comportamento esta implicada, é convocada, tem-se
necessidade dela, vai servir de reguladora, mas para tanto tem de ser produzida e tem de ser organizada”
(2008b:88).
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¢ proprio do século XIX ter aplicado ao espago de exclusdo de que o
leproso era o habitante simbolico (e os mendigos, os vagabundos, os
loucos, os violentos formavam a populagdo real) a técnica de poder
propria do “quadriculamento” disciplinar. Tratar os “leprosos” como
“pestilentos”, projetar recortes finos da disciplina sobre o espago
confuso do internamente, trabalha-lo com os métodos de reparticao
analitica do poder, individualizar os excluidos, mas utilizar processos
de individualizagdo para marcar exclusdes — isso ¢ o que foi
regularmente realizado pelo poder disciplinar desde o comego do
século XIX: o asilo psiquiatrico, a penitenciaria, a casa de corre¢do, o
estabelecimento de educagdo vigiada, ¢ por um lado os hospitais, de
um modo geral todas as instancias de controle individual funcional
num duplo modo: o da divisdo binaria e da marcagdo (louco-nao
louco; perigoso-inofensivo; normal-anormal); e o da determinagao
coercitiva, da reparticdo diferencial (quem ¢ ele; onde deve estar;
como caracteriza-lo, como reconhecé-lo; como exercer sobre ele, de
maneira individual, uma vigilancia constante, etc). De um lado,
“pestilentam-se” os leprosos; impdem-se aos excluidos a tatica das
disciplinas individualizantes; e de outro lado a universalidade dos
controles disciplinares permite marcar quem ¢ “leproso” e fazer
funcionar contra ele os mecanismos dualistas da exclusdo. A divisao
constante do normal e do anormal, a que todo individuo ¢ submetido,
leva até nos, e aplicando-os a objetos totalmente diversos, a marcagdo
binaria e o exilio dos leprosos; a existéncia de todo um conjunto de
técnicas e de instituicdes que assumem como tarefa medir, controlar e
corrigir os anormais, faz funcionar os dispositivos disciplinares que o
medo da peste chamava. Todos os mecanismos de poder que, ainda
em nossos dias, sdo dispostos em torno do anormal, para marca-lo
como para modifica-lo, compdem essas duas formas de que
longinquamente derivam (FOUCAULT, 1996:222-223).

Aqui vale lembrar os modos de castigo empreendidos pela escola desde o século
XVIII, tais como a palmatoria, chibatadas, beliscdes, "reguadas", puxdes de orelha e a
obriga¢do de se ajoelhar em carocos de milho que s6 comecgaram a ser questionados na
segunda metade do século XIX. Como sabemos, em seu lugar foram colocados os
castigos morais e as humilha¢des verbais por parte de professores, supervisores,
diretores escolares, entre outros (DEL PRIORE, 2000). Além disso, durante toda a
segunda metade do século XIX e em grande parte do século XX, o debate sobre as

formas de punicdo mais apropriadas aos estudantes indisciplinados envolveu
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professores, funcionarios do Estado, pais dos alunos e, especialmente, os médicos
higienistas. Esses profissionais, além de escreverem teses sobre educacao,
desenvolveram uma série de propostas sobre a acdo médica na regulacdo dos costumes
e da vida social, sendo a escola um de seus alvos principais (LEMOS, 2005).

Por essa via, o modo infanto-juvenil de resistir ao poder disciplinar, ao se tornar
alvo da atencdo e do “estudo” dos adultos, acabou sendo capturado como saber
pedagogico e como direito adquirido. Isso quer dizer que a governamentalidade
biopolitica precisa que as contracondutas se manifestem no ambiente escolar, pois € a
partir da captura dessas resisténcias que surgem novas condugdes de conduta infanto-
juvenis.

Desde o comego do século XIX, as resisténcias estudantis a escola da
biopolitica fomentaram maultiplas verdades pedagdgicas, que ndo cessaram de ser
reformuladas, refor¢ando o duplo movimento de captura que o Estado e a sociedade
capitalista realizam. Por essa via, o brincar, a perspicacia e a arte presentes nas
resisténcias das criangas e dos jovens - que vao desde uma disposi¢ao inocente para o
jogo e para o prazer; passando por uma irrefreavel curiosidade ou vontade de apreender
o mundo, o proprio corpo e a sexualidade e por um humor explosivo e extremamente
instavel; até chegar a critica social mais aguda por meio das linguagens expressivas -,
transformaram-se magicamente em manifestagdes naturais (¢ assim que criangas e
jovens se expressam e apreendem o mundo) e racionalmente em seu direito de

expressao e participagdo sociais.
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Criancga brinca, adolescente se rebela e se expressa

Guy entra. Tem grandes olhos azuis, vasta cabeleira loura. Alto, bem proporcionado,
solidamente plantado nas pernas. Néo fica quieto, vai de um objeto a outro em uma espécie de
pressa febril. Mantém um mondlogo:

- O trogo esta quebrado, a feiticeira faz veneno, a abelha a comera.

A crianga desenha (garatujas com lapis vermelho), pega a massa de modelar e sai, perde-se nos
corredores, depois volta. Senta-se e retoma numa s6 tirada:

- E um bichinho, tem vontade de comer o lobo. Bem feito para o lobo, mata-o, pluft, esta
morto. Corta-se a cabeca. Faz-se fogo. Queima-se. Quebra-se a cara. Come-se. Faz-se uma
grande aranha. Ela ¢ ma. O Papai Noel foi comer a carne. Rasgam-se os olhos. Fazem-se
salsichas com o rabo do cachorro.

[...]

- Estou envenenado. Foi papai-mamae que me fizeram assim.

[...]

- Meu papai morreu, ele tomou veneno. Papai ficou deprimido. Vocé me tece na sua teia de
aranha, diz [Guy] a mae.

skeskeosk

- Quando a menina acabou de comer o avd, seu rosto muda, torna-se um rosto que nao tem
nome. Nesse rosto sem nome, nao ha mais olhos, boca, s6 hd presas. A menina se aproxima da
agua e foge. Tem medo das garras e do rosto sem nome, na agua pode-se ver sem olhos. A
menina foge para longe. E horrivel ser vista sem olhos. Encontra um lago. Mas é sempre o
mesmo rosto sem olhos que v€, ndo pode mais falar, entdo ela se afoga.

[...]

- Nao ha nada a compreender. O bom Deus nao existe e as tempestades nao falam mais. Eles
disseram tudo e vocé me aborrece.

[.]

- Os trovoes ndo falam mais. Disseram tudo e vocé me enche.

[.]

- E com vocé que estou louca — diz-me um dia Mireille — ndo com os outros.

[.]

- O que faz a alegria da louca ¢ que riam dela.

[.]

- Aqueles que sdo anormais e o fazem expressamente, sera que esta certo?

[.]

- Nao sou eu quem fala, mas o meu disfarce, diz ela.

[.]

- Minha dificuldade é que sempre preciso de alguém através de quem falar.

ks

“Sou fragil”, me diz a pequena. “Mamae também € muito fragil, estar todo o tempo doente nao
¢ vida.”

[.]
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A senhora fez bem em ver meu pai, ¢ preciso vé-lo com frequéncia. Vejo a senhora, estas
palavras, estas palavras que ndo querem dizer nada, estas palavras de nada, poderiam tornar-se
palavras de Sybille.

“Veja”, parece dizer a crianga, “o que vocé aceita que eu seja’.

(MANNONI, 1999:152-213)

O suico Johann Heinrich Pestalozzi, em meados do século XIX, buscou criar
um método de ensino feito sob medida para as criangas indisciplinadas, que por
“coincidéncia” também eram pobres. A preocupacdo de Pestalozzi, na época
considerada uma forma de resisténcia a escola liberal tradicional, era a manutengao dos
direitos do povo conquistados pela Revolucdo: para ele, como para a maioria dos
adultos contemporaneos, e a despeito de sua tendéncia politica, somente a escolarizagdo
¢ capaz disso. Temos aqui, portanto, uma das procedéncias daquilo que hoje, na
primeira década do século XXI, as orientagdes do Estado e dos organismos
internacionais ditam como didatica adequada.

Para tanto, como um precursor da Psicologia, Pestalozzi conceituou os trés
“estados do homem”: estado natural, estado social e estado moral, e afirmou que, por
meio de um ensino afetivo e baseado no amor, ¢ possivel ensinar toda e qualquer
crianga a desenvolver suas capacidades inatas, passando do estado natural para o social
e, depois, para o moral. Por essa via, era preciso reformar a escola, transformando-a

num ambiente proximo ao ambiente familiar®®.,

* Na escola criada por Pestalozzi, que buscava reproduzir os lares burgueses, mestres e alunos
permaneciam juntos o dia inteiro e dormiam em quartos comuns. O dia escolar era intenso: rezavam,
tomavam banho e faziam o desjejum, faziam as primeiras li¢des, havendo sempre um curto intervalo entre
as mesmas. Almogavam, brincavam e recomegavam as aulas. Duas tardes por semana eram livres ou os
alunos faziam excursdes. A organizagdo da escola era simples: havia trés turmas, uma para as criangas de
menos de oito anos; em outra, ficavam os meninos de oito a onze anos; ¢ na superior, os de doze a dezoito
anos. Pestalozzi condenava as recompensas e as punigdes, por isso os problemas disciplinares eram
discutidos com os alunos, a noite. Meninos e meninas estudavam em escolas separadas, sendo que a
maioria dos alunos era composta por meninos, ja que nessa época poucas meninas pobres frequentavam a
escola (CAMBI, 1999). Entretanto, esse “afrouxamento” das puni¢des apenas fez aumentar o numero de
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Friedrich Wilhelm August Frobel, discipulo de Pestalozzi, interessou-se
especialmente pelas criangas pequenas em sua especificidade, ou seja, seu
comportamento “ludico”. Assim, em 1837, criou o primeiro Jardim da Infancia, local
onde elas eram consideradas “plantinhas de um jardim”, e a professora, a “jardineira™*’.
Ele acreditava que as mulheres, e principalmente as maes, eram naturalmente dotadas
dos pré-requisitos necessarios para a realizagdo desse tipo de educagao.

Um dos textos mais importantes de Frobel foi o De como Lina aprendeu a
escrever e a ler: uma bonita historia para criangas que gostam de estar ocupadas, €
que faz parte do livro “Pedagogias do Jardim de Infancia”, escrito em 1917. Nele, a
pequena Lina, que ja tinha passado pelo Jardim da Infancia e que agora possuia seis
anos de idade, ¢ apresentada como o modelo de comportamento para a crianca
burguesa: doce, meiga, curiosa e que adora estar ocupada! E, o mais importante: sua
familia vive em harmonia perfeita e ¢ devotada a religido e a moral. Aguardando,
ansiosa, pelo momento de ir para a escola, Lina demonstra todas as suas habilidades:
sabe distinguir direita e esquerda, sabe cantar musicas bonitas, sabe desenhar e pintar

coisas interessantes e nunca incomoda seus pais com perguntas sobre “o que ¢ iss0” e

“para o que serve aquilo™:

Dessa forma, Lina estava sempre alegre e ativa, porque ndo sentia o
tempo pesar, ndo existia mau humor em sua vida, ao contrario, porque
sempre estava contente e animada, ela sempre foi o deleite especial de
seus pais, assim como um exemplo para outras criangas, as quais
gostariam de ser o mesmo para 0s seus pais, ¢ também gostam de

intervengdes a fim de controlar desvios e comportamentos-limite. Conforme Foucault alerta em Os
anormais (FOUCAULT, 2001), foi no século XIX que surgiu um tipo “anormal” completamente novo: os
masturbadores, detentores de um “mal” que se tornou a etiologia de todas as doengas corporais, nervosas
e psiquicas dali por diante.

¥ Frobel foi o pedagogo que delegou o papel de professor das criangas, principalmente das pequenas,
para as mulheres. A partir da ideia de Pestalozzi de que o que educa e prepara para a autoeducacdo é o
amor, e principalmente o amor materno, Frobel recomendou que nos Jardins da Infancia os professores
fossem exclusivamente de sexo feminino (DURAES, 2011).
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brincar e sdo felizes de forma viva, ordenada e ativa (FROEBEL apud
ARCE, 2002:110).

E importante notar que Frobel foi o primeiro pedagogo a enfatizar a importancia
do brinquedo e da atividade ludica para a educagdo da primeira infincia, considerada
por ele a etapa em que os valores familiares devem ser cultivados. Ao elaborar sua
“teoria da lei da conexdo interna”, com base nas observagdes que fez das criangas
brincando, Frobel definiu que o jogo resultava em beneficios intelectuais, morais e
fisicos e o considerou elemento importante no desenvolvimento integral do ser
humano.

Influenciado, também, pela perspectiva romantica sobre os jogos’, Frébel foi o
criador dos brinquedos educativos, denominados por ele de Dons, utilizados pelas
criangas em suas atividades escolares, até hoje. Frobel deu esse nome aos brinquedos
porque acreditava que eles seriam uma espécie de presentes dados as criancas. Além
disso, para ele, se alguém, quando crianga, brincava de forma perseverante acabava por
se tornar “um homem determinado, capaz de autossacrificio para a promog¢do de seu
bem e de outros” (FROBEL apud KISHIMOTO, 1996:13).

Na esteira de Comenius, Frobel também valorizava a utilizacdo de historias,
mitos, lendas, contos de fadas e fabulas, assim como as excursdes € o contato com a
natureza. O desenho e as atividades que envolvem o movimento e os ritmos também
eram valorizados, mas com uma finalidade especifica dentro de um programa rigido de
atividades, definidos em planos de aula diarios, semanais € mensais.

Aqui, vemos a procedéncia da pratica burguesa de interiorizagdo das praticas

escolares em seus lares, o que o discurso pedagdgico reitera e afirma como

3% Segundo Kishimoto (1996), Frobel concordava com a ideia romantica de que a crianga, em seu jogo
espontaneo e livre, era essencialmente boa e se assemelhava aos poetas. Por conta desse significado dado
ao jogo, na Alemanha do século XIX as competigdes e os jogos foram supervalorizados e utilizados como
instrumento para o desenvolvimento fisico da raga.
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imprescindivel para que os alunos obtenham sucesso académico. Por isso, a familia
burguesa passou a ocupar seus filhos com atividades educativas, como leitura de livros
infanto-juvenis e o uso de brinquedos educativos ao invés do prazer estético e da
simples diversao.

Na pratica, os Jardins da Infancia de Frobel eram espagos coercitivos, em que
criancas de 2 a 6 anos eram duramente comandadas por Jardineiras controladoras que
propunham atividades tediosas e repetitivas (KISHIMOTO, 1996). Mais do que
“valorizar” e “respeitar” o brincar e a arte infantis, Frobel capturou-os como estratégia
de governamentalidade, perfazendo o circulo vicioso da observacao da pratica que
fomenta a teoria.

Outro tedrico que capturou o brincar e a expressao infantil foi Sigmund Freud.
Maud Mannoni (1999), em seu livro 4 criang¢a, sua “doeng¢a’ e os Outros, afirma que
a psicandlise freudiana das criangas ¢ a psicandlise, pois foi a analise realizada no
menino Hans que se tornou o primeiro modelo da terapia freudiana. O que mais
interessava a Freud em sua psicanalise eram os chamados fantasmas, conceito
freudiano que define a presenca do Outro em nosso inconsciente, essa presenca que nos
faz pensar e agir muitas vezes de forma inadequada ou estranha. Para Freud, os
fantasmas fazem com que as criangas transformem a realidade em que vivem em
funcao de seus medos, agressoes, defesas. Para se comunicar com as criangas, Freud,
em 1920, conceituou o jogo ou o brincar infantil, imprimindo-lhe o caréter de criagdo
poética, ou como um texto a decifrar. Nesse sentido, o brincar se transformou em
narrativa sobre a criancga, algo a ser decifrado pelo adulto e todo e qualquer brinquedo
pode ser capaz de ajudar as criangas a criarem sentido.

E também ¢ por conta dessa légica que ser jovem pressupde ser um

“adolescente rebelde e artisticamente expressivo”. Desde as Aventuras de Huckleberry
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Finn, de Mark Twain (2011), passando pela Historia do Olho de Goerges Bataille
(2003) e pelo Jovem Torless de Robert Musil (2003), chegando ao Apanhador no
campo de centeio, de J. D. Salinger (2012), todo um imagindrio vem sendo construido
em relacdo ao jovem rebelde e a0 mesmo tempo sensivel e poético que perde o controle
e entra num rodamoinho de autodestrui¢do e de agressividade em que os adultos se

tornam seus grandes inimigos, mas, também, seus salvadores.

Apoés quinze anos de excessos cada vez mais graves, Simone foi parar
num campo de torturas. Mas por engano: historias de suplicios,
lagrimas, imbecilidade da desgraga, Simone a beira de uma conversao,
induzida por uma mulher esqualida, prolongando os devotos da igreja
de Sevilha. Ela tem, nessa altura, trinta e cinco anos. Ainda bonita
quando entra no campo, a velhice a atinge progressivamente, deixando
marcas irremedidveis. Bela cena entre um carrasco do sexo feminino e
a devota: a devota e Simone espancadas até a morte, Simone escapa a
tentagdo. Morre como quem faz amor, porém na pureza (casta) e na
imbecilidade da morte: a febre e a agonia a transfiguram. O carrasco a
agride, ela permanece indiferente as pancadas, indiferente as palavras
da devota, perdida no trabalho de agonia. Nao se trata, de forma
alguma, de um gozo erdtico, ¢ muito mais que isso. Mas sem saida.
Também nao se trata de masoquismo e, profundamente, essa exaltagao
¢ maior do que tudo o que a imaginacdo pode representar, ultrapassa
tudo. Porém, ela se funda na soliddo e na auséncia de sentido
(BATAILLE, 2003:93).

ek

Isso e todo o resto — ele o via singularmente nitido e puro e pequeno.
[...] Agora, ele sabia distinguir entre o dia e a noite; na verdade,
sempre soubera; apenas, um pesadelo deslizara por sobre essas
fronteiras, confundindo-as, e¢ ele se envergonhara dessa confusdo.
Contudo, a lembranca de que podia ser diferente, de que existem ao
redor do ser humano fronteiras finas, facilmente extinguiveis, e de que
sonhos febris se esgueiram em torno de nossa alma corroendo os
muros firmes ¢ abrindo trilhas sinistras — essa lembranca se
acomodara no fundo dele e irradiava suas palidas sombras. [...]
Torless lembrou-se de como lhe parecera inconcebivel, naquele
tempo, a vida de seus pais. Olhou a mae de lado disfar¢adamente. [...]
E aspirou o odor levemente perfumado que se evolava do regago de
sua mae (MUSIL, 2003:157).

Hskok
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Isso ¢ tudo que eu vou contar. Podia contar também o que fiz quando
voltei para casa, e como fiquei doente e tudo, e o colégio para onde
vou no proximo outono, depois que sair daqui - mas nao tenho a
minima vontade. No duro mesmo. Esse negocio todo ndo me interessa
muito agora.

Uma por¢ao de gente, principalmente esse cara psicanalista que tem
aqui, vive me perguntando se eu vou me esforcar quando voltar para o

r

colégio em setembro. Na minha opinido, isso € o tipo da pergunta
imbecil. Quer dizer, como é que a gente pode saber o que é que vai
fazer, até a hora em que faz o troco? A resposta ¢é: ndo sei. Acho que
vou, mas como ¢ que eu posso saber? Juro que é uma pergunta cretina
(SALINGER, 2012:205)

Em seu texto Figuras e Papéis, Michelle Perrot (1991) afirma que no século
XIX, tanto nos meios burgueses como nos meios populares, a vigilancia constante por
parte dos adultos acabou resultando no sigilo por parte dos jovens. Por isso, jovens
ricos e pobres acabaram por buscar inimeras maneiras de conquistar a sua privacidade,
por meio da escrita de didrios, cartas, poemas, e da produgcdo de cancdes, dancas e
obras de arte visual, entre outras formas de arte.

Segundo a Psicanalise e o conceito freudiano de sublima¢do (FREUD, 2002), o
sofrimento e a angustia tipicos dessa fase de busca pelo prazer sexual e de pulsao
desenfreada seriam os “combustiveis” mais importantes para a sensibilidade e criagao
ndo so artistica, mas cientifica. Para Freud, o papel da educagdo ¢ o de justamente
adequar a energia libidinal para as artes e para os “bens culturais superiores”. E papel
da educacao realizar essa acao perversa de sublimacgdo da energia libidinal.

A partir das verdades pedagbgicas e psicologicas criadas ao longo do século
XIX e inicio do século XX, a educagdo das criangas e jovens na sociedade capitalista
contemporanea se transformou num tipo de profilaxia social que visa governar a

populagao dirigindo suas almas por meio de normas, a0 mesmo tempo em que assimila

suas resisténcias para se fortalecer (PASSETTI, 2013:85).
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Em outras palavras, a escola da biopolitica precisa da forca das resisténcias e
contracondutas dos estudantes para criar novos métodos e praticas didaticas, criando
um circulo em que a observag¢do da “pratica” fomenta a “teoria”, criando, assim, as

multiplas “verdades” pedagbgicas.

fkk

Desde as Revolugdes Burguesas, o embate pedagogico nao se dirigiu somente
ao questionamento sobre o qué ensinar na escola, voltando-se principalmente a como
ensinar, ou sobre como devem ser as relagdes entre professores e alunos. Assim, a
escola tornou-se o lugar privilegiado para a construgdo, e também para o controle e
correcdo, de criangas e jovens anormais, ou daqueles que ndo se adequavam as normas
de comportamento tidas como ideais.

A escola disciplinar, em especial, promoveu um ambiente de liberalidade que
permitiu reagdes e revoltas por parte dos estudantes. Nesse sentido, as resisténcias
estudantis puderam ser discriminadas, nomeadas, estudadas e, por efeito, “curadas”. A
escola liberal funcionou como uma das institui¢des que tornaram possivel o centro da
razao governamental biopolitica: o par composto por liberdade liberal e seguranca de
Estado e da populacdo. Em outras palavras, a escola liberal estatal visa formar corpos
doceis e uteis por meio da liberalidade e da cultura do castigo. Mesmo que os modos de
castigo corporal empreendidos pela escola tenham diminuido em muito, em seu lugar
foram colocados os castigos morais e as humilhagdes verbais por parte de professores,

supervisores, diretores escolares, entre outros.
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Desde o comeco do século XIX, as resisténcias estudantis a escola da
biopolitica fomentaram multiplas verdades pedagogicas, que ndo cessaram de ser
reformuladas. Isso quer dizer que a governamentalidade biopolitica precisa que as
resisténcias e contracondutas dos estudantes e suas praticas de liberdade se manifestem
na escola, pois € a partir da captura dessas contracondutas que surgem novas condugdes
de conduta infanto-juvenis, mas agora com o estatuto de saber pedagdgico e de direito
adquirido.

Por essa via, o brincar, a perspicacia e a arte presentes nas contracondutas das
criancas e dos jovens no contexto da escola disciplinar transformaram-se em
manifestacdes naturais ¢ em seu direito de expressdo e participacdo sociais,
promovendo, assim, a producdo de novas verdades pedagogicas que frutificaram em

experiéncias escolares mais ludicas e poéticas e que t€m a liberdade como principio.
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Resisténcias a escola disciplinar: a liberdade como principio

O flautista de Hamelin, de James Elder Christie (escocés, 1847-1914), 1881

Furioso pela avareza e ingratiddo dos hamelineses, o flautista, da mesma forma que fizera no dia
anterior, tocou uma doce melodia uma e outra vez, insistentemente. Porém, desta vez ndo eram
os ratos que o seguiam, e sim as criangas da cidade que, arrebatadas por aquele som
maravilhoso, iam atras dos passos do estranho musico. De maos dadas e sorridentes, formavam
uma grande fileira, surda aos pedidos e gritos de seus pais que, em vao, entre solugos de
desespero, tentavam impedir que seguissem o flautista.

Nada conseguiram e o flautista os levou longe, muito longe, tdo longe que ninguém poderia
supor onde, e as criangas, como os ratos, nunca mais voltaram. E na cidade so6 ficaram a seus
opulentos habitantes e seus bem repletos celeiros e bem cheias despensas, protegidas por suas
solidas muralhas ¢ um imenso manto de siléncio e tristeza.

E foi isso que se sucedeu ha muitos, muitos anos, na deserta e vazia cidade de Hamelin, onde,
por mais que se procure, nunca se encontra nem um rato, nem uma crianga.

Trecho da fabula O flautista de Hamelin. Disponivel em http://pt.hellokids.com/c_26951/leia/contos-
classicos/contos-de-fadas-dos-irmaos-grimm/o-flautista-de-hamelin Acesso em 02/07/2016.
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Desde o século XVIII, com mais énfase a partir do XIX, verdades pedagogicas e
praticas didaticas emergiram de acordo com jogos de poder atrelados a seguranga liberal
que, por sua vez, permite e administra crises e riscos. A escola estatal liberal, por essa
via, materializou-se como um espaco proprio para o estudo ou construgdo do saber
sobre os indisciplinados, cujas resisténcias e contracondutas puderam aflorar e provocar
movimentos de captura e novas condu¢des de conduta infanto-juvenil. Novos limites
foram criados e, junto com eles, novas verdades pedagogicas e suas respectivas matrizes

normativas foram articuladas.

E, assim como ocorreu com outros dispositivos da governamentalidade liberal,
as resisténcias a escola disciplinar da biopolitica também se manifestaram em
experimentagdes educativas e escolares que tomaram a [liberdade como principio
(GALLO, 1996). Nelas, a didatica manifesta-se como uma captura as diversas,
constantes ¢ insistentes praticas de liberdade realizadas pelos estudantes na escola
liberal disciplinar. Em outras palavras, como o Flautista de Hamelin, essas
experimentacgdes escolares praticam o sequestro das criangas e jovens, mas nao o rapto
como definido por Schérer e Hocquenghem (1976).

Entretanto, quando as escolas t€ém a liberdade como principio, duas vertentes de

compreensao e de acdo diferenciadas ocorrem: as escolas que tomam a liberdade como

fim e as que a tomam como meio.

Tomar a liberdade como meio parece-me um equivoco, pois significa
considerar, como Rousseau, que a liberdade seja uma caracteristica
natural do individuo, posi¢ao ja duramente criticada por Bakunin; por
outro lado, equivale também a metodologia das pedagogias nao-
diretivas, alicercadas no velho Emilio e consolidadas nos esforgos
escolanovistas, delas diferenciando-se apenas nos pressupostos
politicos, mas sem conseguir diferentes resultados praticos além
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daquela suposta liberdade individualizada caracteristica das
perspectivas liberais.

Tomar, de outro modo, a pedagogia libertaria como uma educagdo que
tem na liberdade o seu fim pode levar a resultados bastante diferentes.
Se a liberdade, como queria Bakunin ¢ conquistada e construida
socialmente, a educacdo ndo pode partir dela, mas pode chegar a cla.
Metodologicamente, a liberdade deixa de ser um principio, o que
afasta a pedagogia anarquista das pedagogias nao-diretivas; por mais
estranho que possa parecer aos olhos de alguns, a pedagogia
anarquista deve partir, isso sim, do principio de autoridade.

A escola ndo pode ser um espaco de liberdade em meio a coercao
social; sua agdo seria indcua, pois os efeitos da relagdo do individuo
com as demais instancias sociais seria muito mais forte. Partindo do
principio de autoridade, a escola ndo se afasta da sociedade, mas
insere-se nela. O fato ¢, porém, que uma educacgio anarquista coerente
com seu intento de critica e¢ transformagdo social deve partir da
autoridade ndo para toma-la como absoluta e intransponivel, mas para
supera-la (GALLO, 1996:11 — grifos do autor).

Os libertarios sabem que criangas e jovens, mais que os adultos, praticam
liberdades e resistem a qualquer tipo de poder autoritirio. Entretanto, mesmo
reconhecendo essa caracteristica intrinseca das criangas e jovens, as escolas libertarias,

além da liberdade, também tém como principio a autoridade.

O principio da autoridade na educagdo das criangas constitui o ponto
de partida natural: ele é legitimo, necessario, quando ¢ aplicado as
criangas na primeira infancia, quando sua inteligéncia ainda ndo se
desenvolveu abertamente. Mas como o desenvolvimento de todas as
coisas, ¢ por consequéncia da educagdo, implica a negagdo sucessiva
do ponto de partida, este principio deve enfraquecer-se a medida que
avancam a educagdo e a instrugdo, para dar lugar a liberdade
ascendente (BAKUNIN, 2002:34).

Para tanto, é preciso promover:

a imolagdo progressiva da autoridade em proveito da liberdade, onde
esta educagdo tem como objetivo final formar homens livres, cheios
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de respeito e de amor pela liberdade alheia. Assim, o primeiro dia da
vida escolar, se a escola aceita as criancas na primeira infancia,
quando elas mal comecam a balbuciar algumas palavras, deve ser o de
maior autoridade e de uma auséncia quase completa de liberdade; mas
seu ultimo dia deve ser o de maior liberdade e de aboli¢do absoluta de
qualquer vestigio do principio animal ou divino da autoridade.

O principio de autoridade, aliado aos homens que ultrapassaram ou
atingiram a maioridade, torna-se uma monstruosidade, uma negacao
flagrante da humanidade, uma fonte de escraviddo e de depravacao
intelectual e moral (BAKUNIN, 2002:41).

Para Bakunin, quando se trata da educagdo das criangas pequenas, o moralismo €
necessario e justo. E essa a critica que Stirner (1979) realiza as escolas de seu tempo e &
toda e qualquer autoridade. Para ele, a infancia e a juventude sdo modalidades da vida
ou fases peculiares da vida atravessadas pelo Unico. O Unico de Max Stirner (2004) é a
pessoa livre do Eu construido pelas relagdes sociais autoritdrias e, a0 mesmo tempo,

proprietaria de si mesma:

E que tendes vos se tiverdes a liberdade, quero dizer - porque nao
quero falar agora das vossas migalhinhas de liberdade - a liberdade
total? Ficareis livres de tudo, de tudo aquilo que vos incomoda, ¢ nao
haveria entdo nada que ndo vos incomodasse e nao fosse
inconveniente uma vez na vida. E em que nome vos quereis libertar de
tudo isso? No veosso proprio, naturalmente, porque tudo isso
atravanca o vosso caminho! Mas, se alguma coisa fosse para vos, ndo
incémoda, mas, pelo contrario, muito agradavel, como, por exemplo,
o olhar, suave, sim, mas irresistivelmente dominador da vossa
amada - entdo ja ndo quererieis ver-vos livres dela. E por que ndo? A
explicacdo estd novamente em vés proprios! Ou seja: vos sois a
medida e o critério de todas as coisas.

]

Eu asseguro a minha liberdade em relagdo ao mundo na medida em
que me aproprio do mundo, isto ¢, o "conquisto e dele tomo posse”,
fazendo valer qualquer poder, o da persuasdo, o do pedido, o da
exigéncia categorica, mesmo o da hipocrisia, do engano etc.; porque
0s meios para tal uso se orientam por aquilo que eu sou.

[.]
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A minha liberdade s6 sera perfeita quando for o meu... poder; mas,
tendo este, deixo de ser simplesmente livre e passo a ser “proprietario-
de-mim” (Eigener) (STIRNER, 2004:130-135 — grifos do autor).

Educacio libertaria: liberdade como fim

As escolas que tomam a liberdade como fim, ou as experimentacdes educativas
anarquistas e libertarias - mesmo que dirijjam um olhar agudo ao modo de agir de
criangas e jovens, manifestam-se muito mais como anticondutas do que como novas
condugoes de conduta.

Segundo Acacio Augusto (2013), uma anticonduta ¢ uma atitude libertaria que
se manifesta por aquilo “que ndo se espera, o que nao esta justificado nem tedrica nem
moralmente, emergéncia do insuportavel” (AUGUSTO, 2013:157). Por isso, as
anticondutas sdo atitudes de revolta, atitudes-limite que se situam nas fronteiras,
dirigindo-se para os limites e para a ampliacdo do exercicio de liberdade. Uma
anticonduta, como atitude libertaria, manifesta-se como o antiposicionamento que
reinscreve a luta direta no jogo de condutas e contracondutas, uma atitude ética consigo
mesmo, mesmo que resulte em morte em confronto com os poderes. Uma anticonduta
ndo da sentido a existéncia, mas sim, fornece-lhe uma forma, uma estética, que ndo tem
a morte como fim, mas como efeito. Uma anticonduta assume o risco ¢ o acaso de uma
luta.

De forma diferente das conducodes de conduta e também das contracondutas,
uma anticonduta nao busca reinscrever um poder: ela o desfaz. Uma anticonduta nega a
troca, ela rompe relagdes antigas e inaugura novas. Uma anticonduta ndo tem nada a
ver com ideologia: ela inaugura taticas que rompem as relacdes de poder, ela € pura

acdo que promove racionalidades outras. Longe de ser pacifica, uma anticonduta ¢ uma
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guerra consigo mesmo, o total governo de si ao romper os pactos declarados ou tacitos

(idem, ibidem).

Insurge-se, ¢ um fato; ¢ por isso que a subjetividade (ndo a dos
grandes homens, mas a de qualquer um) se introduz na historia e lhe
dao o seu alento. Um delinquente arrisca sua vida contra castigos
abusivos; um louco nao suporta mais estar preso e decaido; um povo
recusa o regime que o oprime. Isso ndo torna o primeiro inocente, ndo
cura o outro, e ndo garante ao terceiro os dias prometidos. Ninguém,
alias, ¢ obrigado a ser solidario a eles. Ninguém ¢ obrigado a achar
que aquelas vozes confusas cantam melhor do que as outras e falam da
esséncia do verdadeiro. Basta que elas existam e que tenham contra
elas tudo o que se obstina em fazé-las calar, para que faca sentido
escuta-las e buscar o que elas querem dizer (FOUCAULT, 2006:80).

A atitude de revolta dos anarquistas e libertarios também se deu em relagdo a

educagdo das criancas. A multiplicidade de propostas pedagodgicas libertarias busca

articular os diversos modos da vida anarquista que variam “da utopia da igualdade

viabilizada pela revolu¢do a vida libertaria intensa e instantanea na associagdo”

(PASSETTIL; AUGUSTO, 2008). Mesmo que fossem chamados de loucos, como

aconteceu com Fourier (AMARAL, 3016), ou de utopicos, como aconteceu com

Proudhon (PASSETTI, 2002) os anarquistas sabem que nada mais sdo que perigosos

heterotopicos®', gente que acredita em uma sociedade fundada longe do Estado e num

coletivismo resultante de grupos de afinidade, e ndo de partidos politicos.

O anarquista quer uma outra sociedade, sem castigo, medo,
propriedade privada, tribunal, hierarquia e procura fazé-la
cotidianamente. Nao quer saber de ideias, mas de fatos gerados no dia
a dia. Quer liberdade, ousadia, mutualismo, federalismo. A sociedade

' Em vez da utopia, ou do ndo-lugar ou, ainda, do lugar em que a realidade aparece invertida, para
Foucault (2009) a heterotopia marca o lugar das possibilidades, das conexdes inesperadas, da
apresentacdo de outras fungdes. Sdo espagos herméticos e penetraveis a0 mesmo tempo, CoOmo 0s museus,
0s cemitérios, os bordéis, os navios.
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contra o Estado é seu mote. E preciso, inclusive, como lembrava
Kropotkin, estar atento para com as leis da natureza, e como alertava
Bakunin, desconfiar dos homens de ciéncia, os novos sacerdotes
(PASSETTI, 2002:151).

se limitam a isso. Os anarquistas sdo multiplos, e anarquizam o

Onde ha anarquismo hé descontinuidades, na histoéria dos homens e
entre os proprios libertarios. Eles ndo sdo capturados pela ciéncia (de
Proudhon a Stirner), ndo reduzem suas utopias a substituicdo do
Estado pela sociedade (de Stirner contra Proudhon), ndo dependem de
analise ou ciéncia (de Proudhon a Kropotkin), ndo sdo académicos ou
anti-académicos. FEles sdo isso e aquilo. Acontecem, conduzem
desejos, realizam prazer, fazem tremer as hierarquias quando nao as
demolem. S3o mais que palavras ou elogios a atos. Sao
acontecimentos inventados por for¢as em luta. Libertarios, sim,
uniformes nao; nem gigantes, nem andes (PASSETTI, 2002:159).

Como principal caracteristica, as escolas libertarias rejeitam o controle do

Estado, e buscam emancipar as pessoas do poder do Estado, da Igreja e mesmo das

Ciéncias. Para tanto praticam uma educa¢do em que elas mesmas definem, a margem da

regulacdo do Estado, o seu sistema de ensino e como aplicam seus recursos, gerindo-os

diretamente e de acordo com os interesses ¢ desejos dos grupos a que pertencem. Além

disso, possuem multiplas praticas e modos de ensinar.

A educagdo nos termos de Proudhon, & guerreira; para Godwin ¢
revigoradora; segundo Stirner ¢ direta com os objetos; para Faure ¢
imaginativa: uma educacdo guerreira e inventiva voltada para o objeto
sempre se revigora. (PASSETTI; AUGUSTO, 2008:81).
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Em vez de focarem apenas no modo como adultos, jovens e criancas devem se
relacionar na escola, para as diversas perspectivas anarquistas a educagdo relaciona-se
principalmente com o qué e o porqué estudar. Para Proudhon (2003), preocupado com a
diferenca de conteudos a que as diferentes classes sociais tinham acesso, a educagao
deveria ser progressiva e ter como objetivo levar as mesmas verdades para diferentes
pessoas, pois para ele a liberdade e a igualdade ndo sdo naturais. Elas sao adquiridas na
batalha, na luta, da qual a educagdo justa, ou igual para todos, faz parte. Para Godwin
(1981), a educacao deveria manter a mente ativa, pronta para aprender, pois os alunos
precisam desejar o conhecimento e ter removidos do seu caminho de aprendizado os
obstaculos e as dificuldades. O professor, nesse sentido, deve ser procurado pelo aluno e
nao o contrario. Além disso, os estudantes deveriam ter ampliada a capacidade de
julgar, pois a propria natureza dos saberes ¢ capaz de levar o aprendiz a questionar e
rever aquilo que ja sabe, sem a necessidade da intervencao do professor. Nesse sentido,
Godwin foi um incentivador do aprender sozinho a partir dos interesses dos estudantes e
ndo dos interesses dos adultos.

Para Faure (UEHARA, 2011), a educacao deveria estar voltada para as criancas,
considerando-as como capazes e, assim, fortalecendo a sua coragem. Para ele, ¢
experimentando novos processos educativos que as criangas podem se transformar em
adultos pensantes e intelectuais. Para isso a educagdo deveria ser integral, ou seja, a
cultura fisica, além dos exercicios fisicos ao ar livre, também estaria relacionada a
alimentagcdo sadia, e a cultura escolar, em vez de estimular a competicdo, deveria
estimular a alegria e a convivéncia. Faure pretendia fortalecer a inteligéncia entendida
como capacidade de compreender, memorizar, imaginar e julgar.

Para Stirner (1979), o conhecimento deveria ser tomado para si pelo aprendiz, ou

o aprendiz deveria se tornar proprietario do conhecimento a que ele tem acesso num ato
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de revolta. Anarquista entre os anarquistas, para Stirner revolugdo e revolta ndo sdo
sindnimos, pois revolugdo aponta para uma perturbagdo do estado de coisas existentes,
ou um ato politico que exige a criagdo de novas institui¢des. A revolta, por sua vez, é
individual e tem como consequéncia a transformacao da ordem estabelecida ao demolir
as institui¢des e suas estratégias.

Por estarem em constante constru¢do e, a0 mesmo tempo, por promoverem uma
desconstrug¢ao do cotidiano e da sociedade capitalista, as escolas libertarias funcionam
como uma maquina de guerra. Para Deleuze e Guattari (1997), maquina de guerra ¢
tudo aquilo que ¢ exterior ao Estado e o faz fugir, explorando as pontas de suas
desterritorializagdes. Ela ¢ nomade ¢ deriva do devir revolucionario, manifestando-se na
guerra e nao na Historia. A maquina de guerra promove uma resisténcia ao pensar fora
do pensamento de Estado, escapando, assim, de estruturas morais e identidades
essencialistas e operando por multiplicidades.

Longe de querer esgotar toda a multiplicidade das experiéncias anarquistas e
libertarias em educacdo, aqui se destacam algumas das experiéncias educativas,
escolares e as propostas de desescoloriza¢ao que tém a liberdade como fim.

Uma das primeiras anticondutas relacionadas a educacdo de criangas e jovens
aconteceu no final do século XVIII pelo inglés William Godwin, considerado um

precursor do anarquismo. Segundo Edson Passetti e Acacio Augusto:

Godwin contestava o nascente projeto de educacdo nacional como
ensino formal e obrigatorio administrado pelo Estado. Argumentava
que a instituicdo de ensino, ao pretender a permanéncia e a
conservagdo, constitui a educagdo com base em dogmas estabelecidos
e obstaculiza a contestagdo. Enfim, o ensino nacional ndo estimula o
desenvolvimento pessoal, somente a gléria do Estado-Nagao, que faz
da educacao seu monopolio e que exige a obrigatoriedade da crianga
na escola (PASSETTI, AUGUSTO, 2008:35).
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De acordo com sua atitude libertaria, contraria a todo tipo de autoritarismo e
contra qualquer forma de punicdo ou castigo infantil, em 1797 escreveu “Educagao pela

vontade”, onde delineou sua visdo de ensino:

A liberdade ¢ a mais desejavel de todas as vantagem sub-lunares.
Seria, portanto, de bom grado que eu transmitiria conhecimento sem
infringir, ou tentando violentar o menos possivel, a vontade e o
julgamento da pessoa a ser instruida. [...] O melhor método de ensino
serd, portanto, sempre que houver condigdes para pratica-lo, aquele
que garanta que todos os conhecimentos adquiridos pelo aluno sejam
precedidos e acompanhados pela vontade de adquiri-los. A melhor
motivagdo para aprender ¢ a percepcdo do valor da coisa aprendida.
[...] Nada pode ser adaptado com tanta felicidade para remover as
dificuldades do ensino do que fazer com que o aluno seja primeiro
levado a desejar o conhecimento e depois facilitar a sua tarefa,
removendo os obstaculos do seu caminho com tanta frequéncia e tao
logo ele julgar necessario (GODWIN /n WOODCOCK, 1981:250-
252).

Diferentemente de Bakunin, que defendia a moralizagao da infancia por meio da
autoridade dos adultos, Godwin defendia a vontade dos estudantes como pratica
educativa, radicalizando a perspectiva libertaria. Bakunin, por essa via, reafirma a
importancia da acdo moralizante das geragdes mais velhas de anarquistas em dire¢ao
aos mais novos como uma preparagdo moral que teria por fung¢dao potencializar os
talentos de cada crianga e jovem. Em Bakunin, ndo ha a atengdo para com as surpresas
trazidas por criancas e jovens, mas antes um certo programa a ser seguido para que
estas adentrem a sociabilidade libertaria ou persigam as praticas da familia anarquista.

Godwin, por outro lado, foi um defensor da desescolarizagdo. Ao abandonar a
carreira de pastor calvinista, fundou uma escola experimental, que durou pouco tempo,
e passou a se dedicar somente a literatura, inclusive a literatura infantil, sob o

pseudonimo de Edward Baldwin. Ele resgatou diversas fabulas que contrariavam a
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ordem vigente e colocavam em xeque o modo como se enxergava as criangas pobres e
o modo como a nova sociedade civil se relacionava com o dinheiro e com suas
posses®”. Escreveu, também, uma versdo de Jodo e o pé de feijio, que até hoje é
publicada. Nessa historia “politicamente incorreta”, um menino pobre rouba objetos
valiosos de um gigante que, por sua vez, os havia roubado do pai do menino. No final
da historia, Jodo e a mae se tornam ricos e felizes, apesar da atitude moralmente errada
do menino.

Outro dos mais singulares educadores libertarios foi Charles Fourier,
principalmente pelo seu modo original de compreender as criangas e seu agir no
mundo. Nasceu em Besangon, em 1772. Era filho de comerciante, mas nao seguiu a
profissdo do pai. Depois da Revolucdo Francesa, transformou-se num critico do sistema
comercial, mas, diferente de outros libertarios, era cristdo € ndo questionava a
propriedade privada. Em 1826 criou o jornal Le Phalanstere e por volta de 1830 era
conhecido em toda Franca por sua proposta de reconstrugdo social.

Fourier foi um criador de conceitos. Sua grande criacdo foram os falanstérios,
que se constituiam de prédios comunitarios que poderiam abrigar até duas mil pessoas.
Eles eram bem equipados, organizados e produtivos, sempre com vistas ao trabalho

coletivo, inclusive o trabalho infantil:

Na idealizagdo do falanstério por Fourier, os prédios dos agricultores
rodeariam o prédio central (que tinha a forma do palacio de
Versalhes). Quem quisesse, também poderia mudar-se para o interior
do prédio principal, o falanstério propriamente dito, em um dos
andares superiores, deixando o térreo reservado para as unidades de
producdo (manufatura, industria caseira), o trabalho pedagdgico, as
salas de reunido onde aconteceriam os encontros dos moradores e as

32 Para maiores informagdes, ver Fables ancient and modern, adapted for the use of children by Edward
Baldwin. Disponivel em http://books.google.com.br/books?id=BgY GAAAAQAAJ&hl=pt-
BR&source=gbs_slider cls_metadata_7 mylibrary Acesso em 02/07/2016.
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refeicdes coletivas, asseguradas por uma cozinha comum (FREITAG,
2006, 53).

Num falanstério, as pessoas podiam exercitar os trés principios que regem a
vida dos homens, a saber: as pulsdes, o corpo e a inteligéncia. Para Fourier,
diferentemente da teoria psicolégica criada por Sigmund Freud™ décadas mais tarde, as
pulsdes, os desejos ou os instintos ndo devem ser reprimidos socialmente e, sim,
aceitos, a fim de alcancar a felicidade individual e a harmonia social, afirmando a vida.
Para ele, o mundo da Harmonia s6 seria alcancado pela associagdo em séries
passionais, criando, por essa via, uma feoria geral sobre a atra¢do passional a partir da
observagao do mundo concreto (FOURIER, 1829).

Segundo Fourier, a atragdo passional ¢ algo que nos move, apesar da razdo, da
moral ou de outras regras sociais. A atragdo ¢ regida por trés objetivos: o prazer dos
sentidos, a busca por agrupamentos e a unidade universal. Inspirado pela musica e pelas
doze notas musicais da escala cromatica®® que, juntas, criam a harmonia e as mais
diversas composicoes, para ele existem doze paixdes primitivas, a saber: as cinco
paixoes ligadas aos sentidos (tato, audigdo, paladar, olfato e visdo), as paixoes afetivas
(amor, amizade, paternidade e ambigdo) e as paixdes mecanizantes ou distributivas que
mesclam as outras duas, a saber, a paixao borboleta (paixdo pela variagdo), a paixao
cabalista (paixdo pela intriga e pela concorréncia) e a paixao compdsita (paixao pela

vida social e politica, ou pela harmonia).

33 Para Freud, as pulsdes sio governadas pelo principio do prazer, entretanto a vida social e a moral
acabam por refrear esse principio quando o superego envia mensagens negativas em relacdo a elas. Nesse
sentido, o que seria prazer transforma-se em desprazer. Outro ponto importante da teoria freudiana é ser
possivel, mesmo sentindo desprazer, que os individuos repitam as pulsdes reprimidas, inconscientemente.
A essa forma de pulsio ele denominou pulsdo de morte (FREUD, 1996).

34 I , A s . . ..
A escala cromatica ¢ uma escala formada pela sequéncia de semitons, ou pelas seis notas musicais e
seus semitons. Sendo assim, essa escala possui doze notas.
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Para Fourier, paixdo, corpo e inteligéncia estdo interligados no trabalho atraente,
sempre sujeito a variagcdo inerente a liberdade, privilegiando as atividades junto a
natureza e, também, as artes, e sempre a partir das séries: séries dos trés sexos (homens,
mulheres e criancas), série das trés fortunas (ricos, médios ¢ pobres), entre outras, com
vistas a melhor divisdo do trabalho e, também, do descanso. Nesse sentido, a atividade
produtiva se torna, também, prazerosa.

René Schérer (2009), em seu livro Infantis: Charles Fourier e a infancia para
além das criangas, ressalta a importancia que Fourier dava ao ensino de criangas pelas
proprias criangas, sempre em grupos aos quais ele dava o nome de coros ou tribos. Nas
tribos, as criancas de diversas idades®® se uniam por interesse ou por um trabalho em
comum. Entretanto, ele ndo negava a possibilidade de intrigas, rivalidades ou conflitos,

sendo que eles eram inerentes ao projeto educativo fourieriano:

Alias, Fourier nunca faz especulagdes sobre criancas isoladas, mas
sobre a totalidade das séries e — tendo afirmado a liberdade passional
da infancia — ele ndo acredita num mundo da infancia isolada que
viesse a criar-se sozinha; nesse caso, ao charme vicinal é preciso
acrescentar o contato dos extremos que faz circular o fluxo passional
de amizade ascendente e descendente entre os pequerruchos e os
patriarcas que os ajudam fazendo desabrochar suas vocacgdes (os
bonnins e bonnines, a quem ¢ atribuido o papel de governanta), entre
os alunos e professores, os sibilos e sibilas escolhidos por sua
competéncia entre os grupos mais velhos (SCHERER, 2009, 83).

Antes de Freud, Fourier constatou a for¢a das pulsdes nas acdes e atitudes das
criangas. Mas, ndo se absteve de aceita-las e de incorpora-las na pratica pedagogica.
Nesse sentido, a educagdo fourieriana nao buscava sublimar ou reprimir as pulsdes

infantis, como Freud afirmou ser uma das a¢des constitutivas da pratica educacional ou

3% Fourier definiu diferentes fases da infancia, a saber: traquinas, querubins, serafins, liceais, ginasianos ¢
mocinhos (FOURIER, 1826).
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mesmo sua principal fun¢do, pois para ele ndo existiria cultura sem sublimagdo da
libido (FREUD, 1996), mas sim como potencializa-las, direcionando-as para a
composi¢ao de paixdes mais complexas e até mesmo praticas, reconhecendo a variagdo
e a diversidade humanas. Em outras palavras, Fourier pensava a vida social de forma
aberta e inesperada. Para ele, na vida social tudo ¢ possivel se nao for regido pelas
idealizagoes e teleologias, mas pelo reconhecimento das paixdes, das inclinagdes e dos
ritmos naturais de cada um, sempre em relacdo com os demais. Como na musica.

O Brasil foi o primeiro lugar fora da Europa a ter um falanstério. Na década de
1840, imigrantes franceses seguidores das ideias de Fourier criaram uma coldnia
industrial no nordeste da Provincia de Santa Catarina, na Peninsula do Sai, atual
Municipio de Sao Francisco do Sul. Os fourieristas que aqui chegaram tinham como
base o principio associativo, presente na esfera da producdo e em outras esferas. No
plano inicial, a educag¢do das criangas seria integral, atraente e orientada a formacao
para o trabalho, respeitando-se as aptiddes das criancas e sem interferéncias familiares;
a habitacdo seria um s6 imovel com aposentos de dimensdes variadas e também
refeitdrios, oficinas, livraria, museu e teatro; uma Unica cozinha coletiva preencheria as
exigéncias, tanto quanto uma adega, um armazém e um celeiro; pretendia-se a cria¢ao
de um ntcleo industrial construido pelos integrantes do falanstério; haveria um banco
proprio que controlaria as finangas (LINS, 2009).

Os colonos que para ca vieram eram, em sua maioria, engenheiros, maquinistas,
carpinteiros. Mas, aqui, tiveram que se ocupar da agricultura e atividades ligadas a
terra, 0 que causou atrasos e problemas técnicos, repercutindo no projeto original. Por
isso, muitos embarcaram de volta a Europa. A experiéncia terminou no comego de

1846 (Idem;, ibidem).



87

Depois do Falanstério do Sai, outra experiéncia anarquista aconteceu na cidade
de Palmeira, no Parand, em 1890. A Colonia Cecilia, fruto do anarquismo experimental
de Giovanni Rossi, fortemente ligado a imigragdo de classes proletarias italianas, foi
um breve episddio e o marco inicial do anarquismo no Brasil e na América Latina. Na
Colonia Cecilia nao havia organizagao social, regulamentos ou chefes. Os integrantes,
entre eles alguns filésofos e musicos que ndo tinham nenhuma habilidade com a terra,
tinham um cotidiano de vida comunitaria e rude, onde o trabalho era dificil e a comida

escassa (BARBOSA, 2014).

0 unico vinculo que una a mulher ao homem e que, cessado este, a
unido seja considerada como uma torpeza moral. O amor livre entre
dois ou mais homens com uma mulher, o casamento poliandrico, ¢
defendido como fonte de honestidade e dignidade, sendo natural do
ser humano “querer bem, a0 mesmo tempo, a vdarias” pessoas. O
adultério ¢ para ele a “forma de amor livre menos digna”,
hipocritamente tido como comum na sociedade familiar burguesa
(Idem, ibidem:10).

Rossi propagou e praticou o que chamou de amor livre, entretanto, para a moral
da época, e até hoje, a proposta de uma familia poliandrica ou do poliamor insultou os
defensores dos bons costumes. Como Rossi também era contra a propriedade privada, o
direito a heranca e contra a religido, o socialismo experimental proposto por ele
encontrou resisténcias entre os proprios colonos. Os problemas internos, também de
ordem financeira, acabaram por encerrar a Colonia Cecilia em 1894.

O libertario Pierre-Joseph Proudhon foi um critico tanto do capitalismo como
do socialismo autoritario. Sua atitude formou a base do movimento anarquista europeu
do século XIX. Em seu livro Sistema das contradi¢oes economicas ou Filosofia da

miséria, de 1846, Proudhon (2003) critica a escola liberal que promove um ensino
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puramente intelectual e, também, a escola socialista que defende o ensino politécnico,

pois para ele as duas mantém a divisdo social entre proprietarios e trabalhadores.

Depois das oscilagdes do valor, a divisdo do trabalho ¢ o fato
econdmico que influi da maneira mais sensivel sobre lucros e salarios.
E o primeiro piquete plantado pela Providéncia sobre o solo da
industria, o ponto de partida desta imensa triangulagao que deve, por
fim, determinar para cada um e para todos o direito ¢ o dever
(PROUDHON, 2003:211).

A partir dos encontros na Internacional de Trabalhadores de 1860, os
anarquistas buscaram criar escolas em que pudessem ocorrer praticas libertarias,
entendendo a escolarizacdo um direito dos trabalhadores que deveria ser gerido por eles
mesmos, ¢ nao pelo Estado ou pela Igreja (CALSAVARA, 2012), como a escola
lasnaia Poliana de Liev Tolstoi, o Orfanato Prévost de Paul Robin, a Colmeia de
Sébastien Faure e a Escola Moderna de Francisco Ferrer.

Essas escolas se caracterizaram pela autogestdo, pela recusa ao monopolio do
Estado e por serem integrais e emancipadoras. Integrais, por “por aliar[em] corpo e
mente, teoria e pratica e, principalmente, trabalho manual e intelectual” (PASSETTI;
AUGUSTO, 2008:42). Emancipadoras, por proporem um exercicio didrio de tutela das
criangcas de forma responsdvel e, ao mesmo tempo, de afastamento para que elas
possam experimentar suas liberdades, como veremos nos exemplos a seguir.

A escola lasnaia Poliana, criada por Liev Tolstoi em 1849 na Russia, foi
fundada pelo escritor para promover a educagao dos camponeses que moravam em suas
terras. Ela foi fechada e reaberta diversas vezes. A escola proposta por Tolstoi, baseada
em seu anarquismo cristdo, caracterizava-se por pensar a educacao do ponto de vista da
crianga: ele propunha os estudos do meio e as aulas ao ar livre, o uso da literatura

classica e a criagao de um museu escolar.
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Tolstoi enxergava a escola liberal como a manuten¢do do status quo, por isso
em sua escola ndo haviam leis ou normas pré-estabelecidas; as regras eram construidas
conjuntamente e na convivéncia didria (CALSAVARA, 2012).

A escola era aberta para meninos € meninas entre sete e treze anos, mas havia
mais meninos que meninas. As classes ndo eram organizadas por idades, pois as
criangas eram agrupadas segundo aquilo que elas precisavam estudar: as que estavam
nas classes iniciantes estudavam as primeiras licdes de aritmética, historia sagrada e
leitura e escrita. As criancas das classes mais avancgadas estudavam leitura, redacao,
histéria sagrada, historia da Russia, desenho, desenho geométrico, canto, matematica,
ciéncias naturais e instrugdo religiosa. Os professores faziam registros sistematicos e
planejavam semanalmente as atividades para seus alunos, mas de forma flexivel. Nao
havia ligdes de casa nem puni¢des (SINGER, 1997). Uma das principais caracteristicas
da escola de Tolstoi foi introduzir a liberdade na experiéncia de escolar, assim seus
alunos tinham permissdo para frequentar as aulas quando bem quisessem, ¢ ndo havia
castigos fisicos (BARTLETT, 2013).

Além de Iasnaia Poliana, Tolstoi abriu mais 21 escolas rurais, todas

funcionando conforme seus principios libertarios.

Ninguém traz consigo alguma coisa, nem livros nem cadernos.
Nenhum aluno ¢ obrigado a fazer dever de casa. Além de virem de
maos vazias, os alunos nao sdo obrigados a decorar ligoes, sequer a
aula do dia anterior. Eles ndo se atormentam com o pensamento da
tarefa por fazer. Trazem apenas a si mesmos, sua natureza receptiva, e
a certeza de que hoje a escola serd tdo alegre quanto ontem [...].
Ninguém jamais € repreendido por se atrasar. Eles se sentam onde
querem: bancos, mesas, peitoris das janelas, poltronas. O horario
prevé quatro aulas antes do jantar, que as vezes na pratica se tornam
trés ou duas, e que podem ser sobre assuntos bastante diferentes [...].
Na minha opinido essa desordem externa ¢ Util e necessaria, por mais
estranha e inconveniente que possa parecer ao professor [...]. De
inicio essa desordem, ou ordem livre, nos assusta, porque fomos
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educados de outras maneiras e estamos acostumados a algo diferente.
Em segundo lugar, neste como em muitos casos semelhantes, a
coercdo sO ¢ usada por causa de pressa ou falta de respeito pela
natureza humana [...] (TOLSTOI op. cit. BARTLETT, 2013:192).

A relacao de Tolstoi com o anarquismo o tornou conhecido como um cristao-

anarquista.

Tomado pela concepgdo da igualdade de todos perante Deus, todos
sendo igualmente filhos de Deus, Tolstoi elabora sua critica ao Estado
e as relagdes sociais. Questiona como alguém pode trabalhar em um
banco, tomando o dinheiro e encarecendo todos os produtos, por meio
de taxas, prejudicando diretamente os outros. E como ¢é possivel
consumir tranquilamente produtos como charuto e agucar, sabendo
que outras pessoas sacrificaram sua saude no processo de producao.
Ou ainda, como alguém pode, sob o titulo de soldado, policial ou juiz,
interrogar, prender, agoitar, bater, humilhar, julgar ou condenar
outrem. Liev Tolstoi questiona a cumplicidade dos cidaddos no
sistema de opressdo do Estado; para ele negar-se ao poder soberano
implica também nd3o assumir certos cargos ou empregos que
contribuam com a perpetuagdo da ordem, como por exemplo, cargos
ligados ao governo, tornar-se um membro do exército, bem como nao
estabelecer hierarquias em suas relagdes cotidianas. Para Tolstoi, um
verdadeiro cristdio ndo poderia, sob hipotese alguma, possuir
empregados ou subalternos, isso iria contra a igualdade postulada pelo
cristianismo (AQUINO, 2011:5).

Por tudo isso, Tolstoi também assinou o Manifesto pela liberdade de ensino

formulado em 1868 pelos “grupos de iniciativa pelas escolas libertarias”, com nomes

como Kropoktin, Elisé Reclus e Jean Grave. A fim de preparar seus professores para a

educagdo libertaria, Tolstoi desenvolveu trés questdes fundamentais: 1) E necessario

para ensinar a adesdo voluntaria do aluno? Sim, e para fazé-lo ¢ necessario suscitar o

interesse vivo do aluno, ou seja, ganha-lo com o que temos a dizer; 2) Como e o que se

deve ensinar? Tudo pode ser ensinado, mas o centro do ensino estd no aluno com suas

necessidades, seus ritmos e suas capacidades; 3) O professor ¢ aquele que sabe?

Professor ndo ¢ aquele que sabe, mas sim aquele que ama o que faz com seus alunos.
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Segundo Bartlett (2013), em 1874 Tolstoi apresentou suas ideias pedagogicas
no Comité Literario de Moscou. Ele propds realizar uma comparagdo entre seus
métodos pedagdgicos e os adotados pela rede oficial de ensino. Os resultados,
entretanto, foram considerados inconclusos. Tolstoi, entdo, publicou cinquenta paginas
acerca de seus métodos no periodico “Notas da patria”, provocando um amplo debate
publico.

No final de sua vida, aos 82 anos, Tolstoi deixou sua casa para viver como um
andarilho. Dez dias depois, faleceu. Depois de sua morte, a fazenda Iasnaia Poliana foi
transformada em museu.

O Orfanato Prévost, dirigido por Paul Robin de 1880 a 1894, distinguia-se pela
educagdo integral e pela coeducacdo dos sexos, principio defendido por seu amigo
Bakunin®®. Paul Robin estudou Pedagogia e, ao mesmo tempo, aproximou-se do
anarquismo. E por isso que ele ¢ considerado o primeiro pedagogo anarquista. Sua
proposta de educacgao integral ndo foi aceita em diversos paises, até que em 1880 ele foi
indicado para dirigir o orfanato Prévost, em Cempuis.

Durante os primeiros anos como educador no sul da Franca, Robin ja
demonstrava incomodo em relagdo ao sistema educacional vigente, em que os alunos
ficavam o tempo todo sentados na sala de aula. Além disso, entendia a educagdo como

revolucionaria, na medida em que fosse integral. Robin, antes de Freinet’’, promovia

36 Bakunin foi um grande critico das dualidades presentes na educagdo de seu tempo: uma educacio
diferente para meninos e meninas, para ricos e pobres, para o trabalho intelectual e para o trabalho
manual. Nesse sentido, para que outra sociedade fosse possivel, era preciso acabar com os dualismos
realizando uma escola para todos. Sua luta era pela igualdade e pela emancipagdo de todos (BAKUNIN,
2002).

37 Celestin Freinet foi um educador francés. Nasceu em 1896 em Gars, povoado na regido da Provence.
Sua experiéncia como professor se deu durante as duas Grandes Guerras. Por isso, a necessidade o fez
criar outros modos de ensinar que somente dentro da sala de aula, como as aulas-passeio, o jornal escolar,
entre outras didaticas inovadoras para a época. Comunista, foi um dos pedagogos que inspiraram o
movimento Escola Nova que, nas primeiras décadas do século 20, se colocou contra o ensino liberal
tradicional.
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aulas-passeio: os alunos iam a oficinas e fabricas, realizavam pesquisas botanicas e
geologicas e criavam pequenos observatoérios meteorologicos (CASTRO, 2011).

Por reconhecer a divisdo da sociedade em duas classes distintas, uma formada
pelos trabalhadores intelectuais e outra formada pelos trabalhadores bracais, ele
propunha o desenvolvimento harmoénico dos individuos como uma das tarefas
necessarias a revolucao social. Para tanto, propunha a instrugdo integral, ou seja, a mais
ampla formacao, integrando todos os aspectos do desenvolvimento humano. Como um
dos criadores do “Programa Educacional do Comité para o Ensino Anarquista”, de
1882, Robin suprimiu a disciplina, exames e programas em Prévost, pois eles nao
levavam ao autoconhecimento e ao livre pensamento. Para Robin e para outros
anarquistas, as praticas pedagogicas tradicionais contribuiam para “a naturalizacdo da
mentira e da rivalidade, além de colaborar para a perda da originalidade e da iniciativa
dos alunos” (Idem; ibidem:7).

Inspirado em Fourier, na Cempuis de Robin o ensino inicial, ou o ensino para o
primeiro periodo da infancia enfatizava a formacao individual, levando a compreensao
de pertencimento a coletividade. Conforme os alunos cresciam, gradativamente,
deveriam trabalhar os conhecimentos adquiridos anteriormente, integrando o saber € o
fazer por meio da produgdo. Durante os estudos primarios, as criangas participavam de
todas as atividades praticas oferecidas pelo orfanato. Organizados em seis grupos
formados por meninas e meninos, eles se alternavam, a cada semana, nas seis
categorias de trabalho oferecidas: agricultura, encadernag¢do, costura, marcenaria,
manutencdo e limpeza. Essa experiéncia permitia que os estudantes escolhessem sua

futura profissao, considerando, sempre, os aspectos intelectuais, fisicos e sociais da

educagao (GALLO, 2007).
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Em Cempuis, os esportes, como natacdo e equitacdo, as artes, as ciéncias, as
linguas, eram ensinadas de forma indutiva, superando o carater dedutivo da educagdo
formal. A historia era estudada a partir dos feitos sociais e do desenvolvimento da
humanidade, e ndo da adulacdo a reis e rainhas. A educacgdo integral de Robin era uma
educagao pelo trabalho, e ndo para o trabalho. Ela estimulava os sentidos de justica e de
reciprocidade social, de modo diferente da proposta de Rousseau, que buscava a mera
observagao social (GALLO, 1995).

Sua proposta educativa laica, integral, racionalista, de coeducacdo dos sexos e
sem hierarquias ficou conhecida internacionalmente, mas era considerada muito
adiantada para época, inclusive para os familiares de seus alunos, por isso Robin sofreu
perseguicdes e prisoes (CALSAVARA, 2012).

A Escola Moderna de Francisco Ferrer Y Guardia foi fundada em 1901 na
Espanha. Nela se praticava a coeducagdo dos sexos e também das classes sociais, 0s
jogos cooperativos, a higiene escolar, a constante formacdo dos professores e a
publicagdo de livros, sempre tendo por base a educagdo racional e cientifica defendida
por Ferrer Y Guardia. Para o educador, a pratica educativa deve ser antiautoritaria e,
para isso, € preciso formar professores que acreditam na autonomia, na liberdade e na
abolicdo das provas, das recompensas e dos castigos, para, assim, fazer surgir uma nova

sociedade, mais justa e igualitéria.

Os professores que se oferecem a Escola Moderna ¢ solicitam sua
recomendacdo para exercer a profissdo em escolas similares devem
renunciar todo castigo material e moral, sob pena de serem
desqualificados para sempre. A severidade resmungona, a
impaciéncia, a ira, as vezes beiram a crueldade e devem desaparecer
com os professores antiquados. Nas escolas livres, tudo deve ser paz,
alegria e confraternidade.
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Acreditamos que esse aviso bastard para banir tais praticas em
seguida, improprias de pessoas que devem ter como uUnico ideal a
formacdo de uma geracdo apta a estabelecer uma sociedade
verdadeiramente fraternal, solidaria e justa (FERRER Y GUARDIA,
2014, 85).

A proposta pedagdgica de Ferrer Y Guardia era calcada nas ciéncias naturais,
mas também enfocava os problemas sociais. Era um processo que educava pela razao,
pela vontade, pelo desejo e pelo afeto, levando o estudante a raciocinar por si mesmo,
conhecer o mundo e emitir seus proprios juizos de valor, sem seguir nenhum mestre.

Ferrer Y Guardia fundou uma editora, publicou livros didaticos e realizou
conferéncias, tendo como publico trabalhadores, empregadores, homens, mulheres. A
escola foi fechada pela policia em 1906 e o educador foi preso. O motivo para tanto foi
um atentado a bomba, em Madri, contra o rei Afonso XIII. O autor do atentado foi o
anarquista Mateo Morral (1880-1906), que havia trabalhado como bibliotecario na
Escuela Moderna. No inquérito aberto pelo governo, Ferrer foi indiciado como mentor
intelectual do atentado. Apesar de ter sido inocentado, o educador nao conseguiu
recursos para reabrir a escola e mudou-se para a Franca e depois para a Bélgica.
Quando retornou, foi acusado pelo governo da Espanha de participar de atos de revolta
que estavam acontecendo no pais. Ferrer Y Guardia, entdo, foi preso, condenado e
fuzilado em 1909 (GALLO, 2013).

Seu método de ensino ficou conhecido internacionalmente. No Brasil, a
educacao racional de Ferrer Y Guardia foi referéncia de Joao Penteado. Em Sao Paulo,
entre 1912 e 1919 funcionaram as Escolas Modernas de Sao Paulo, que foram fechadas
por influéncia da Igreja Catdlica. Nelas, eram praticadas a coeducacdo dos sexos e das
classes sociais, os estudos do meio, os jornais anarquistas, os livros didaticos editados

por Ferrer Y Guardia e a formagdo de bibliotecas escolares (CALSAVARA, 2012).
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No Brasil, logo ap6s o fuzilamento de Ferrer Y Guardia, houve um grande
interesse por sua obra, principalmente em Sdo Paulo onde foi criado o Comité Pro
Escola Moderna®®. Em 1912, Jodo Penteado fundou a Escola Moderna no. 1 no
Belenzinho e, mais tarde, a Escola Moderna no. 2, no Bras. As duas foram fechadas
pelo governo paulista em 1919. Entretanto, Jodo Penteado conseguiu manter a escola
do Belenzinho, alterando seu nome para Escola Nova. A escola mudou de nome
diversas vezes, até o seu fechamento em 2002, aumentando o nimero de alunos e
mantendo seu estilo libertario. Além da escola, Jodo Penteado também fundou e
participou ativamente do Centro de Cultura Social, junto com Adelino de Pinho e Jaime
Curbero, e da Nossa Chacara, espago de encontro de anarquistas em que aconteciam
palestras, congressos e conferéncias. Outra forma de realizar a militancia libertaria e
propagar as ideias de Ferrer foram as palestras e viagens que ele realizou ao longo de
sua vida. Ele também organizou bibliotecas, foi membro da Unido dos Trabalhadores
Grdficos e foi membro da comissdo executiva do jornal A lanterna (CALSAVARA,
2012).

A Colmeia, ou La Ruche, criada por Sebastien Faure, era uma escola que
também defendia a coeducacao dos sexos e as aulas ao ar livre, mas se caracterizava
principalmente pelo didlogo livre entre professores e alunos, estimulando, assim, o
autodidatismo de criangas e jovens, as praticas saudaveis e a ndo utilizagdo do regime
de recompensa e puni¢ao dos estudantes.

Fundada em 1904, essa escola era tdo experimental que foi considerada um

verdadeiro laboratério de educagdo ou uma comunidade com fins educacionais pelos

3% Além da escola de Jodo Penteado em Sdo Paulo, também foram criadas escolas Modernas, por outros
anarquistas, em Bauru, Candido Rodrigues, Campinas ¢ Sdo Caetano. Todas clas buscaram seguir o
ensino racionalista de Ferrer e mantinham-se pela autogestdo. E importante notar que durante o século
XX os anarquistas que viviam no Brasil, além de pensarem no futuro, vivenciavam o anarquismo no
presente, criavam lagos de solidariedade, lutavam por conquistas sociais e por melhores condigdes de vida
e de trabalho.
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anarquistas. Sébastien Faure afirmava que as criangas e os jovens possuiam ardor,
energia e forca. Por isso, era preciso apresentar-lhes ideias variadas, para que as
abracassem e delas se tornassem defensores desinteressados e generosos. A esse
método ele deu o nome de Positivo. Inspirado na experiéncia de Paul Robin no
Orfanato de Cempuis, o método positivo visava ampliar as trés faculdades humanas:

fisica, intelectual e moral e implicava na observagao, a fim de exercitar a memdria.

Por cultura fisica entendia a alimentagdo sadia e higiénica,
acompanhada de exercicios fisicos ao ar livre. A cultura intelectual
voltava-se para liberar a crianga da escola como prisao, da severidade,
do sistema de puni¢do e recompensas, ¢ dissolver a competitividade
propria ao agrupamento de criancas em classes; trazia-lhe o gosto
pelos estudos que deveriam comecar com um programa bastante leve,
de conhecimentos basicos fundamentais como escrita, leitura, calculo,
primeiras nogdes de desenho, nogdes elementares de ciéncia.
Pretendia-se com isso fortalecer a inteligéncia entendida como
capacidade de compreender, memoria, imaginacdo e julgamento.
Decorria de maneira logica a aproximacdo da cultura fisica e
intelectual da cultura moral do estudante formado em meio a muitas
conversas voltadas para se aprender a lidar com dificuldades; uma
educacdo propria aos que se associam libertariamente, avessos aos
constrangimentos relativos ao sistema de recompensa e punigdo. Para
Faure, a crianga ¢ o efeito do meio em que ela vive; entdo, para mudar
o mundo ¢ preciso transformar o lugar onde se vive. Ndo basta uma
escola, € preciso uma associagdo que acolha a escola. Nao basta um
lugar para instalar a escola é preciso inventar espacos de educacdo, e a
imaginacdo, que ¢ propria de criangas, deve ser potencializada
(PASSETTIL; AUGUSTO, 2008:44).

Nao havia salas de aula na Colmeia, nem professores. Os ruchards, adultos que
orientavam os estudantes, exploravam a floresta proxima a La Ruche de forma a tornar

a educacdo atraente, e ensinavam utilizando uma linguagem simples e inspiradora.

Guentcho era um flautista bulgaro que cuidava da terra e ensinava
musica. Ao amanhecer, acordava e levava as criangas a floresta e dizia
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que naquele momento, quando a natureza desperta e os vapores da
terra sobem ao céu, podia-se perceber o soar de uma flauta.

A musica atravessava La Ruche. Nao era uma disciplina curricular,
nem estava apartada da educacdo anarquista, mas aproximava
colaboradores e criangas por meio da danga, de um instrumento e das
letras. Corroia a relagao hierarquica professor-aluno.

Em La Ruche era inexistente qualquer forma de constrangimento a
crianga. Para Faure, n3o somente o uso de castigos fisicos, mas de
ameacas, caracterizam um adestramento que classifica as agdes das
criangas em recompensaveis ou puniveis. Essas sdo caracteristicas de
um ensino disciplinar que busca produzir uma determinada conduta. A
relacdo das criancas com os ruchards dissolvia hierarquias: eles
comiam, dangavam e cantavam juntos (UEHARA, 2011:96).

Os momentos de festa eram muito importantes para a disseminacao das ideias
de Faure, como a festa anual no verdo. Compareciam os amigos € a populacdo de
Rambouillet e este era 0 momento para apresentar La Ruche aos que ndo a conheciam e
também para rever varios anarquistas. Os integrantes de La Ruche limpavam,
decoravam e aprontavam os materiais que seriam vendidos. As criancas ensaiavam o
coral a ser apresentado. Durante a festa, Faure fazia palestras e a noite fogos de artificio
explodiam nos céus.

Faure e sua Colmeia ndo se encaixavam nas leis e normas de secretarias e
ministérios. Por isso, foi advertido diversas vezes, principalmente pela coeducagao dos
sexos ¢ pela falta de uma autorizacdo para abrir uma escola. Ele respondia que a
Colmeia ndo era uma escola, nem um orfanato, nem um pensionato. “La Ruche ndo se
inseria em nenhuma instituicdo de ensino transcrita na lei. As acusagdes do inspetor
ndo possuiam valor e Faure ndo infringia a lei por ndo estar dentro dela” (Idem,
ibidem:99).

A Colmeia terminou com o inicio da Primeira Guerra Mundial em 1917. Aos
poucos, ruchards, jovens e criangas foram indo embora da Colmeia devido ao ambiente

cadtico de guerra que se instalou na Europa.
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A escola Paideia, na Espanha, também ¢ uma experiéncia libertaria. Ela
comecou a funcionar em janeiro de 1978 em Mérida (Badajoz), Espanha, e continua até
hoje. A inspiracdo de Concha Castafio Casaseca, M* Jesus Checa Simé e Josefa Martin
Luengo vem de Fregenal de la Sierra e sua “Escola em Liberdade”, cujo projeto foi
destituido pelo governo franquista. Na Paideia, a autogestao ¢ praticada e a educagdo ¢
baseada no ensino racionalista de Ferrer Y Guardia. O coletivo autogestiondrio da
escola ¢ composto por pessoas que trabalham em tempo integral na escola, mas
também por outras que se dedicam ao trabalho educativo em horario pods-laboral,
inclusive ajudando economicamente a escola. A responsabilidade pela educacao das
criancas ¢ dividida em todos os aspectos, por isso, as decisdes sdo tomadas em
assembleias.

Na Paideia, o processo de aprendizagem das criancas € reconhecido como
caotico, por isso 14 ndo se segue a rotina escolar liberal tradicional. Na Paideia,
somente duas atividades sdo reconhecidas como rotineiras: a comida, feita diariamente
por adultos e criancas, e a assembleia, realizada sempre as sextas-feiras. As criangas
ndo participam de grupos fixos e as atividades podem ser interrompidas e retomadas
conforme o seu interesse e cada grupo decide o que ird realizar durante o dia. E
justamente essa diferenca entre projeto e processo que caracteriza o trabalho
pedagégico da Paideia, que ndo implica uma aprendizagem falha; pelo contréario, as
criangas aprendem e comprovam seu aprendizado em avaliagdes e em depoimentos de
ex-alunos que afirmam que 14 aprenderam e, a0 mesmo tempo, foram felizes.

Na historia da Paideia, as questdes de género causaram uma divisdo entre os
fundadores, pois as mulheres reconheceram a importancia de uma educagdo contra o
machismo e a cultura ocidental tipicamente masculina. Assim nasceu outro coletivo,

adjunto a escola, das Mulheres pela Anarquia. Ele ¢ composto por todas as mulheres do
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Coletivo Paideia e algumas outras muito proximas a elas. Este coletivo publica a
revista “Igualancia” e o panfleto de dentncia “La ortiga libertaria” (KASSICK, 2004).
Outra experiéncia escolar anarquista foi a creche autogestionaria Bonaventure,
na ilha d’Oléron, na Franca. Antes da criagdo da escola, Thyde Rosel e Jean-Marc
Raynaud participaram de mais ou menos cinquenta conferéncias e, com o apoio do
movimento libertario, a abriram em 1993. Em Bonaventure funcionou uma classe tnica
mesclando idades e niveis e respeitando o ritmo de aprendizagem fundamentais das

criangas.

Cada ciclo ¢ trabalhado com projetos elaborados conjuntamente pelas
criancas e os educadores, como um contrato. Durante e ao final de
cada contrato, existem auto-avaliagdes que € exercida pelo proprio
aluno, ¢ uma pelo grupo. A escola, em conjunto, se avalia
permanentemente através do "A.G.", e sdo avaliados também
externamente por uma comissdo chamada "de olhar exterior", formada
por socidlogos, psicologos, professores/as... que simpatizam com o
projeto, mas ndo participam dele diretamente. E distribuido material
"tradicional" pela manh3; atividades artisticas, desportivas, manuais...
pela tarde. A participacdo na vida institucional da escola e sua gestao
(autogestionaria) fazem parte do processo educativo (aprendizado da
cidadania) e por isso, se submete a avaliagdo. O curso escolar, assim
como a vida na escola, se efetua ao ritmo de acompanhamento, de
ajuda mutua. Nos projetos, Bonaventure efetua regularmente visitas a
diferentes estruturas (agricolas, econdmicas, culturais, sociais...)
alternativas. No final do periodo escolar, Bonaventure prepara as
criangas para a entrada no colégio e, em caso de partida, antes que isso
ocorra, ela é preparada para o retorno a norma escola.”

As aulas foram interrompidas no periodo de 2001-2002, por causa de problemas
administrativos. Apesar de Bonaventure nunca ter solicitado ao Estado a condi¢do de

escola privada, eles foram obrigados a pedir a condicdo de escola privada. Os

* Entrevista de Thyde Rosel ao site do Centro de Contrainformagdo e Material Anarquista (CCMA)
realizada em 2002 http://www.anarquismo.org Acesso em 02/07/2016.
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inspetores de ensino, entdo, passaram a ir com regularidade a escola, inviabilizando o
projeto.*’

Em linhas gerais, pode-se afirmar que as principais caracteristicas das escolas
libertarias sdo a autogestdo, a constatacdo da singularidade infanto-juvenil, o respeito
pelas diferengas, a coeducagdo dos sexos, o didlogo, o internacionalismo, a educagao
atraente e integral, a unido dos trabalhos manual e intelectual e a aboli¢dao dos castigos.
As escolas libertarias sdo fruto de pensamentos fora do modelo de Estado: elas
propoem uma educacdo outra, longe das hierarquias e dos pequenos poderes que

mantém a for¢a do governo estatal e das suas leis.

Escola liberal progressista e educacio socialista autoritaria: liberdade como meio

As escolas que tomam a liberdade como meio, também chamadas de
democraticas, buscam reformar a escola estatal e ndo a sua demoli¢do (GALLO, 1996).
As escolas democraticas possuem como referéncia a pedagogia contratualista de

41 . .. . .
Rousseau”™ e manifestaram-se inicialmente na escola liberal progressista de John

% Destacam-se, também, as propostas de Paul Goodman e Ivan Illich, ligadas & desescolarizagio da
sociedade. As reflexdes e propostas do anarquista Paul Goodman aprecem em seu livro Deseducagao
Compulsoéria (1962), remetem a educacdo separada do Estado e de forma ndo obrigatdria, caracteristica
dos Estados liberais e também socialistas. Com foco nas criangas filhas de trabalhadores ¢ das classes
populares, Goodman considera que o sistema da escola publica nada mais faz do que impor saberes
burgueses a essas criangas. Ivan Illich (1985), em seu livro Sociedade sem escolas (1961), também afirma
que a frequéncia obrigatoriedade ¢ o longo tempo, diario ¢ ao longo da vida, que as criangas e jovens
ficam a escola nada mais fazem do que afasta-los do prazer do aprendizado e misturar educa¢do com
escolarizagdo e com a industria de servicos e produtos ligados a escola. Ele propde, entdo, uma “teia
educacional”, transformando cada momento vivido em um momento de aprendizado, participacdo e
cuidado. Para isso, seria preciso inaugurar uma “era de lazer”, a fim de que todos aprendessem no
cotidiano e também, uma bolsa de estudos para criancas e jovens para que pudessem escolher como
estudariam: se por meio de viagens, leituras, cursos etc., ou seja, de forma nao-escolar (ILLICH, 1985).

*! Para Rousseau, o Homem - ¢ as criangas, foram livres somente quando no estado de Natureza, mas a
partir do momento em que passaram a viver em sociedade perderam a liberdade. Para obter o que ele
chamou de liberdade civil, ou seja, um ato legitimo pautado na alienagdo total da vontade particular como
condi¢d@o de igualdade entre todos, precisariam realizar um contrato social. Essa “soberania popular” seria
uma forma de enfrentar o poder do Soberano e colocar limites a ele (ROUSSEAU, 1762a).
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Dewey, na escola para a felicidade Summerhill de Alexander Neill e na escola
socialista baseada na concepgao dialética de educagao criada por Anton Makarenko.

Alvo da critica dos anarquistas por conta das sutis e dissimuladas manipulagdes
presentes em O Emilio, a aceitagdo da pedagogia rousseauneana marca a diferenga
entre a pedagogia libertaria e a pedagogia progressista dos liberais ¢ dos socialistas:
enquanto a primeira, libertaria, ¢ a pedagogia do Ser, a segunda, democratica, ¢ a do
Dever Ser (CODELLO, 2007).

Para o fil6sofo liberal John Dewey (1979, 2010), um dos principais pensadores
do movimento Escola Nova* e da pedagogia Progressista ou Renovada, criancas e
jovens eram considerados cidaddos em formagdo, pois segundo essa perspectiva
calcada nos saberes da Psicologia do Desenvolvimento de Jean Piaget (1976), criancas
e jovens sdao seres humanos em desenvolvimento que aprendem por meio da
experiéncia ou da (re)criacao ou reapresentagdo dos saberes.

Dewey foi professor na Universidade de Chicago e 14 criou uma escola-
laboratério ligada a universidade para testar métodos pedagogicos. Nessa escola, as
hipoteses tedricas estudadas pelas criancas e jovens eram experimentadas em
laboratérios e ateli€s, locais onde, organizados em grupo, os estudantes trocavam

ideias, sentimentos, experiéncias e discutiam sobre o que aprenderam.

*2 0 Movimento Escola Nova, cuja pedagogia ¢ chamada Progressista, foi um movimento de renovagio
do ensino liberal, especialmente forte na Europa, na América e no Brasil, onde penetrou na primeira
metade do século XX. O escolanovismo propde que a educagdo ¢ o elemento mais eficaz para a
construcdo de uma sociedade democratica. Para tanto, deve-se considerar as diversidades e respeitar a
individualidade dos sujeitos, a fim de desenvolver cidaddos atuantes e democraticos. As maiores
mudangas propostas pelo escolanovismo tém relagdo com a didatica, por isso fazem parte dele pedagogos
que criaram praticas de ensino alternativas, principalmente voltadas a criangas especiais, pobres ou
delinquentes, como Celestin Freinet, sua aula-passeio e o jornal escolar; Maria Montessori e seu método
de ensino voltado a criangas especiais; Jean Piaget e sua psicologia do desenvolvimento; John Dewey e
seu ensino democratico; Decroly e seu método global de alfabetizagio, entre outros (LIBANEO, 1992). E
interessante notar que o libertario Jodo Penteado, a fim de manter sua escola inspirada na Escola Moderna
de Ferrer Y Guardia, alterou seu nome para Escola Nova, provavelmente para afasta-la da perseguigdo
politica.
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Para Dewey, o conhecimento ¢ construido por consensos que resultam de
discussdes coletivas, da cooperacio e do autogoverno® dos estudantes, conceito mais
tarde denominado autonomia pelos psicdlogos do desenvolvimento. A autonomia, para
os psicologos do desenvolvimento, ¢ a etapa final de um processo que parte da
heteronomia, ou da total dependéncia da crianga pequena a regras morais ditadas pelos
adultos, passando pela semiautonomia, entre oito e treze anos de idade, época em que a
crianca ja consegue entender as regras, mas ainda demanda a educacdo moral feita
pelos adultos, até chegar a fase da autonomia moral em que o sujeito, perto dos doze
anos, ja incorporou as regras sociais € ja ¢ capaz do autocontrole. O processo de
construcio da autonomia e a escola ativa**, diretamente oposta 4 estatica escola liberal
disciplinar, foram os principais focos da pedagogia Progressista. A didatica nao-
diretiva, recomendada pela Escola Nova, tem como foco o bem-estar de criancas e
jovens, por isso os coloca como centro do processo educativo, fazendo com que os
professores assumam um papel de facilitadores dos contetidos, ou mesmo de meros
observadores do processo de aprendizagem dos estudantes. A avaliacao do aprendizado
¢ desvalorizada e muitas vezes considerada como desnecessaria (LIBANEO, 1992).

De acordo com a pedagogia Progressista, ¢ s6 assim que criangas € jovens
aprendem a sair do egocentrismo e passam a colaborar para a coletividade. Para
Dewey, a escola deveria se adequar ao modo como o ser humano aprende, € ndo ao
modo como o professor ensina, didatica tipica da escola liberal tradicional (DEWEY,

1979).

43 & - . . . .
E interessante notar que o conceito de autogoverno das criancas veio dos anarquistas e suas
experiéncias educativas.

* 0 conceito de escola ativa foi criado pelo pedagogo suico Adolphe Ferriére em 1922. Para ele, o
funcionamento da escola ativa depende do respeito aos interesses e necessidades das criangas, ajudando-
as a resolver sua confianca e sua autenticidade. Seu trabalho influenciou diversos pedagogos do
movimento escola Nova.



103

Nessa mesma linha, a escola Summerhill foi fundada em 1921 por Alexander S.
Neill na aldeia de Leiston, Suffolk, Inglaterra, e existe até hoje, mesmo depois da morte
de Neill. Como psicanalista influenciado pelas ideias de Freud e, principalmente, de
Reich e seu repudio a familia e a educagdo burguesas, o objetivo da pratica escolar
criada por Neill ¢ dar felicidade as criangas, tratando-as como iguais para que alcancem
0 sucesso na vida ou para que desenvolvam a “capacidade de trabalhar alegremente e
de viver positivamente” (NEILL, 1970:27), defini¢do de sucesso para Neill. Outra
influéncia de Neill foi Rousseau e a ideia de “pureza da crianga”: o homem ¢ bom em
esséncia e a sociedade o corrompe (BOCLIN, LOPES, 2005).

Os conceitos educativos que baseiam a pratica em Summerhill sdo alegria,
sinceridade, equilibrio e sociabilidade. Em sua pedagogia, Neill aliava a educacdo a
um trabalho terapéutico, curando a infelicidade e educando para a felicidade. O
conceito de felicidade ¢ um dos mais caros ao pensamento liberal. Segundo Von Mises
(2010), sem o sonho e a esperanga de felicidade o liberalismo ndo se sustenta. Além
disso, o maior objetivo do liberalismo ¢ levar a maior felicidade possivel ao maior
nimero de pessoas, provendo-lhes o desenvolvimento pacifico do bem-estar material
para todos - na medida em que isso esteja ao alcance das institui¢des sociais e por meio
da propriedade privada dos meios de produgao.

Para Neill, era preciso um minimo de repressdo, a fim de que cada um pudesse
sentir suas necessidades e conhecer-se em seus desejos, caracteristicas pessoais € no
afeto. Por isso, ele criou as Licdes Particulares, que eram “praticas frequentes e
consistiam em conversas sem formalidade para criangcas com comportamento agressivo
ou antissocial. Na verdade, era uma terapia, a psicologia educacional, atuando na

educagao” (Idem, ibidem:83).
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Para Neill, os conceitos académicos so sdo aprendidos se o sujeito quiser, € ndo
se ele for forcado a aprender. Desse modo, em Summerhill os estudantes podem
escolher ou ndo cursar as disciplinas oferecidas, que incluem Ciéncia, Biologia, Fisica,
Quimica e Matemadtica; Linguas: Inglés, Francés, Japonés, Chinés; além de Marcenaria,
Desenho, Arte, Fotografia, Musica, Historia e Geografia.

Os alunos de Summerhill tém entre 5 e 16 anos ¢ sao divididos em trés grupos:
o grupo inicial, com alunos dos cinco aos sete anos; o grupo intermediario, com alunos
de 8 a 10 anos; e o grupo dos mais velhos, de 11 a 16 anos. A moraliza¢ao das criancas
e jovens em Summerhill ¢ minima: por exemplo, meninos € meninas dormem juntos
desde os grupos iniciais até os finais. Entretanto, para Neill, “liberdade ndo significa
anulagdo do bom senso” (NEILL, 1970:19). Por isso, em Summerhill existem as
Assembleias Gerais, encontros semanais em que todos possuem o direito de voto.

As assembleias permitem que todos desenvolvam a retérica e a argumentagao,
mas também permitem que todos tenham a oportunidade de denunciar e resolver os
problemas que vivenciaram na escola durante a semana. Para Neill, a pratica das
assembleias possibilita o surgimento de valores de cidadania, como entender os direitos
e deveres de cada um, resolver os problemas trazidos pela falta de solidariedade e
desenvolver a no¢do do respeito nos relacionamentos interpessoais.

Pode-se mesmo afirmar que a principal estratégia dessa nova condugdo de
condutas infanto-juvenis ¢ a assembleia escolar, praticada pelas escolas que aderiram
ao escolanovismo desde o seu inicio. Ao reproduzir uma democracia republicana e
promover uma horizontalidade de relacdes ente adultos, jovens e criangas, a escola ¢
considerada um espago de desenvolvimento moral dos estudantes e, principalmente, de

formacao para a cidadania (ROSSETO, 2005).
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Ao analisar a democracia moderna, em especial as ideias de Rousseau sobre a
democracia parlamentar, a vontade geral e o contrato social, Foucault (2007b) constata
a manutencdo do poder soberano - metamorfoseado em direito - em cada cidaddo que
dela participa. Além disso, na entrevista que cedeu a Jean-Pierre Barou, Foucault
afirma que Rousseau ¢ Benthan se completam na conducao das condutas da sociedade
disciplinar. Se, para Benthan, cada camarada deve tornar-se um vigia, para Rousseau,
cada vigia precisa se tornar um camarada. Nesse sentido, ¢ impressionante notar como
a democracia moderna ¢ capaz de combinar soberania (regra baseadas no direito),
disciplina (regras baseadas na norma ou na normaliza¢do) e camaradagem (regras
baseadas no afeto), muito frequentes nas assembleias escolares.

No caso do Brasil, as escolas baseadas no movimento Escola Nova surgiram na
década de 1930, mesma época em que o Estado capitalista burgués estava se
consolidando no pais. Por conta da busca pela modernizagdo, desde o final do século
XIX o Estado brasileiro vinha propondo reformas educacionais, como a reforma
Leoncio de Carvalho, de 1879, com a introdugdo das “Ligdes de Coisas” na Escola
Normal; o parecer critico de Rui Barbosa de 1882 sobre o ensino primario brasileiro; a
reforma Caetano de Campos de 1890 da Escola Normal de Sdo Paulo, que criou os
grupos escolares; a introdugdo das disciplinas de Educacdo Fisica e Higiene Escolar

durante a década de 1920 nas escolas publicas, entre outras.

A ciéncia desembarcava na area educacional, mas ndo somente através
da psicologia. A antropologia, a sociologia, o proprio direito, a
medicina através da higiene e da educacdo fisica, a arquitetura,
procuravam conformar a ‘“nova escola”, adequando-a aos tempos
modernos.

[.]

Se nos abstrairmos do alcance, da profundidade, da extensdo, da
continuidade, em suma, da efetiva realizagdo das novas ideias nessas
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escolas, podemos dizer que as Escolas Normais foram, desde 1870 até
meados da década de 30, o campo de experimentacdo e difusdo por
exceléncia da renovagdo educacional no Brasil (KULESZA, 2002:5-
6).

Foi por meio das Escolas Normais publicas, voltadas a formagao de professores,
que o movimento da Escola Nova ganhou espaco no Brasil. Foi na Escola Normal da
Bahia que Anisio Teixeira conheceu esse movimento. Em 1932, o Manifesto do
Pioneiros da Educagdo Nova, assinado por ele e varios intelectuais brasileiros, mostrou
a urgéncia de se mudar a educagdo brasileira a fim de alcangar-se a modernidade. Para
tanto, a teoria deweyana de que o sujeito com liberdade ¢ capaz de contribuir com o
coletivo foi aplicada no Brasil. Para Teixeira, de acordo com Dewey, a escola deveria
ser a mais importante colaboradora frente a dindmica de uma sociedade democrética.

Nesse mesmo movimento, no inicio da década de 1930 Francisco Campos, o
primeiro Ministro da Educacdo e Saude do Brasil, propos “uma educacio para o que
der e vier”. Por meio da reforma Francisco Campos, propds uma escola estatal que
garantisse o futuro da Patria. Entretanto, como a rede de escolas publicas brasileiras era
quase inexistente, a reforma educacional proposta por ele buscou regular as escolas
particulares brasileiras, encontrando grande resisténcia dos donos das escolas, em
especial da Igreja (CORREA, 2007b).

Um exemplo de escola nova no Brasil ¢ a Escola Parque fundada em 1950 pelo
proprio Anisio Teixeira, na cidade de Salvador, Bahia, que serviu de inspiragdo para a
Escola Parque de Brasilia inaugurada em 1961. Nessas escolas, havia aulas de corte e
costura, marcenaria e trabalho sobre couro, além de cursos de arte com a participagao
de artistas. O projeto ndo teve seguimento nos governos seguintes e fechou durante a
ditadura civil-militar, quando Anisio Teixeira foi cassado. As escolas Parque foram

inspiracao tanto para os CIEPs (Centros Integrados de Educagdo Publica) criados na
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década de 1980 no Rio de Janeiro, como para os CEUs (Centros Educacionais
Unificados) criados no comego do século XXI em Sao Paulo (PEREIRA; ROCHA,
2006).

Outros exemplos de escolas novas brasileiras sdo o Colégio de Aplicagdao da
FFCL-USP (1957); os Ginasios Vocacionais, criados a partir de 1962; o Ginasio
Estadual Pluricurricular Experimental (GEPE), criado nos anos 1960; e a Escola
Experimental da Lapa, em Sao Paulo, criada em 1963, todas em Sao Paulo.

Foi muito pequeno “o alcance social das experiéncias pedagogicas renovadoras
desse periodo, primeiro por se realizarem em condigdes excepcionais, seja em relagao
ao aluno, ao material didatico ou condigdes institucionais e segundo, por ndo terem
conseguido se tornar modelo para a melhoria do ensino nas escolas comuns” (PASSOS;
FERREIRA; MATTE, 2013).

De modo geral, as escolas que aderiram ao movimento da Escola Nova e a
pedagogia Progressista ou Renovada no inicio do século XX, tanto na Europa, como
nos EUA, na URSS e na América Latina, eram poucas e tinham um carater
experimental.

Anton Makarenko (FILONOV, 2010), entre outros pedagogos socialistas da
antiga Unido Soviética®, também criou escolas em que a agdo livre e a participagdo de
criangas e jovens era estimulada. Mas, diferentemente de uma de suas influéncias
declaradas, o americano John Dewey, o socialista defendia o trabalho como modo de

aprender a ser um trabalhador consciente e um homem de agdao. Dewey, por outro lado,

# Ressaltamos aqui também o trabalho do russo M. M. Pistrak na Escola Comuna P. N. Lepeshinskiy e
do polonés Janusz Korczak no seu Lar das Criangas. Ambos, tal como Makarenko, valorizavam o
trabalho produtivo e aprendizado das técnicas e aboliram o autoritarismo, introduzindo a autogestdo, com
o fim de formar cidaddos. Tanto Makarenko como Pistrak inspiraram-se nas experiéncias educativas do
escritor russo Leon Tolstdi e em sua escola lasnaia Poliana, e Korczak inspirou-se em Ferrer Y Guardia,
subvertendo o fim da educacéo proposta pelos libertarios.
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defendia a experiéncia como modo de aprender a ser um cidaddo participativo e
consciente.

Com base na Psicologia Sociohistorica de Lev Semyonovitch Vygotsky (1984),
os pedagogos socialistas entendiam que o desenvolvimento da crianca, principalmente
na primeira infancia, depende das interagdes com os adultos, ou com os portadores das
mensagens da cultura, e também com criancas de diversas faixas etarias pois o
aprendizado se da dialeticamente, ou na dialética entre o social e o individual. Para
Vygotsky, o ser humano caracteriza-se por uma sociabilidade primaria que ocorre na
infancia, sendo esta fase o ponto de partida das interagdes sociais. Por isso, a
importancia da escolarizagdo feita pelo Estado e do afastamento da familia logo no
comego da vida.

As escolas russas, at¢é a Revolugcdao de 1917, eram instituigdes isoladas e
somente uma pequena parte era estatal. As escolas eram de propriedade de alguns
setores da burguesia, nas areas urbanas, assim como dos latifundiarios, no campo. A
Igreja, além de controlar a instru¢do popular, também era proprietaria de muitas

escolas.

O programa, uniformizado e dogmatico, apesar da heterogeneidade do
povo russo, continha nogdes de escrita, de leitura, aritmética basica,
canto religioso e gramatica russa, tudo isso sem grandes variacdes de
uma regido para outra. O ensino perfazia, excepcionalmente, seis
anos. Até o fim do Império Tsarista, as escolas paroquiais foram o
principal meio de ensino e doutrinamento do povo russo, constituindo-
se como instituicdes educacionais deficientes que limitavam
totalmente qualquer mobilidade social (KISTERMANN JR, 2005:20).

Entre 1917 a 1930, entretanto, a Russia viveu anos de reconstru¢ao e de
defini¢do das politicas econdmicas, sociais, administrativas e educacionais. Apos a

implantacao do socialismo, com o objetivo de alfabetizar e educar politicamente a



109

populagdo, foi criado o Comissariado do Povo para a Instru¢do Publica. Além disso,
foram lancados dois decretos, um em 1918 ¢ outro em 1919, “sobre a mobilizacao” e “a
liquidagdo do analfabetismo”, respectivamente, que estabeleciam a obrigatoriedade de
que todas as pessoas com idade entre 8§ e 50 anos fossem alfabetizadas na lingua russa
ou materna, por isso quem trabalhava poderia sair do servico duas horas antes sem
prejuizo no salario.

A implementacdo da pedagogia socialista ficou sob a responsabilidade de
Anatoll Lunatcharski. O primeiro programa educativo pos-revolucao foi implantado em
1917 pela socialista Nadejda Krupskaia, esposa de Lénin e estabelecia a unidade da
escola basica, excluindo a divisdo em primadria, secundaria e outras (ANDRADE;
PALAFOX, 2006). A educacdo russa tornou-se obrigatdria, gratuita, universal,
antirreligiosa e antimetafisica, pois a constru¢do de uma nova sociedade somente seria
possivel com a formac¢ao de um homem soviético com novos principios éticos e sociais.

A escola de identidade comunista era a escola do trabalho, local em que as
criangas, a partir dos nove anos, deveriam realizar um trabalho produtivo. Essa
formagdo politécnica, com vivéncias no cotidiano das fabricas, tinha como objetivo
formar forca de trabalho para a industrializacdo que comecava a ser implementada no
pais. Entre 1918 e 1925 institui¢des de ensino de tipo internato foram criadas na Unido
Soviética, como institui¢des experimentais, chamadas de Escola-Comuna e tinham a
finalidade de cumprir a Deliberagdo da escola Unica do trabalho.

Entretanto, como a mudanca da identidade das escolas russas resultou de uma
revolucdo, ela enfrentou uma grande resisténcia por parte dos professores que nelas ja
atuavam. Depois de 1927, quando Stalin chegou ao governo, a politica educacional
passou por profundas mudancgas e o nimero de alunos cresceu rapidamente. Nesse novo

sistema, tornaram-se obrigatorios quatro anos de educagdo no campo e sete nas cidades.
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As instituicdes passaram a ser rigidamente controladas pelo Estado, de modo a
desenvolver nas criangas e jovens o patriotismo soviético. A partir da década de 1940,
as escolas publicas passaram a ser uma reserva de trabalhadores para as fabricas,
formada por alunos que ndo tinham um bom desempenho académico. Essa politica
educacional ndo admitia pluralidade ideologica e tinha o objetivo de formar
trabalhadores para o modelo econdémico socialista™.

Antes da era de Stalin, e para resolver o problema das criangas e jovens
delinquentes, foram construidas as colonias, retirando essa questdao do ambito da justica
e levando-a para a educag¢dao. Em 1920, a primeira coldnia foi inaugurada, tendo Anton
Makarenko como diretor. Na colonia Gorky, o pedagogo introduziu o trabalho manual,
“priorizando ndo educar um homem, mas sobretudo educar a coletividade dos homens,
tendo clareza dos objetivos politicos intrinsecos ao processo educativo”
(KISTERMANN JR, 2005:32). L4, também havia uma vida cultural ativa, com muitos
jogos e brincadeiras para as criangas, aulas de gindstica e esportes, aulas de arte e
festejos populares russos. O tempo voltado ao trabalho produtivo era cerca de quatro
horas e ao trabalho escolar eram dedicados cinco horas, além das criancas e jovens
também se incumbirem de todos os servigos internos da coldnia.

Os principais conceitos da pedagogia dialética de Makarenko sdo: a
coletividade, a disciplina, a autodisciplina, a auto-organizagdo, a rentncia, a exigéncia
e a perspectiva. A dialética no processo pedagogico baseia-se em dois principios: 1) a
ambicdo de metas, o que traz os objetivos politicos da sociedade para dentro da escola,
e 2) a dialética dos meios educativos, em que os elementos que compdem 0 processo
educacional coletivo s@o organizados pela prdxis, ou pela agdo e pela reflexdo sobre a

acdo (KISTERMANN JR, 2005). Segundo Makarenko, uma escola democratica nos

46 11 ‘A . . yye . .

Stalin cunhou o termo "pseudo-ciéncias burguesas" para definir campos como genética, sociologia,
semidtica e cibernética, e esses estudos foram proibidos durante seu governo. Professores, artistas e
intelectuais que ndo aderiram ao regime foram duramente perseguidos.
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moldes socialistas visa formar o homem coletivo, que vive em fun¢do da vida

comunitéaria ou em funcdo da coletividade:

o coletivo passa a ser um organismo social vivo e, por isso mesmo,
envolvendo organicidade, atribui¢des, responsabilidades, correlagdes e
interdependéncia entre as partes. Se ha falta desses atributos, ndo ha
coletivo, mas uma simples multiddo, ajuntamento ou concentragdo de
individuos (Idem, ibidem:22).

Por isso, a participagdo em assembleias ou trabalhos em grupo fazia parte da

rotina, além do contato com a sociedade e com a natureza.

Em agrupamentos de dez a quinze educandos, cada qual com seu
chefe, constituia-se a coletividade primaria, a partir da qual se
organizava a vida do coletivo completo da colonia, que tinha como
orgao maximo o “conselho de chefes”. Nao havia separacao por faixas
etarias, tampouco por sexo. A mesclagem visava a propiciar aos
maiores a atencdo a educacdo dos menores e vice-versa
(Idem,ibidem:39).

As ideias de Makarenko chegaram ao Brasil via movimentos populares e por

meio do Partido Comunista Brasileiro.

A vida e obra de Makarenko t€m servido como referéncia para muitas
reflexdes pedagdgicas nos movimentos populares, especialmente no
MST Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, e de
pedagogos comprometidos com a educagdo da classe trabalhadora,
seja em algumas experiéncias isoladas no interior de algumas escolas
publicas, seja nas escolas de formacdo de militantes, em sindicatos,
associagdes ou em cursos de capacitagdo, como a OFOC - Oficina
Organizacional de Capacitagao.

[.]
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Ou seja, ndo ha na histdria da escola do Brasil nenhum tipo de escola
exatamente como aquela proposta por Makarenko.

Ha, entretanto, inimeras experiéncias, isoladas, que procuraram que
levantaram a necessidade de se criar outro modelo de escola, como
coletividade. Educadores que procuraram recriar as relagdes sociais no
interior da escola, com intensa participacdo de alunos, professores e
comunidade, trouxeram para o debate as teses educacionais de
Makarenko.

Ha relatos de referéncia dessa proposta educacional, tanto em
institui¢cdes de reeducacdo de criangas e jovens marginais em escolas
publicas progressistas, como 0s ginasios vocacionais escolas
experimentais da rede estadual de ensino de Sao Paulo, quanto em
particulares, a exemplo da escola israclense de Sao Paulo - Scholem
Aleichem, com forte participagdo de militantes do PCB, ou ainda em
experiéncias em escolas operarias. (LUEDEMANN, 2002, p.30-31).

O que essas duas pedagogias e didaticas democraticas, uma capitalista e outra
socialista, e as outras experiéncias escolares alternativas desenvolvidas ao longo do
século XX* tém em comum ¢ o uso da liberdade como estratégia de governo de
criangas e jovens a fim de transforma-los em cidaddos, seres humanos de sucesso e/ou
trabalhadores felizes, ou seja, abstragdes, € ndo pessoas Unicas, singulares, reais.

Com o fim de transformar criangas em adultos cidadaos, as escolas
democraticas reforcam a necessidade de um pacto social regulado pelo Estado para
existirem (GALLO, 1996), pacto que, muitas vezes, também ¢ regulado por religides,
filosofias, culturas, ou mesmo por uma mistura delas, como a Antroposofia de Rudolf
Steiner, o Holismo de Jan Smuts, a etnoeducagdo, entre outras. Um grande exemplo
dessa captura da educacdo alternativa sdo as escolas Waldorf. Inicialmente com uma

atitude anarquista, agora, no inicio do século XXI, afirma a adequa¢do do seu método a

" Entre as diversas pedagogias e escolas alternativas que ocorreram ao longo do século XX, destacamos a
pedagogia ¢ as escolas Waldorf, de Rudolf Steiner (1998), a pedagogia Libertadora de Paulo Freire
(1987,1997,2002), a pedagogia Institucional de Michel Lobrot (1977), a pedagogia Holistica de J. P.
Miller (CARDOSO, 1995) e a Escola da Ponte, de José¢ Pacheco (2008).
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realidade economica e a sua importancia na formagao de empresarios e de individuos
criativos e adequados ao neoliberalismo*®,

Bakunin (2002) foi um critico feroz desse idealismo que tira a liberdade
material das pessoas e da lugar a uma liberdade ideal que, portanto, ndo existe, a ndo
ser para manter o poder autoritario do Estado e da Igreja. Para ele o Estado burgués,
republicano e capitalista, sob a pretensa vontade do povo, ¢ a “uma tutela oficial e
regularmente estabelecida por uma minoria de homens competentes, génios, homens de
talento ou de virtude, que vigiardo e dirigirdo a conduta desta grande, incorrigivel e
terrivel crianga, o povo” (Idem, ibidem:37).

Essa diferenca de fim entre as assembleias realizadas nas escolas libertarias, que
tém a funcao de dividir tarefas, resolver problemas comuns a todos e criar regras de
convivéncia na escola, e as assembleias realizadas nas escolas democraticas do
escolanovismo e do socialismo, cujo fim ¢ formar cidadaos republicanos e democratas,
¢ essencial para a nossa analise.

A pratica da assembleia, nesse sentido, ndo constitui algo ruim, mas sim, algo
perigoso. “Tudo ¢ perigoso, o que ndo significa exatamente o0 mesmo que ruim. Se tudo

¢ perigoso, temos sempre algo a fazer” (FOUCAULT, 1995a:256).

A escola democratica procura encontrar a tomada de decisdao
compartilhada entre os estudantes e professores; realizar uma
abordagem centrada no aluno, em que estes escolhem suas atividades
diarias; viabilizar a igualdade entre os funcionarios e estudantes; e
tratar a comunidade como uma extensdo da sala de aula. Trata-se de
uma reforma da escola e da educacdo governamental (PASSETTI,
AUGUSTO,2008:39).

* Aqui, recomenda-se assistir ao video de promogao das escolas Waldorf, Porque Waldorf?, no endereco:
http://youtu.be/7pOqihSqO0Rg Acesso em 02/07/2016.




114

Nas escolas anarquistas e nas experimentacdes educativas libertarias, ndo se
espera pelo futuro, mas opera-se pelo presente, “fazendo existir vida livre e igualitaria
no presente diante de uma politica da qual ndo se aparta, a vida somente pode ter
existéncia libertaria mediante a abolicdo do sudito” (PASSETTI, 2003:5). As praticas
anarquistas e libertarias também abolem a soberania, esteja ela centralizada no Estado
ou no individuo autdbnomo: “ndo se trata de inverter sinais, do Estado para o sujeito
autobnomo, o que seria algo semelhante ao que faz acontecer a continuidade da
democracia no capitalismo por meio da representagao renovada por elei¢des e exercicio

do sufragio universal” (Idem, ibidem:5).

*kk

As resisténcias a escola disciplinar também se concretizaram nas experiéncias
educativas que tém a liberdade como principio. Assim, a partir de meados do século
XIX, surgem escolas que tomam a liberdade como fim e as que a tomam como meio.

As escolas que tomam a liberdade como fim, ou as escolas libertarias, em geral
consideradas subversivas, dirigem um olhar atento a criancas e jovens, mas nao
promovem a captura de suas praticas de liberdade. Apesar da grande miriade de
experiéncias e propostas educativas, podemos afirmar que as escolas libertarias ndo
aceitam o controle do Estado nem tentam reformar a educacgdo estatal. Elas praticam
uma educacdo revoluciondria, pois elas mesmas definem, a margem da educacdo

regulada pelo Estado, o seu sistema de ensino e como aplicam seus recursos,
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promovendo a autogestdo e de acordo com os interesses e desejos de seus grupos
sociais.

Por outro lado, as escolas que tomam a liberdade como meio, também chamadas
de democraticas, cujas bases teodricas sdo tanto capitalistas (John Dewey) quanto
socialistas (Makarenko), buscam uma reforma da escola estatal, reafirmando o poder do
Estado e o papel da escola na formacao de idealizados seres humanos de sucesso,
trabalhadores felizes e/ou cidaddos adequados, ou seja, abstracdes, € ndo pessoas reais,
o que reforca a necessidade de um pacto social regulado pelo Estado para coexistirem,
pacto que, muitas vezes, também ¢ regulado por religides e filosofias ou pelas ciéncias.

Essas duas formas de encarar a liberdade na pratica educativa, desde o final do
século XX, e com mais énfase no comecgo do século XX, serviram de modelo para o que
hoje se denomina escola democratica. Entretanto, se antes eram consideradas excecao e
alternativa, ou mesmo experimentagdes rapidas e fugazes, hoje elas sao encaradas como

regra e recomendadas pelo Estado e pela Sociedade Civil como as mais adequadas.
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Novas verdades pedagogicas, novos jogos de poder

ST g o ooa oo el OOERR Sejin ST0upy,

As meninas do quarto 28

No inicio dos anos 40, o campo de concentracdo Theresienstadt, na atual Republica Tcheca,
funcionava como uma espécie de prisao-modelo, onde havia apresentagdo de orquestras e aulas
de pintura. O local era exibido pelos nazistas ao mundo na tentativa de desviar as atencdes da
midia das crueldades praticadas durante o Holocausto. Entre os confinados, estava a artista
plastica austriaca Friedl Dicker-Brandeis, que ensinava técnicas de desenho e pintura para as
criangas com materiais artisticos que ela propria levara para o campo. Ela contava historias e
pedia que as criangas fizessem ilustragdes, na tentativa de ajuda-las a amenizar seu sofrimento
e encarar a situacdo como transitoria. Considerada hoje uma precursora da arteterapia, Friedl
conseguiu esconder os quase 5 mil desenhos de seus alunos em malas antes de ser levada para
Auschwitz, onde foi morta em 1944. Cerca de 40 desses trabalhos foram achados na década de
50 e levados para o Museu Judaico de Praga. As narrativas sdo sobre temas diversos ¢ pouco
refletem o terror que elas vivenciaram, assombradas pela ameaga permanente de ir para o
“leste”, ou seja, Auschwitz. “E emocionante ver desenhos tio coloridos e alegres dessas
criangas, que viveram uma realidade tdo dificil. A arte, realmente, tem um poder
transformador”, afirma Karen Zolko, sobrinha de Erika Stranska, uma das garotas que
habitaram o quarto e representante da exposi¢cdo no Brasil. Das mais de 15 mil criangas presas
em Theresienstadt, apenas 93 sobreviveram — 15 delas do quarto 28.

Retirado do site
http://www2.uol.com.br/vivermente/noticias/arteterapia num campo de concentracao.html
Acesso em 02/07/2016.
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A partir do final do século XX, novos jogos de poder mais igualitarios,
participativos e democraticos vém aparecendo. Em meio a eles, novas verdades
pedagbgicas sdo criadas a partir da captura das praticas das escolas anarquistas
experimentais, das escolas democraticas liberais e socialistas ¢ das escolas alternativas

que surgiram ao longo do século XX.

Desde 1993, num movimento cujos objetivos sdo ao mesmo tempo propagar a
escola democratica e reformar o ensino estatal, a International Democratic Education
Conference (IDEC)* acontece em diversas partes do planeta. O objetivo dessa
conferéncia ¢ democratizar o ensino governamental e delas participam escolas apartadas
do controle direto do Estado, mas também as estadunidenses e canadenses que se

caracterizam por serem publicas (PASSETTIL; AUGUSTO, 2008).

Nesse mesmo fluxo de reforma escolar estatal, em outubro de 2013 ocorreu a
Ciipula Mundial de Inovagio para a Educac¢do — WISE™, em Doha, capital do Qatar,
um encontro organizado pela Fundacao Qatar, com apoio da UNESCO e de associagdes
universitarias e outras organizacdes’'. O evento reuniu 1.200 pessoas entre ministros,
educadores, estudantes, empresarios, politicos, pesquisadores e lideres sociais de mais
de cem paises, que se encontraram durante trés dias em palestras, workshops e mesas

redondas.

O tema do encontro foi Reinventar a Educag¢do para a Vida e Irina Bokova,
diretora geral da UNESCO, informou que passados treze anos do Relatorio Delors,
Educagdo, um Tesouro a Descobrir, chegou o momento de criar novas linhas de

pesquisa, orientadas pelos Objetivos do Milénio. Para tanto, a UNESCO se propods a

* Disponivel em http://idec2016.org/wp/ Acesso em 02/07/2016.

** Disponivel em https://www.wise-qatar.org/wise-prize-for-education Acesso em 02/07/2016.

> Ver blog de Helena Singer: http:/portaldoeducador.org/helena-singer/ Acesso em 02/07/2016.
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enfrentar a “realidade da escola que exclui” e devera comecar um processo de pesquisa
e divulgacdo das experiéncias educacionais escolares e ndo escolares que incluem a
“vida” no processo de aprendizagem, e que resultem na permanéncia e aprendizagem
do estudante e na “melhoria” do ambiente escolar, em geral possibilitadas pelas novas

tecnologias.

Em novembro de 2013 aconteceu em Brasilia a Primeira Conferéncia Nacional
de Alternativas para uma Nova Educacio — I CONANE’% criada pelo Coletivo Gaia
Brasilia™, que por sua vez faz parte da Gaia Education, uma organizacio com mais de
1.300 ONGs associadas ao Departamento de Informagéo Piblica das Nagdes Unidas’™.
O objetivo do encontro foi congregar educadores e interessados em alternativas para
uma “nova educacdo” com exposi¢ao e debates sobre praticas/experiéncias realizadas

no Brasil.

Também no Brasil, o Programa de Estimulo a Criatividade na Educagdo
Bdsica™, inaugurado em 2015 em parceria com o Ministério da Educacio, enfoca a
reforma da escola publica para o modelo de escola democratica, além do
homeschooling e do unschooling, ¢ tem como mentores € principais organizadores a
sociologa Helena Singer, o educador portugués José Pacheco, Maria Antonia Goulart,
Anna Penido, entre outros especialistas em educacdo democratica que vem sendo

realizada por ONGs e escolas particulares e publicas nos ultimos anos.

>2 Disponivel em http:/conane.pro.br/ Acesso em 02/07/2016.

>3 Disponivel em http://coletivogaiabrasilia.org/ Acesso em 02/07/2016.

** Disponivel em http:/unic.un.org Acesso em 02/07/2016.

53 Disponivel em http://criatividade.mec.gov.br/a-iniciativa Acesso em 02/07/2016.
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Outro indicador de que a educagdo democratica esta se consolidando no planeta
e no Brasil ¢ o Mapa das Escolas Alternativas™, criada pela Rede de Educacdo
Alternativa (REEVO)>’. Este mapa colaborativo permite constatar a velocidade com
que esse estilo pedagogico vem sendo aceito e praticado pela sociedade no século XXI.
Entre as mais de 800 escolas alternativas no mundo t0d058, as escolas democraticas sdo
161, sendo que no Brasil existem 18 escolas declaradamente democraticas, todas
reguladas pelo Estado.

A partir do final do século passado, as escolas democraticas passaram a ser mais
recorrentes €, a0 mesmo tempo, vém se tornando o modelo de escola estatal do século
XXI. Mesmo sem declarar, elas s3o o modelo de escola proposto pelo governo
brasileiro desde os Pardametros Curriculares Nacionais, publicados em 1998. De
acordo com a Constituicdo de 1988, fruto da Abertura Democratica, ¢ de acordo com a
Lei de Diretrizes e Bases, Lei no. 9394 de 20 de dezembro de 1996, o foco dos PCNs é

a gestao escolar democratica, conforme o artigo 14 da LDB 9493/96:

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo
democratica do ensino publico na educagdo basica, de acordo com as
suas peculiaridades e conforme os seguintes principios:

I - participagdo dos profissionais da educacdo na elaboragdo do
projeto pedagdgico da escola;

Il - participagdo das comunidades escolar e local em conselhos
escolares ou equivalentes.

% Ver no site da REEVO: http://mapa.reevo.org/ E interessante notar que as escolas libertarias figuram
neste mapa como um enfoque alternativo. Edson Passetti ¢ Acacio Augusto (2008) alertaram sobre o fato
das escolas libertarias ganharem o adjetivo “alternativas” em seu livro Anarquismos ¢ Educag@o.

*7 Disponivel em http://reevo.org/pt-br/ Acesso em 02/07/2016.

*¥ Disponivel em http:/mapa.reevo.org/ Acesso em 02/07/2016.
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Além disso, a proposta de cidadania apresentada nos PCNs ¢ comunitaria e ao
mesmo tempo global. Por essa via, o objetivo da escola democratica ¢ garantir a
participa¢do da comunidade, articulada em diversos niveis de organizagdo publica,
inclusive a planetaria, principalmente por meio das recomendagdes das organizacdes
internacionais como ONU, UNESCO e UNICEF e também das ONGs.

Retomando a perspectiva liberal e concordando com a racionalidade neoliberal,
os PCNs afirmam que as regras e normas de convivio democratico necessitam ser
estabelecidas na forma de contrato firmado pelas partes envolvidas. Além disso,
valoriza a participagdo da Sociedade Civil na educagdo, chamando familias,
comunidades, cidades para fazer parte dos processos educativos de criancas e jovens
(BRASIL, 1998).

Como efeito dessas novas verdades, foi preciso criar acdes € espacos para
incentivar a participagdo politica infanto-juvenil. E a saida foi criar uma escola

inclusiva, ou para todos:

Nenhum pais alcanga pleno desenvolvimento, se ndo garantir, a todos
os cidadaos, em todas as etapas de sua existéncia, as condi¢gdes para
uma vida digna, de qualidade fisica, psicoldgica, social e economica.

A educagdo tem, nesse cenario, papel fundamental, sendo a escola o
espago no qual se deve favorecer, a todos os cidaddos, o acesso ao
conhecimento e o desenvolvimento de competéncias, ou seja, a
possibilidade de apreensdo do conhecimento historicamente produzido
pela humanidade e de sua utilizagdo no exercicio efetivo da cidadania.

E no dia-a-dia escolar que criangas e jovens, enquanto atores sociais,
tém acesso aos diferentes contetudos curriculares, os quais devem ser
organizados de forma a efetivar a aprendizagem. Para que este
objetivo seja alcangado, a escola precisa ser organizada de forma a
garantir que cada acdo pedagdgica resulte em uma contribuicao para o
processo de aprendizagem de cada aluno (BRASIL, 2003:8).

seskeosk
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Em 2003, o Brasil comeca a construir um novo tempo para
transformar essa realidade.

O Ministério da Educagdo, por meio da Secretaria de Educagao
Especial, assume o compromisso de apoiar os estados e municipios na
sua tarefa de fazer com que as escolas brasileiras se tornem
inclusivas, democraticas e de qualidade.

Este compromisso se concretiza com a implementa¢do do Programa
Educagdo Inclusiva: Direito & Diversidade™. Temos por objetivo
compartilhar novos conceitos, informacdes e metodologias - no
ambito da gestdo e também da relagdo pedagogica em todos os estados
brasileiros.

[.]

Queremos fazer com que todas as pessoas que integram as
comunidades escolares brasileiras estejam mobilizadas para a
mudanca. Queremos fazer com que todos os municipios de nosso Pais
tenham um Plano de Educagdo inclusivo, construido
democraticamente.

Vamos juntos, fazer com que a escola brasileira se torne um marco
desse Novo Tempo, ¢ ajude a fazer do Brasil um Pais de Todos!
(BRASIL, 2004b:4 — grifos meus).

A inclusdo de alunos especiais na escola regular foi transformada em Lei no.
13.005/14 pelo Plano Nacional de Educagdo (BRASIL, 2011), a revelia de seus pais e
responsaveis®: é preciso dar cidadania participativa a todas as criangas e jovens, sem

excecao.

A escolarizagdo aparece como valvula que faz a passagem de um
regime de disciplina para um regime de controle. A escola cabe o
papel de preparadora dos corpos, de maquina de condicionamento,
adequada a producao dos treindveis. Os treinaveis sdo os que podem
ficar soltos, que tém liberdade de escolha e vontade propria,
adequados para o controle a céu aberto. Podemos escolher qualquer

* Disponivel em http://portal.mec.gov.br/programa-saude-da-escola/1 94-secretarias-112877938/secad-
educacao-continuada-223369541/17434-programa-educacao-inclusiva-direito-a-diversidade-novo Acesso
em 02/07/2016.

% Ver reportagem O impasse da inclusdo no enderego: http:/revistaeducacao.uol.com.br/textos/177/o-
impasse-da-inclusaomudanca-na-meta-4-do-plano-nacional-243674-1.asp Acesso em 02/07/2016.
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profissdo, qualquer candidato, qualquer produto nas prateleiras,
qualquer estilo de vida... Qualquer escolha deve ser um movimento de
capital e qualquer movimento deve gerar dados passiveis de serem
reunidos em fun¢do de marcadores pessoais como o numero do CPF, o
endereco eletronico, os cartdes de banco ou uma senha de acesso
(CORREA, 2006:151).

O “aprender a aprender” tao defendido pelos pedagogos que se preocupam com
a educacdo do século XXI, a assimilagdo de uma necessidade ininterrupta de
escolarizagdo ao longo da vida, a incorporacao de uma atitude de aprendiz, a inclusao
de todos na escola e uma educagdo democratica que exige a participagdo de todos
fazem parte de uma escola ndo mais renovada ou nova, mas “inovadora”.

Um dos principais exemplos de escolas publicas democraticas ¢ a Escola da
Ponte, criada pelo portugués José Pacheco. Anualmente, centenas de pessoas
interessadas neste tipo de educacdo visitam a escola e sdo recebidos pelos estudantes,
que a apresentam e também dao exemplos de como a democracia ¢ realizada dentro da
escola.

Ela funciona desde 1976 em Santo Tirso, no distrito do Porto, em Portugal. Até
2008, era uma escola publica, porém a partir desse ano tornou-se parcialmente
autonoma do Ministério da Educacdo de Portugal. Ela foi fundada no final da ditadura
Salazarista cujos indices educacionais estavam muito abaixo do desejado. Além disso,
as escolas estavam com muitos casos de violéncia e evasao.

Para resolver esses problemas, José Pacheco, entdo diretor da escola, buscou os

, . . . . 61 .
métodos escolanovistas e a pedagogia libertadora de Paulo Freire’ para criar uma

" Em sua obra Pedagogia do Oprimido, Paulo Freire (1983) afirma que é possivel que professores e
estudantes de diferentes grupos culturais estabelecam uma relagdo dialdgico-dialética em que todos
aprendam juntos. Em seu texto, ele propde um método de alfabetizacdo em que a palavra escrita deve ser
vista como fruto da experiéncia vivida e da leitura de mundo dos estudantes. Nesse sentido, ela deve ser
vista como geradora de problemas, ou como uma palavra-geradora. Segundo Freire, as palavras-geradoras
precisam ser objetivadas ou vistas a distancia, para, entdo, serem codificadas e “descodificadas” pelos
estudantes com a mediagdo do professor. E nesse processo de objetivacgio, codificagdo e descodificagdo
da palavra-geradora que a experiéncia vivida ganha sentido e uma nova leitura de mundo se estabelece.
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escola em que a felicidade se tornou o objetivo maior dos processos educativos. Todos
resolveram, entdo, abolir as séries, provas, salas de aulas e disciplinas, buscando o
exercicio da autonomia e da liberdade. O trabalho dos professores passou a ser
compartilhado e criado em conjunto com outros professores e com estudantes. A
educagdo na escola da Ponte ¢ feita pelos pares, em um processo de troca e constru¢ao
coletiva, em que todos aprendem e ensinam ao mesmo tempo (PACHECO, 2008).

O uso de computadores conectados a Internet, além de bibliotecas e estudos do
meio, ¢ praxe na escola, pois ndo existem salas de aula, apenas salas de pesquisa e
laboratorios. As criangas € jovens se misturam em grupos de trabalho e escolhem o que

querem aprender de adultos que ficam disponiveis para eles.

O objetivo ultimo da formagio de professores é o aluno. E exatamente
neste pressuposto que, perante a complexidade crescente da ciéncia e
dos saberes, o desaparecimento do professor generalista se
perspectiva. No circulo, a equipe pedagdgica que o consubstancia
prefigura um novo ¢ em tudo diferente papel para o professor —
mediador de formacao: o da partilha de conhecimentos na equipe de
projeto (PACHECO, 2008:72).

Por isso, alfabetizagdo, para Paulo Freire, ¢ significacdo produzida pela prdxis. Para tanto, ¢
imprescindivel que professores e estudantes encontrem-se naquilo que Freire chamou de Circulo de
Cultura, pois ¢ nesse circulo que acontece o dialogo auténtico e a sintese cultural — ou o reconhecimento
do outro e o reconhecimento de si, no outro. Segundo Freire é somente num circulo de cultura que ¢
possivel a educagdo como pratica da liberdade e é somente num circulo de cultura que o mundo pode ser
relido em profundidade critica. Esse circulo, entretanto, ndo é um local tranquilo, controlado, pois, as
consciéncias s30 comunicantes € comunicam-se na oposi¢do. Em seu trabalho, Freire também destacou a
importancia de se praticar, na escola, o respeito pelo repertoério cultural dos estudantes sem negar,
entretanto, a importancia do processo de ensino e aprendizagem do conhecimento historicamente
constituido. Segundo o educador, a alfabetizagdo deve ser a porta de entrada para os saberes antes apenas
relegados a elite. E, para aprendé-los, faz-se necessario superar a curiosidade ingénua e instaurar a
curiosidade epistemoldgica, pois ¢ ela que garante uma consciéncia transformadora. E preciso, portanto,
que a escola alfabetize, mas que, também, leve os estudantes a pesquisar, buscar fontes, refletir,
comunicar suas descobertas, estudar, enfim, sempre em didlogo com o professor.
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As assembleias sdo realizadas diariamente com a participacdo de todos,
inclusive pais de alunos e pessoas da comunidade que quiserem participar (Idem,
ibidem).

Desde a década de 2010, José Pacheco passou a vir regularmente para o Brasil.
Em 2011 passou a fazer parte do Projeto Ancora, em Cotia, um ONG® que desde 2012
possui uma escola democratica, codirigida por ele.

Em Sao Paulo, e nessa mesma perspectiva, desde 2004, a Escola Municipal
Desembargador Amorim Lima e, desde 2008, a Escola Municipal Presidente Campos
Sales, ambas publicas, tornaram-se os exemplos de escolas publicas democraticas.
Entretanto, e diferentemente das escolas publicas tradicionais, disciplinares, essas sao

ludicas, poéticas, participativas, envolventes: irresistiveis.

A emergéncia da escola planetaria e das novas verdades pedagogicas

No inicio do século XXI, outro tipo de escola democratica vem surgindo: a
declaradamente ndo-libertaria (CHAVES, 2012). As escolas democraticas nao-
libertarias ndo afastam a regulacdo estatal, pelo contrdrio, afirmam que seu trabalho
estd conectado as orientagdes do Ministério da Educacdo. Além disso, sdo patrocinadas
pela Sociedade Civil Organizada, principalmente por meio das ONGs que, por sua vez,
sdo incentivadas e patrocinadas pelo Estado ou por meio de parcerias publico-privadas,

as PPPs®.

2 No site do projeto Ancora é possivel conhecer os seus patrocinadores:
http://www.projetoancora.org.br/parceiros.php?lang=port Acesso em 02/07/2016.

% As PPPs vém ganhando for¢a e espago na area educacional. No Brasil, a primeira PPP da érea
educacional relacionada a gestdo ndo pedagdgica aconteceu em Belo Horizonte. Em 2011, a Secretaria de
Educacdo do municipio repassou a construc@o e a gestdo ndo pedagogica de 37 novas escolas municipais
para um consoércio de empresas, negécio cujo estudo de viabilidade econdmica, técnica e juridica foi
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A primeira escola brasileira que se autodeclarou democratica nao-libertaria e se
autodenominou uma “escola de vanguarda” foi a Escola Internacional Lumiar, criada
em 2002 pelo empresario Ricardo Semler e pela pesquisadora e educadora Helena
Singer, filha do economista Paul Singer. Essa escola, desde o seu inicio, assumiu sua
conexao com o Estado ¢ com o Ministério da Educa¢ao, buscando nao se distanciar das
orientagdes governamentais.

Conforme o site da escola, ela foi possivel gragas a criagdo do Instituto Lumiar,
“um centro de pesquisas de Educacdo avancado, voltado para o desenvolvimento
multidimensional do estudante e sua integracdo social” ®*. A fundacdo que mantém o
Instituto ¢ a Fundagdo Ralston-Semler, criada em 1990 por Ricardo Semler, empresario
das areas de negocios e social. Seu objetivo era criar uma escola de utilidade publica —
voltada para a Educacao Infantil e todo o ensino basico — que levasse para a educacao
formal os principios democraticos, afirma o sife da escola.

A escola utiliza um tipo de curriculo escolar chamado Mosaico, também
chamado por eles de Sistema de Gestdo da Aprendizagem que contém trés
componentes basicos: uma Matriz de Competéncias, um Banco de Projetos e um
Portfolio de Aprendizagem. Esse sistema estd hoje incorporado em um software,
provisoriamente denominado Mosaico Digital, que, oportunamente, sera compartilhado

com escolas publicas.

realizado o International Finance Corporation (IFC), érgdo do Banco Mundial para o setor privado. As
PPPs que envolvem a gestdo pedagogica, entretanto, acontecem desde o final do século XX,
principalmente por meio da parceria da educag@o estatal com Institutos de empresas multinacionais e
outras entidades ligadas ao Terceiro Setor. Essas parcerias envolvem a contratacdo, por parte do Estado,
de prestacdo de servicos oferecidos por entidades ligadas ao Terceiro Setor que realizam formagao
continuada de gestores e professores, producdo de material didatico e até mesmo agdo docente. Outro
servigo prestado pelas entidades ¢ a revenda de equipamentos, como computadores, datashows, lousas
digitais, entre outros, imprescindiveis para uma “educagdo de qualidade”.

® Ver site da escola Lumiar http:/lumiar.org.br/index.php/fundacao-ralston-semler/ Acesso em
02/07/2016.
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Na Lumiar, o curriculo ¢ estruturado com base em competéncias e
habilidades, contemplando as areas do conhecimento por meio de
projetos, modulos de aprendizagem e oficinas. O objetivo é fazer com
que o estudante seja o sujeito ativo de seu processo de aprendizagem,
além disso, o conteudo ¢ desenvolvido por meio de desafios e
enfoques personalizados. A cada final de bimestre, a equipe Lumiar
retine-se com os estudantes para levantar temas de interesse para o
planejamento de futuros projetos. Dessa forma, os estudantes
aprendem explorando curiosidades de um assunto escolhido por elas.
Este curso pode chamar-se “Brincando de pipa” ou “Como sado feitas
as bicicletas” e incluira em sua programacao contetidos como algebra,
fisica, historia e geografia. Na Lumiar, competéncias, habilidades e
conteudo sdo trabalhados de forma contextualizada, a fim de incitar a
criatividade e a sede de conhecimento do estudante. Esta troca torna-
se um convite para explorar, inclusive, o uso de tecnologias para
construir novos conhecimentos, além de levar o aprendiz a novas
areas de interesse e entusiasmo. Isso tudo, sem que a grade curricular
perca a referéncia dos pardmetros nacionais.”

Na Lumiar o estudo ¢ organizado por Projetos de Trabalho, metodologia que
busca desenvolver competéncias dos estudantes por meio do trabalho em grupo. Os
temas dos projetos devem ser desafiadores para todos, ser adequados ao espaco em que
os estudantes vivem e permitir novas aprendizagens. Segundo o site da escola: “Os
projetos sdo atividades que tem uma intengdo, um objetivo claro que da unidade as
acoes e aos aprendizados ja programados. Também supde a integracao de professores e
estudantes que, juntos, levantam problemas e temas”.

Esse sistema de gestdo da aprendizagem faz parte do conceito Synapses de
Educagdo, criado pelos membros da Synapses Global: Futurelab®® (centro britanico de
invencdo e inovagio em Educagdo), OECD® (Organiza¢io para a Coopera¢io e

Desenvolvimento Econdmico), Project Zero® da Faculdade de Educagio de Harvard

% Ver site da escola Lumiar: http:/lumiar.org.br/index.php/como-fazemos/um-novo-cidadao/

% Disponivel em http://www.nfer.ac.uk/futurelab/ Acesso em 02/07/2016.

%7 Disponivel em http://www.oecd.org/brazil/ Acesso em 02/07/2016.

% Disponivel em http://www.pz.harvard.edu/ Acesso em 02/07/2016.
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(grupo empenhado em encontrar praticas inovadoras em Educag¢do e romper com o
padrdo das salas de aula tradicionais), IdeasLab® (laboratério de pesquisa em inovacao
educacional sediado na Australia), Departamento de Sociologia da Universidade de

Cambridge’®, Microsoft Corporation’' e Instituto Lumiar. Segundo o site da escola’:

Desse conceito surgiu um sistema que consegue resgatar o melhor de
todos os métodos educacionais existentes, utilizando ferramentas,
estruturas e conceitos contemporaneos. O modelo nao deixa de lado o
reconhecimento, a avaliagdo e o desenvolvimento das inteligéncias
dos aprendizes, mas a abordagem ¢ feita de uma maneira mais leve e
envolvente, cativando o estudante — que passa a ser o principal agente
de sua propria aprendizagem.

Em 2007, a escola foi eleita como uma das Escolas mais Inovadoras do
Mundo”, de acordo com uma pesquisa conjunta entre a UNESCO, Stanford University
e Microsoft.

Em 2005 foi inaugurada a Lumiar Publica e em 2010 a Lumiar Internacional — ambas
em Santo Antonio do Pinhal, interior de Sao Paulo.

O grande objetivo da escola Lumiar é produzir um novo cidadio’®. E que novo
cidadao ¢ esse? Alguém que ¢ cidadao durante a vida escolar, ou durante a infancia e a
juventude: o aluno-cidadao.

As escolas democraticas ndo-libertarias enxergam as criangas € jovens como

cidadaos plenos de direitos e deveres, capazes de participar e realizar mudancas em seu

% Disponivel em http://www.ideaslab.edu.au/ Acesso em 02/07/2016.

" Disponivel em http:/www.sociology.cam.ac.uk/ Acesso em 02/07/2016.

! Disponivel em https://www.microsoft.com/pt-br/ Acesso em 02/07/2016.

72 Ver site da escola Lumiar: http://lumiar.org.br/index.php/como-fazemos/ Acesso em 02/07/2016.

7 Disponivel em https:/news.microsoft.com/2011/10/05/microsoft-recognizes-the-worlds-most-

innovative-schools/#sm.00001stdil451pdr8svh51ps99r2w  Acesso em 02/07/2016.

74 Ver site da escola Lumiar: http:/lumiar.org.br/index.php/como-fazemos/um-novo-cidadao/ Acesso em
02/07/2016.
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4

entorno porque eles possuem um estatuto politico (SARMENTO, 2007) e porque “E
isso que o mercado e a vida real requerem” (SINGER, 2012). Por estatuto politico,
Sarmento (2007) entende a participacdo efetiva das criancas nas decisdes politicas da
sociedade, mas nao no ambito ecleitoral. Para ele, as criangas, desde a Modernidade,
vém sendo gradativamente afastadas de seus direitos politicos e ganharam uma
invisibilidade como nunca antes na Historia.

Nesse sentido, uma crianga ou um jovem sé terdo seus direitos garantidos se
forem estudantes e frequentarem a escola. Mas nao a velha escola disciplinar. Nesse
inicio do século XXI, a escola ganhou uma nova configuragdo: desmancham-se as
reparticdes, rompem-se paredes, desfazem-se os muros. As ruas, os bairros, as cidades,
0s paises, o planeta sdo a nova sala de aula. Essa nova forma de entender a escola ¢ a
educagdo comecou a surgir junto com o movimento Cidades Educadoras”, que teve
inicio em 1990 na cidade de Barcelona e ganhou for¢a no Brasil em 1997 com o projeto
Cidade Escola Aprendiz’®, criado pelo jornalista Gilberto Dimenstein ¢ do qual fez
parte Helena Singer. Por meio do movimento Cidades Educadoras, busca-se integrar
comunidades, escolas e territorios por meio de acdes estratégicas para a constituicao de
uma cidade orientada para o desenvolvimento integral dos individuos.

Durante o Primeiro Congresso Internacional de Cidades Educadoras’’,
realizado em Barcelona, um grupo de cidades, representadas por seus governos locais,
criou o objetivo comum de trabalhar juntos em projetos e atividades para melhorar a
qualidade de vida dos habitantes, a partir de sua participagdo ativa no uso e

desenvolvimento da prépria cidade e de acordo com a carta aprovada de Cidades

7 Ver site da Associagio Internacional das Cidades Educadoras (AICE). Disponivel em
http://www.edcities.org/ Acesso em 02/07/2016.

76 Disponivel em http://www.cidadeescolaaprendiz.org.br/ Acesso em 02/07/2016.

77 Disponivel em http://www.edcities.org/congreso/ Acesso em 02/07/2016.
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Educadoras. Segundo Helena Singer “Qualidade de vida no sentido das pessoas
poderem se desenvolver plenamente, nos aspectos intelectual, afetivo, social, cultural,
para atingir o estado de felicidade, ndo pequenos episodios de alegria, mas atingir um
bem estar permanente” (SINGER, 2015). Em 1994, o movimento foi formalizado

durante o 11 Congresso da Associagio Internacional em Bolonha’.

Além da cooperagdo mutua, essas cidades buscaram realizar também
intercambios e projetos com grupos e instituigdes com interesses comuns, como por
exemplo, influenciar o processo de governos e instituicdes de tomada de decisdo sobre
questdoes de interesse para as Cidades Educadoras. Os principios das Cidades
Educadoras sdo: trabalhar a escola como espago comunitario; trabalhar a cidade como
grande espaco educador; aprender na cidade, com a cidade e com as pessoas; valorizar o

aprendizado vivencial; priorizar a formagio de valores’.

A partir desse movimento de democratizacdo da gestdo escolar e da queda de
seus muros visiveis, a escolariza¢do tornou-se mais alargada, ampliando o seu objeto,
que vai dos bebés até os idosos, e a escola deixa de ser compreendida como estatal, para

ser vista como global ou planetaria.

Nessa perspectiva planetaria, admite-se que a escola ndo deveria estar
presa as amarras, ideologias e indisposi¢des do Estado-nagao, embora
se encontre em tal situagdo. [...] Dai, é preciso considerar o curriculo
como um instrumento em busca da paz e da conquista de direitos
humanos, tanto do infante, crianga, jovem, adolescente, adulto e idoso,
como da mulher, cidadd prestante com acesso as carreiras e com
garantido sucesso nas ocupagoes do mercado de trabalho. Em face da
globalizagdo, € necessario fazer crescer o sentimento distributivo da
justica social e de uma educagdo compensatoria quando, por exemplo,

7 Disponivel em http:/www.edcities.org/congreso/bolonia-1994/ Acesso em 02/07/2016.

" Retirado de http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=9272-
apresentacoes-rede-brasileira-cidades-educadoras-pdf&category slug=outubro-2011-pdf&Itemid=30192
Acesso em 02/07/2016.
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a educacdo ambiental passe a ser exercitada formalmente na escola e
fora da sala de aula. [...] Essa educacdo relativa ao meio-ambiente
induz o respeito aos animais, as arvores, as plantas, como nomeia a
Biblia, aos seres da natureza.

[.]

Como corrente de pensamento e¢ agdo, a educacdo na perspectiva
planetaria repousa em convicc¢des e crengas fiéis a valores humanos.
Possibilita uma compreensdo internacional do mundo atual e futuro,
de seus problemas e desafios. Educagdo global, segundo os norte-
americanos, ou educacdo planetaria, como denominam os canadenses
de expressao francesa (BOAVENTURA, 2001:198-199).

A educacdo e a escola planetarias possuem volets, ou janelas, que permeiam
todas as suas acdes educativas, a saber: meio-ambiente equilibrado, desenvolvimento

sustentavel, compreensdo internacional, cultura da paz e direitos humanos

(BOAVENTURA, 2001:197).

Aqui, as entendemos como novas verdades pedagdgicas que baseiam novas
propostas educativas. Entre elas, destacamos a Ecopedagogia, a pedagogia
Multicultural, a Ludoeducacio, a Ludoterapia, a Educacdo pela Arte, a Arte/educagao, a

Arteterapia, a Educacao pela Paz e a Educagdo para a resiliéncia.

A educacio para o meio ambiente ou para a sustentabilidade®™ baseia-se na
pedagogia do Oprimido de Paulo Freire (1987, 1997, 2002) e na Ecopedagogia de
Gadotti (2000), entre outros. A educacdo ¢ considerada pelos ambientalistas um
instrumento poderoso, por isso a Ecopedagogia busca levar o conceito de cuidado para
com o meio ambiente ¢ de sustentabilidade para dentro das escolas e afirma que ¢

preciso que os estudantes “vivam e sintam” a sustentabilidade por meio de dindmicas

%0 A sustentabilidade baseia-se no conceito da Fisica que define a capacidade que algo ou alguém possui
para sustentar uma ou mais condi¢des. No final do século XX, ele passou a ser aplicado na area
econdmica, relacionando a satisfacdo das necessidades presentes sem comprometer a capacidade das
geracdes futuras de suprir suas proprias necessidades.
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criativas e participativas, que incluem oficinas de arte, pecas teatrais, musicas e cangdes,
em geral usando sucatas como material para a construcdo de objetos, cenarios e
instrumentos musicais, além de dindmicas de jogos cooperativos em que 0 tema meio
ambiente ¢ tratado como o conteudo escolar mais importante. Essas oficinas e
dinamicas acontecem em espagos de aprendizagem que integram o ambiente fisico € o

desenvolvimento da afetividade (ROCHA LOURES, 2009).

E como tornar um espago de aprendizagem afetivo? Transformando-o num
ambiente em que as diferengas estdo integradas, mote do Multiculturalismo. A
Pedagogia Multicultural Critica® ¢ um dos principais discursos pedagdgicos que
regulam essa condu¢do de condutas infanto-juvenis no ambito planetario. Ela indica
como conteudos escolares nao s6 a diversidade cultural e identitaria, mas também os
processos discursivos pelos quais as identidades sdo formadas num contexto de

globalizacdo e de capitalismo global (CANEN; MOREIRA, 2001).

O objetivo da pedagogia multicultural ¢ respeitar as diferencas e integra-las de
modo a ativar o potencial criativo da conexdo entre diferentes agentes e entre seus
respectivos contextos. Um exemplo de uma educagao multicultural ¢ o estudo das
culturas africanas, afro-brasileiras e indigenas brasileiras, sempre com um viés critico,
ou seja, buscando as raizes das injusticas sociais por meio do estudo da Historia e dos

jogos de poder que a formaram.

A pedagogia multicultural possui quatro dimensdes: constru¢do da identidade,

voz e escolha, critica e ativismo social, que devem ser alcangadas sem um método

1 A pedagogia Multicultural Critica vem sendo proposta ha quinze anos, no Brasil, por Candau (2000),
Canen (1999, 2000, 2001), Canen & Grant (1999), Canen & Moreira (2001), entre outros, com base na
pedagogia de Freire (1987, 1997, 2002) ¢ de Banks (1999) e nos Estudos Culturais realizados por Grant
(2000), McLaren (2000), Giroux (1983, 1997) e Sacristan (1995), entre outros.
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rigido, mas principalmente por meio da apropriacdo de praticas culturais infantis e

juvenis.

A construcdo da identidade se utiliza, basicamente, do mapeamento e da
identificacdo das praticas culturais dos estudantes ¢ da comunidade do entorno da
escola. Esse método de pesquisa antropoldgica busca desenhar, por meio do didlogo e
da troca simbolica, quais sdo as praticas culturais dos participantes do mundo escolar a
fim de capturar praticas nao académicas, “democratizando” o saber e criando um

“dialogo entre culturas”.

Esse didlogo funciona da seguinte forma: desvelam-se as praticas culturais dos
integrantes da escola, descobrem-se elos entre saberes populares/locais e saberes
eruditos/globais e, depois, criam-se sequéncias didaticas em que o saber popular e local
se transforma numa porta de entrada que serve para despertar o interesse dos estudantes
para o aprendizado de saberes eruditos globais. Em suma, os saberes locais sdo
“conectados” aos saberes eruditos, mas invariavelmente criam uma hierarquizagao entre

essas diferentes formas de saber.

Por conta disso, sdo criados extensos bancos de dados online, tanto por
antrop6logos, como por empresas mididticas e organizagdes internacionais, com
informagdes sobre as culturas infantis®® e as culturas juvenis® que podem ser acessados
por qualquer educador que queira capturar essas manifestagdes, tornando-as produtivas.

Um exemplo desse processo sdo os projetos de trabalho em que a arte

infantojuvenil ¢ utilizada como contetido, como os flashmobs, ou performances de

82 Ver sites http://mapadobrincar.folha.com.br/; http://www.territoriodobrincar.com.br/;
http://revistaescola.abril.com.br/brincadeiras-regionais/;  http://www.projetobira.com/  Acesso em
02/07/2016.

8 Disponivel em  http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/about-this-office/unesco-resources-in-

brazil/publications/; http://portalyah.com/ Acesso em 02/07/2016.
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danga, musica ou teatro que ocorrem nas escolas. Em geral, os estudantes realizam as
performances no meio do corredor ou do pétio da escola, e sdo engendradas pelas
criangcas e jovens por meio das redes sociais para romper com a rotina escolar.
Rapidamente, essas a¢des foram capturadas como propostas educativas®® pelas escolas
e ONGs patrocinadas por grandes multinacionais. Outro exemplo ¢ o grafite: em
poucos anos, de ato indisciplinar passivel de puni¢do essa forma de arte visual se
transformou em pratica educativa que pode ser vista em qualquer muro escolar de
inimeras cidades brasileiras. Para a pedagogia multicultural, essas manifestacdes
artisticas tipicamente juvenis podem desencadear outros projetos de estudo, como o
estudo das artes murais, do muralismo mexicano, até¢ mesmo da arte rupestre.

Em outras palavras, a didatica planetaria, antes de corrigir indisciplinas, busca
abrandar a for¢a pessoal e de grupos de estudantes resistentes, capturando-as numa
velocidade vertiginosa (FOUCAULT, 2003).

Esse também ¢é o principal nexo da Ludoeducacdo™, que propde uma pratica
educativa por meio de jogos, brinquedos e brincadeiras. A atencdo dos ludoeducadores
se volta para a “adultizacdo” que estaria sendo vivenciada pelas criangas
contemporaneas, fruto da urbanizagdo, da industrializacdo e do consumo exagerado. Os
ludoeducadores afirmam ser fung¢do da escola “resgatar” o direito ao brincar infantil -
que estaria acabando -, e propdem que este se transforme em um conteudo a ser
aprendido na escola. Afinal, para eles, “brincar também se aprende” (DODGE;

CARNEIRO, 2007:79).

¥ Ver site do Game Superagio Jovem: http://www.superacaojovem.org.br/index.asp Acesso em
02/07/2016.

% A ludoeducagio vem sendo proposta nos ltimos trinta anos, no Brasil, por Kishimoto (1994), Wajskop
(1995) e Friedmann (1994, 2004), entre outros, com base na psicologia de Piaget (1976), Vygotsky
(1984), Wallon (1979) e Winnicott (1975), na filosofia de Huizinga (1968) e de Benjamin (1984) e na
sociologia de Brougere (1997).
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O brincar também ¢ encarado como um direito das criangas, consequentemente
ele ¢ um dever infantil, e, também, de seus pais e responsaveis e de seus professores.
Como o direito das criangas ao brincar e ao lazer estd presente tanto na Constituicdo
Federal de 1988 como no “Estatuto da Crianca e do Adolescente” (ECA) e esses
documentos afirmam ser papel do Estado fazer valer esse direito, cria-se a conexao
entre brincar e cidadania: ao brincar na escola, as criangas estariam cumprindo seu
papel de alunos-cidadaos.

Outra vertente ligada ao ludico ¢ a Ludoterapia, uma forma de psicoterapia em
que o brincar e os brinquedos sao utilizados para “abrir espaco para o ser” e que tem
como alvo criangas e jovens vulnerdveis, principalmente vitimas da violéncia
doméstica (SEI, 2008).

Durante as sessoes ludicas, o terapeuta, ao agir de um modo maternal ou por
meio da maternagem, consegue detectar as expressdes corporais de seus pacientes e
suas necessidades e consegue entrar em um estado de fusdo e, ao mesmo tempo, de
diferenciagdo com seu paciente, fazendo com que ele se reconhe¢a como unido e
separado do terapeuta. Quando isso acontece, o paciente se abre para o terapeuta e
passa a relatar fatos que ocorreram em sua vida, como os maus tratos, por exemplo.
Para a ludoterapia, esse ambiente acolhedor configura-se como essencial para o
desenvolvimento emocional dos individuos, pois permite “reviver experiéncias
passadas, agora em uma nova situagdo, com condi¢des mais proximas das ideais”
(Idem, ibidem).

Elaine Campbell (2011), em seu artigo A vida emocional do poder
governamental, problematiza os estudos sobre a governamentalidade neoliberal

ressaltando os aspectos cada vez mais emocionais presentes nesse governo que, além de
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possuir racionalidades, ou modos de objetivar e subjetivar os sujeitos, também possui

emocionalidades:

Por motivos puramente nominais, vamos nos referir aos processos que
sustentam a vida emocional do poder governamental como
“emocionalidades de governo”. Nao se trata de uma oposi¢do a
“racionalidades de governo”, mas da énfase em um quadro inclusivo
de referéncias que reconhece a relagdo mutuamente sustentavel entre o
cognitivo e o instrumental, de um lado, ¢ o afetivo e o expressivo, de
outro. Em outras palavras, para que os sujeitos neoliberais pensem
diferente sobre as escolhas e decisdes que podem fazer, eles também
precisam aprender a sentir diferente a respeito delas (CAMPBELL,
2011:50).

Para Campbell, a construcdo do “medo” e do “outro perigoso” sao
caracteristicas da governamentalidade liberal, que visou incutir nos cidaddos a
conflanga no governo da seguranca realizado pelo Estado. Agora, na
governamentalidade neoliberal, o que se constata ¢ uma sensacdo constante de
incerteza e inseguranga que ndo consegue ser governada por nenhuma estratégia de
seguranca realizada anteriormente, o que leva as pessoas comuns a agirem de forma
mais e mais autoritaria, mais e mais violenta, mais € mais punitiva.

Entretanto, ndo ¢ pelos meios tradicionais que essa punicdo vem sendo
realizada: o governo do “eu autoritario” em um contexto de inseguranga e desordem
sempre recai em ‘“’obrigacdes comuns da cidadania’ a tal ponto que, trabalhar em um
programa de auto-aperfeicoamento, ou resolver livrar-se de ‘maus habitos’, expressam
uma relacdo social e politica e um compromisso ético com os outros” (CAMPBELL,
2011:66).

E nessa chave que a ludoeducacio e a ludoterapia vém sendo usadas na

educacao. Nesse sentido, o brincar com as criancas de forma acolhedora e maternal, ou
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em condicdes ideais, vem se tornando a primeira ferramenta educativa, preventiva e
terapéutica (OLIVEIRA, 2011) a ser usada na busca pela seguranca em um mundo feito
de incerteza e inseguranca constantes. Esse governo das condutas das criangas,
acolhedor e ludico, destaca o “potencial transformativo das formas afetivas” (Idem,
ibidem:67), constatado por Campbell.

Nessa mesma trilha de captura das praticas culturais infanto-juvenis encontra-se
a relagdo entre arte e educagdo, que possui trés vertentes: a educacdo pela arte, a
arte/educagdo e a arteterapia.

A Educacdo pela Arte*® foi proposta em 1943 pelo libertario Herbert Read
(2001). Essa perspectiva, que busca inspiragdo em Schiller e Platdo, defende que a arte
deve constituir a base da educacdo, e também ser seu fim, pois ela traz o
autoconhecimento ou a constatacdo de que somos aquilo que somos e aquilo que nao
somos, ou seja, somos a mistura de nossos talentos e qualidades natos e, também,
somos aquilo que ¢ construido nos processos educativos feitos por terceiros. Por isso,
para Read, o objetivo geral da educagao ¢ propiciar o crescimento do que ¢ “individual
em cada ser humano, a0 mesmo tempo em que harmoniza essa individualidade com a
unidade organica do grupo social a que o individuo pertence” (READ, 2001: 9).

Além disso, o aprendizado ndo se dd somente com as informacdes fornecidas
pelo mundo exterior, pois elas se associam a funcdo imaginativa que possuimos e que
¢, também, uma das grandes qualidades que criancas e artistas manifestam®’. Em outras
palavras, Read afirma que ¢ preciso realizar uma educagdo estética, e ndo apenas

artistica obrigatoria e burocratica.

% A educagdo pela arte vem sendo proposta, no Brasil, principalmente por Perissé (2009), com forte
inspirag@o nas ideias de Read (2001), Schiller (2002) e Platdo (2006).

87 Nietzsche também ressaltou e valorizou essa caracteristica comum a criangas e artistas: “Neste mundo,
s06 0 jogo do artista e da crianga tem um vir & existéncia e um perecer, um construir ¢ um destruir sem
qualquer imputagdo moral em inocéncia eternamente igual” (2002, p. 49-50).
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Para ele, a educagao estética, com base no desenvolvimento da sensibilidade,
mobiliza outras capacidades humanas, como a visual e a haptica, e serve para preservar
a intensidade da percepcdo e da sensagdo, coordenar os varios tipos de percepcao e
sensacao entre si ¢ em relacdo ao meio ambiente, estimular a conscientizacdo ¢ a
expressdo comunicavel dessas percepcdes e sensacdes e, finalmente, estimular a
expressao do pensamento. Ou uma educagdo realmente libertaria, ja que permite ativar
a sensibilidade, e ndo a formatar.

Nesse sentido, Read ressalta que a educacdo estética propicia um processo de
autocriagdo ou de autodescoberta por meio da experiéncia estética (Idem, ibidem). A
proposta de Read ¢ que a arte tem o mesmo valor das Ciéncias e da Filosofia e, por
1ss0, essas formas do saber se comunicam ¢ se entrelagam. Para ele, sem arte, sem

beleza, o conhecimento se torna frio ¢ sem sentimentos.

O objetivo da educacdo imaginativa foi adequadamente descrito por
Platdo: dar ao individuo uma correta consciéncia sensorial da
harmonia e do ritmo que entram na constituicdo de todos os corpos e
plantas existentes, consciéncia essa que ¢ a base formal de todas as
obras de arte, a fim de que a crianca, em sua vida e em suas
atividades, compartilhe da mesma graca e beleza organicas. Por meio
dessa educagdo, tornamos a crianga consciente daquele “instinto de
relagcdo” que, antes mesmo do advento da razdo, capacitara a crianga a
distinguir o belo do feio, o bem do mal, o padrio correto de
comportamento do padrdo errdneo, a pessoa nobre da ignobil (READ,
2001 p 75).

Para ele, a educacdo estética possibilita a formacdo de pessoas singulares e ao

mesmo tempo, reciprocas ou sociais:

O objetivo da educacdo, portanto, sé pode ser o de desenvolver,
juntamente com a singularidade, a consciéncia social ou reciprocidade
do individuo. Como resultado das infinitas permutacdes da
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hereditariedade, o individuo sera inevitavelmente o tUnico, ¢ essa
singularidade, por ser algo que ninguém mais possui, serd de valor
para a comunidade. Ela pode ser uma maneira tinica de ver, pensar,
inventar, expressar amente ou a emocdo — e, neste caso, a
individualidade de um homem pode constituir um incalculavel
beneficio para toda a humanidade. Mas a singularidade nao tem
nenhum pratico quando isolada. Uma das mais acertadas ligoes da
moderna psicologia e das recentes experiéncias histdricas ¢ que a
educacdo deve ser um processo ndo apenas da individualizagdo, mas
também de integracdo, que ¢ a reconciliagdo entre a singularidade
individual e a unidade social (READ, 2001:6).

Essa vertente, entretanto, vem sendo capturada, pois a pedagogia planetria
entende a arte como meio para formar alunos-cidadaos, o que descaracteriza o papel de
resisténcia e de construcao de si inerente a arte, tdo caro a Nietzsche (2003), Deleuze e
Guattari (1992), Deleuze (2004) e Michel Foucault (2005a). Todos esses filosofos
concordam com a possibilidade de uma constru¢do de si que permeia a construgdo de
obras de obras: a vida como obra de arte. Segundo essa forma de pensar a construgao
de si, o sujeito da vontade, quando tem dominio de si, desenvolve uma arte da

existéncia, determinada pelo cuidado de si.

O que me surpreende ¢ o fato de que, em nossa sociedade, a arte tenha
se transformado em algo relacionado apenas a objetos e ndo a
individuos ou a vida; que a arte seja algo especializado ou feito por
especialistas que sdo artistas. Entretanto, ndo poderia a vida de todos
se transformar numa obra de arte? Por que deveria uma lampada ou
uma casa ser um objeto de arte, ¢ nao a nossa vida? (FOUCAULT,
1995b: 261).

Em Nascimento da biopolitica, Michel Foucault (2008) alerta para
compreendermos melhor o que nos ocorre hoje. Para tanto, ¢ importante analisar a

Teoria do Capital Humano, criada pelos economistas neoliberais da Escola de Chicago

na década de 1960, e o modo como ela define o comportamento humano.
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Elaborada por representantes do neoliberalismo estadunidense, denominado por
Foucault de anarcoliberalismo, a teoria do capital humano marca uma captura daquilo
que, até entdo, ndo era considerado objeto das ciéncias econdmicas: 0 comportamento
humano, o que engloba, por exemplo, a cultura, a educacdo, as migracdes, a saude, a
criminalidade, o casamento, etc.

A teoria do capital humano analisa os comportamentos em termos de empresa
individual, com seus investimentos e retornos, criando uma nova versao do homo
oeconomicus do século XVIII®™. Segundo Foucault (2008), o homo oeconomicus do
século XX ¢ uma das facetas da Sociedade Civil, ou seja, ele produz um comportamento
racional que pode servir de fundagdo ou principio de racionalizagdo para a arte de
governar, ou para governamentalidade, regulando-a. Segundo a teoria do capital
humano, toda conduta humana que se adapte a realidade do meio em que o individuo
estd inserido, ou seja, toda conduta sensivel as modificacdes das variaveis que
compdem o meio e que responda a elas de forma sistematica, ou racional, ¢ uma
conduta que pode ser analisada economicamente.

Por isso, e de forma diferente do modo como se encarava o homo eoconomicus
do século XVIII, no neoliberalismo estadunidense o homo oeconomicus € visto como
aquele que ¢ manejavel, como aquele que responde sistematicamente as modificacdes
do meio. Dessa forma, ao governo cabe mudar as varidveis do meio e, também,
sensibilizar o homo oeconomicus.

Segundo tal teoria, todas as capacidades uteis dos individuos, sejam elas

herdadas ou adquiridas, conformam o capital humano. E que capacidades seriam essas?

# Entendido como o sujeito e o objeto do laissez-faire, o agente econdmico ndo conhecia 0 mecanismo
econdmico que regia suas acdes. Mas, ndo era somente ele que desconhecia esse mecanismo, o agente
politico também nao, pois ele era visto como incontrolavel. Por essa via, o interesse coletivo nascia de um
jogo cego entre diferentes interesses egoistas. Além disso, o sujeito do laissez-faire trazia uma diferenga
em rela¢do ao sujeito de direito, pois o sujeito de direito renuncia aos seus direitos ou transfere esses
direitos a outro. O homo oeconomicus, por outro lado, ndo renuncia nunca ao seu interesse individual.
Nesse sentido, em certas ocasides, o sujeito de direito limitava o poder do soberano, enquanto que o homo
oeconomicus do século X VIII destituia esse poder.
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Tanto as sensiveis quanto as racionais, pois ambas ajudam as pessoas a terem mais
renda ou serem mais rentaveis. Entretanto, para os efeitos do célculo economico, as
capacidades adquiridas sdo as que mais interessam, ou, em outras palavras, sdo as
capacidades com mais valor economico. Isso acontece porque a capacidades dadas pela
natureza mudam muito vagarosamente, o que as torna pouco relevantes para a
economia. J& as capacidades adquiridas culturalmente estdo sujeitas a mudangas
significativas num periodo menor de tempo, o que as torna economicamente
interessantes.

A teoria do capital humano produz uma relacao entre o cuidado cotidiano com as
criangas e jovens de todas as classes sociais € a diminui¢cdo dos riscos econdmicos do
pais. Segundo a légica econdmica, ou o principio de inteligibilidade dessa teoria, o
cuidado das velhas geragcdes com suas criangas aumenta o capital humano de todos, pois
bem cuidadas elas serdo capazes de produzir mais renda. Em outras palavras, o carinho,
a alimentacdo, o didlogo respeitoso, a educagdo formal de qualidade, entre outros
cuidados s3o encarados como tipos de investimentos que trardo beneficios economicos
e, consequentemente, ganhos psicoldgicos tanto para as criangas e jovens, os bens de
capital humano, como para as geragdes mais velhas, os investidores.

Nesse sentido, a Arte/Educacio® vem funcionando como um dispositivo de
incremento do capital humano dos estudantes. Caracteriza-se como um movimento
pedagdgico e politico internacional que iniciado nos EUA e, por sua conta, no Brasil, a
arte ganhou o estatuto de disciplina obrigatoria do ensino bésico brasileiro a partir da

LDB 9394/96.

% A arte/educacdo vem sendo teorizada nos ultimos trinta anos, no Brasil, por Barbosa (1998; 2002a;
2002b; 2002¢; 2002d), Fusari e Ferraz (1992; 1993), lavelberg (1995; 2003), Martins, Picosque e Guerra
(1998), entre outros, com base nas propostas pedagogicas de Freire (1987, 1997, 2002), Dewey (2010),
Parsons (1992) e Eisner (2002), entre outros.
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Na década de 1970, museus e espagos de divulgagdo cultural dos EUA
comecaram a promover uma democratizagdo de acesso as artes. No comeg¢o da década
de 1980, o J. Paul Getty Trust, uma das maiores fundagdes mundiais que apoiam
museus, preservacdo cultural e educacdo, criou o Discipline Based Art Education®
(DBAE ou Arte-educagdo baseada na Disciplina), que propde a obrigatoriedade e uma
reforma no curriculo da disciplina Arte.

Para isso, desenvolveu um modelo de como ensinar arte na escola, com o apoio
de museus e espagos de divulgagdo, baseado em trés disciplinas ligadas a arte: Historia
da Arte, Estética e Critica ¢ em uma agdo: o fazer artistico (BARBOSA, 2002b). A
énfase nessas disciplinas envolve o modo como se forma artistas no Ocidente e reforca
aspectos elitistas e tradicionais da arte ocidental. Em 2001, o J. Paul Getty Trust
investiu 4.3 milhdes de ddlares no projeto de disseminacdo dessa metodologia que,
atualmente, tem forte atuacdo nos paises da Asia (BARBOSA, 2003).

Esse modelo vem influenciando o ensino de arte no mundo todo, inclusive no
Brasil, onde foi adaptado para a realidade local e denominado Abordagem Triangular,
que afirma que para se aprender arte ¢ preciso passar pelo processo de fazer, fruir e
refletir sobre as manifestagdes artisticas das mais diversas culturas, e, também, pelo
processo de relacionar o contexto cultural dessas manifestagdes com o contexto de sua
propria cultura. Segundo Barbosa (2002b), durante esse processo de comparacao
cultural, os estudantes desenvolvem a capacidade de desconstruir e reconstruir seu
conhecimento artistico e seu gosto estético e, também, sua postura ética, sua

participagdo politica e seu ativismo social.

% A arte-educacio baseada na disciplina é um programa educacional formulado pela Fundagdo J. Paul
Getty no inicio de 1980. Ele promove a educagdo em arte a partir de quatro disciplinas artisticas: a
estética, a critica de arte, historia da arte e produgdo de arte.
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Outra vertente que defende a presenca da arte na educagio ¢ a Arteterapia’', que
produz uma unido entre arte e psicologia, entendendo a expressdo artistica como um
elemento terapéutico. Em outras palavras, a arteterapia visa tirar dos
estudantes/pacientes os seus conteudos mais intimos, seus medos, insegurangas e
fraquezas, a fim de analisa-los e trata-los, o que, na maioria das vezes, desemboca na
medicalizagao dos envolvidos.

Vé-se, portanto, uma captura daquilo que a arte e a cultura possuem de
potencialidade. Arte e cultura ndo sdo mensurados como uma forma de capital, nem
tiram as pessoas de sua condicdo de vulnerabilidade®®. O que elas fazem ndo pode ser
mensurado, mas sim, vivido, portanto, ¢ um processo repleto de vulnerabilidade, de
falibilidade, de tentativas, de erros, de acertos.

Na escola planetaria, as resisténcias infanto-juvenis, ou as antigas indisciplinas,
sdo ressignificadas como estratégias didaticas que visam a pacificagdo das diferencas
conforme as orientagdes da Educagdio para a Paz”. Esse modelo pedagdgico é baseado
na recomendagdo da UNESCO sobre a “Educagdo para a Compreensdo, a Cooperacao e
a Paz Internacional e a Educacdo relativa aos Direitos Humanos e as Liberdades

Fundamentais”®*

, produzida em 1974. Ele propde o uso de processos metodoldgicos
criativos, participativos e de construcdo coletiva da aprendizagem, transformando a

escola em um ambiente de sensibilizagdo e vivéncia com o objetivo de valorizar as

1 A arteterapia vem sendo teorizada nos ultimos anos, no Brasil, por Ciornai (1995) e Silveira (1981)
com base na psicologia Naumburg (1973) e, principalmente, de Jung (1991).

%2 Vulnerabilidade é a condigio de pessoas — principalmente criangas - em situagio de risco, algo que vai
desde a condi¢do de baixissima vulnerabilidade até a condi¢do de vulnerabilidade muito alta, de acordo
com o risco de pobreza, baixa escolaridade dos pais, stress perinatal ou baixo peso no nascimento e
deficiéncias fisicas.

% A Educagio para a Paz vem sendo proposta ha pelo menos trinta anos por Fischmann (1998),
Fischmann & Alves (2001), Tuvilla Rayo (2004), Jares (2002, 2007), entre outros, com base na
pedagogia de Freire (1987, 1997, 2002), Sacristan (2000) e Morin (2001), entre outros.

% Disponivel em http://direitoshumanos.gddc.pt/3_20/IIIPAG3_20_2.htm Acesso em 02/07/2016.
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diferengas e, a0 mesmo tempo, enfrentar as desigualdades, mesmo que, muitas vezes,

esse enfrentamento provoque situacdes de conflito.

Segundo a Educacdo para a Paz, o conflito é tomado como “uma dimensado
natural e inevitdvel da existéncia humana que, se for conduzido eficazmente, pode
constituir uma importante experiéncia de desenvolvimento pessoal” (MORGADO;
OLIVEIRA, 2009:43). A mediagao dos conflitos realizada pelos professores e diretores
escolares e, também, a utilizagdo da rede de protecdo de “abrangéncia municipal,
estadual, nacional ou internacional” (BRASIL, 2008:79) gera, nesse sentido, a

seguranca de cada um e, também, a seguranca do ambiente escolar.

Essa rede ¢ a Justica Restaurativa. A Justica Restaurativa ¢ um processo
juridico no qual todas as partes ligadas a uma ofensa em particular se reinem em
Circulos da Paz a fim de resolver coletivamente como lidar com as consequéncias da
ofensa e suas implicagdes para o futuro. Para isso, contam com a mediacao de um
Terceiro Imparcial que deve buscar parcerias nas redes sociais que afetam as partes
(ARAUJO, 2013). Os Circulos da Paz sao declaradamente inspirados nos Circulos de
Cultura de Freire (1987, 1997, 2002) e em sua educagao dialdgica/emancipatoria.

Na préatica da sala de aula, a roda, ou a assembleia, também baseada no Circulo
de Cultura de Freire, permite a identificacdo dos conflitos que acontecem na escola,
principalmente por meio da denlncia e, inclusive, da autodenincia. A estratégia
recomendada pelo Estado para a punicao dos alunos desviantes ¢ fortalecer o trabalho
em rede, promovendo parcerias. O processo inicia-se com o didlogo entre escola e os
circulos familiares e de vizinhanga desses alunos e, posteriormente, com o
encaminhamento de alunos, familiares e responsaveis para o Conselho Tutelar

(ARAUJO, 2013).
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Por isso, os Conselhos Tutelares tutelam e punem tanto estudantes como seus

familiares e responsaveis:

Em relagdo as instituicdes de saude e estabelecimentos de ensino
fundamental, o Conselho Tutelar deve ser notificado,
obrigatoriamente (Artigos 13° e 56° do ECA):

a) dos casos de suspeita ou confirmagao de maus tratos contra criangas
e adolescentes, sem prejuizo de outras providéncias legais por parte do
denunciante;

b) das situagdes de reiteragdo de faltas injustificadas e de evasao
escolar, apos esgotados os recursos escolares;

¢) de elevados niveis de repeténcia (BRASIL, 2008:84).

Nesse sentido, ao utilizar a racionalidade da Justica Restaurativa, a escola

palnetaria acaba punindo mais e de forma mais diversa:

Na maioria das vezes, ainda que os reformadores tentem justificar
controles a céu aberto — como liberdade assistida, semi-liberdade,
prestacdo de servicos a comunidade, disseminacdo de tribunais de
pequenas causas, leis de penas alternativas, justica restaurativa... —
como redutores ou supressores da prisdo, estes acabam somados a
continuidade do encarceramento, agora em prisdes eletronicas, e
passa-se a caminhar do tribunal penal local (proveniente do recente
projeto de justica restaurativa) ao Tribunal Penal Internacional
(PASSETTI, 2006:87).

E importante notar que, mesmo que as escolas brasileiras ainda nio tenham se
adequado a gestdo democratica e inclusiva ou mesmo que elas ndo utilizem uma
didatica ladica e poética, todas as escolas brasileiras devem recorrer ao Conselho
Tutelar para resolver seus conflitos internos. Segundo o “Cadastro Nacional de
Conselhos Tutelares” (BRASIL, 2013b), existe um déficit de apenas 5% na quantidade

necessaria para atender toda a populacao brasileira de forma “satisfatoria”. No total,
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5.288 municipios brasileiros, ou 95% do total, se adequam a propor¢ao de um Conselho

Tutelar por 100.000 habitantes recomendada pelo Conanda.

Segundo o artigo 136 da Lei no 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da

Crianga e do Adolescente), sao atribui¢cdes do Conselho Tutelar:

I- atender as criangas e adolescentes nas hipdteses previstas nos arts.
98 e 105, aplicando as medidas previstas no art. 101, [ a VII;

II- atender e aconselhar os pais ou responsavel, aplicando as medidas
previstas no art. 129, [ a VII;

III- promover a execugdo de suas decisdes, podendo para tanto:

a) - requisitar servigos publicos nas areas de satde, educag@o, servigo
social, previdéncia, trabalho e seguranga:

b) - representar junto a autoridade judiciaria nos casos de
descumprimento injustificado de suas deliberagdes;

IV - encaminhar ao Ministério Publico noticia de fato que constitua
infragdo administrativa ou penal contra os direitos da crianca ou
adolescente;

V - encaminhar a autoridade judiciéria os casos de sua competéncia;

VI - providenciar a medida estabelecida pela autoridade judiciaria,
dentre as previstas no art. 101, I a VI, para o adolescente autor de ato
infracional;

VII - expedir notificagdes;

VIII - requisitar certiddes de nascimento e de oObito de crianca ou
adolescente quando necessario;

IX - assessorar o Poder Publico local na elaboragdo da proposta
orgamentaria para planos e programas de atendimento dos direitos da
crianga ¢ do adolescente;

X - representar, em nome da pessoa e da familia, contra a violagdo dos
direitos previstos no art. 220, paragrafo, 3°, inciso Il da Constitui¢ao
Federal;

XI - representar ao Ministério Publico, para efeito das acdes de perda
ou suspensao do patrio poder.
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Por conta dessas atribui¢des, o Conselho Tutelar pode requisitar servigos de
seguranga e encaminhar para o Ministério Publico e para as autoridades juridicas os
casos que julgar que devem ser encaminhados, fazendo parte, assim, de redes e
mecanismos estatais que, no limite, terminam com o velho procedimento de
encaminhamento para o asilo psiquiatrico ou prisao.

Nao mais a justi¢a prisional, mas a justi¢a restaurativa. No neoliberalismo, as
transgressoes precisam, antes de tudo, ser reduzidas, por isso a prevengao de riscos e
danos. Nesse sentido, em vez de abolir as penas, as puni¢des sdo potencializadas na
rede social: os conselhos tutelares, os familiares, os amigos, os vizinhos, todos
perfazem os mil olhos que monitoram as condutas. Todos devem sustentar e conservar
os programas de melhorias. Todos participam do controle de todos: somos todos fiscais
uns dos outros’ (PASSETTI, 1999b). Mais uma vez, os fins justificam os meios: a paz
deve ser perpétua, mesmo que para isso as penas sejam humanizadas.

Além disso, essas novas pedagogias tém como objetivo, mais do que formar
alunos-cidaddos, formar resilientes. Resiliéncia ¢ um conceito da Fisica que define a
flexibilidade dos materiais ap6s uma relacdo de tensdo ou apreensdo e seu retorno ao
estado anterior. Adaptado para a Psicologia com base na Teoria ecoldgica do
desenvolvimento humano, criada pelo psicologo russo Bronfenbrenne (1996), o
conceito de resiliéncia passou a ser definido como a capacidade de um individuo para se
adaptar frente as adversidades da vida por meio do apoio dos outros e, principalmente,

da consciéncia desse apoio.

% Um dos casos mais significativos desse processo de monitoramento continuo e coparticipativo na
educagdo ¢ o da estudante Isadora Faber. Ver reportagem Didrio de Isadora Faber - uma versdo.
Disponivel em http://revistaeducacao.uol.com.br/textos/0/diario-de-isadora-faber-uma-versao-276091-
1.asp Acesso em 02/07/2016.
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Leonardo Boff, um dos brasileiros mais ativos em relagdo a questdo ambiental,
relaciona diretamente a educagdo ambiental, tipica da educacdo planetéria, a resiliéncia.

Segundo Boff:

Os estudiosos da resiliéncia nos atestam que para sermos resilientes
positivamente precisamos antes de tudo cultivar um vinculo afetivo,
no caso, com a Terra: cuida-la com compreensdo, compaixdo e amor;
aliviar suas dores pelo uso racional e contido de seus recursos,
renunciando a toda violéncia contra seus ecossistemas; o Norte deve
praticar uma retirada sustentavel no seu afa de consumo para que o
Sul possa ter um desenvolvimento sustentavel e em harmonia com a
comunidade de vida. Importa alimentar otimismo, pois a vida passou
por inumeras devastacdes e sempre foi resiliente e cresceu em
biodiversidade. Decisivo ¢ projetarmos um horizonte utopico que dé
sentido as nossas alternativas que irdo configurar o novo que nos
salvara a todos. Importa manter a saide num ambiente doentio e assim
Gaia serd também sauddvel e benevolente para com todos”.

A educagdo planetaria, com foco na sustentabilidade e na questdo ambiental,
possui como objetivo desenvolver a resiliéncia dos alunos-cidadaos. A justificativa dos
psicologos e dos psicopedagogos que conceituam a Educacdo para a Resiliéncia ¢ que
ela € uma estratégia fundamental para a melhoria da satde mental num mundo em
constante transformagdo, para a adaptagdo a vida académica e para o desenvolvimento
pessoal e social (TAVARES, 2001).

Aqui, cabe ressaltar a experiéncia educativa desenvolvida por Loris Malaguzzi
na provincia de Reggio Emilia, no norte da Italia, durante o pds-Guerra. A abordagem
pedagogica Reggio Emilia ¢ altamente valorizada pelas escolas de hoje e intensamente

copiada, principalmente em relagdo a Educagdo Infantil.

Em 1946, moradores de Reggio Emilia sobreviventes da I Guerra Mundial se
uniram para construir uma escola para suas criangas pequenas, posto que as mulheres

tinham que trabalhar. Todos se sentiram motivados, mas, em especial, os pais das

% Disponivel em http://www.leonardoboff.com/site/Iboff.htm Acesso em 02/07/2016.
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criangas, pois buscavam reconstruir suas vidas e construir uma vida melhor para seus
filhos. Loris Maluguzzi, um pedagogo e psicdlogo italiano, ficou sabendo do fato e foi
para Reggio Emilia. Junto com os pais e com a ajuda do Comité Nacional para a
Libertacdo, a partir de 1963 as escolas foram sendo construidas (EDWARDS;

GANDINI; FORMAN, 1999).

Na abordagem Reggio Emilia, a participagdo de todos (pais, vizinhos,
familiares, amigos) na educacgdo das criancas ¢ essencial. Outro ponto a ressaltar ¢ o
olhar constante para a agdo das criangas ¢ o modo como elas aprendem e se
comunicam. A expressao artistica ¢ estimulada e as produgdes das criancas se espalham
por pragas e ruas e a educagdo € vista como uma responsabilidade coletiva. Por tudo
1sso0, as escolas se tornaram uma extensdo do lar e a provincia inteira se transformou

num espago educativo (Idem, ibidem).

Em 1967, o poder municipal passou a dirigir as escolas e Malaguzzi se afastou
por considerar a interferéncia do Estado perniciosa. Atualmente, existem em Reggio
Emilia doze escolas municipais e dez escolas cooperativas. Nos ultimos anos, a
provincia se tornou um verdadeiro roteiro turistico para educadores de todos os cantos
que querem conhecer a sua abordagem pedagdgica. Segundo a apresentacdo que ¢
realizada pelos professores de Reggio Emilio, o maior aprendizado que as criangas
obtiveram durante esse processo ¢ saber que € possivel reconstruir a vida a partir de

uma catastrofe ou a partir do sofrimento (LATALISA DE SA, 2010).

Por tudo isso, pode-se afirmar que, de forma diferente da didatica disciplinar, a
didatica recomendada pelas organizacdes internacionais, pelo Estado e pela Sociedade
Civil nesse comeco de século XXI faz parte de uma governamentalidade que vem se
caracterizando por ser quase irresistivel: ¢ dificil pensar que algum estudante possa

repudiar uma educacdo inclusiva, democratica, multicultural, apaziguadora e
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sustentavel, que valoriza a ludicidade e a arte, que pune por meio da responsabilizacdo

coletiva e que vai transforma-lo em um ser humano resiliente.

A escola democratica ndo-libertaria, com base na pedagogia planetaria,
configura-se como um novo governo das condutas infanto-juvenis e de todos os
envolvidos na educacdo formal de criangas e jovens e faz parte de uma nova
governamentalidade muito mais sofisticada que a da escola liberal disciplinar, que
discriminava e excluia da escola os alunos anormais e perigosos. Em vez de vigiar,
punir e excluir, essa escola democratica acolhe, inclui e trata, permitindo que diversas
institui¢des disciplinares se mesclem’”.

Nao por acaso, esse governo das condutas infanto-juvenis ¢ o mesmo dos jogos
de poder presentes no neoliberalismo que buscam garantir o controle das populagdes e
de suas felicidades por meio da confianga no capitalismo sustentdvel; da tolerancia e de
sua correlata, a tolerancia zero; e da seguran¢a individual e a0 mesmo tempo global

(PASSETTIL 2004).

As procedéncias de uma nova sociedade e de uma nova governamentalidade

Em meados do século XX uma série de acontecimentos riscaram os limites da
disciplina e da biopolitica, alteraram a producdo e o trabalho humanos, romperam as

fronteiras espaciais e mudaram o modo como nos entendemos e aquilo que desejamos.

7 Como exemplo dessa mistura de institui¢des, em maio de 2013 o prefeito do municipio de Sdo Paulo,
Fernando Haddad, sancionou a lei 15.719 que cria o servigo de assisténcia psicopedagdgica em toda a
rede publica da cidade. A inten¢do da Prefeitura ¢ que os psicopedagogos apoiem o trabalho dos
professores, coordenadores, alunos ¢ familiares diagnosticando, apoiando e prevenindo problemas de
aprendizado na Educagdo Infantil e Ensino Fundamental e solucionando os problemas que a inclusao de
criangas e jovens com necessidades especiais trazem a escola regular.
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Vivemos, portanto, os efeitos de uma sucessdo de acontecimentos que levaram a
sociedade disciplinar e a biopolitica ao limite, a saber: as duas Grandes Guerras e o

Nazismo.

Para Foucault (2007b), um acontecimento torna visiveis as dominagdes ¢ as
politicas institucionais, abalando o estado das coisas. Ele ¢ uma novidade radical e
singular que produz uma descontinuidade e, também, efeitos nos corpos, marcando-os
em meio as relagoes de for¢a e neles inscrevendo sua novidade. Um acontecimento,
portanto, constrdi novos sentidos: ele ¢ um ponto de surgimento em que a subjetividade
livie emerge. Entretanto, ele ndo possui uma origem unica e verdadeira: um
acontecimento ¢ feito de uma rede de nos vindos de diversas linhas, um emaranhado
sem origem unica. Em outras palavras, um acontecimento possui procedéncias.
Entretanto, essas procedéncias sao baixas, vis. Segundo Foucault, para que possamos
compreender um acontecimento, € preciso buscar seus baixos comecos ou a histéria do

sangue que resultou dessa luta de forcas (FOUCAULT, 2007b). Vamos a elas.

Com as Grandes Guerras, a biopolitica comecou a se modificar pelo
confinamento produtivo, ou pelos campos de concentracdo, alterando aquilo que
entendemos por trabalho e também por puni¢ao. Na Russia revolucionaria, em 1919,
Dzerzhinsky, fundador da Cheka, policia secreta antecessora da KGB, ja recomendava
os campos de concentragdo como escolas de trabalhos forcados para ajustar criminosos
comuns e politicos, funcionando de modo sustentavel, o que viria a ser amplamente
utilizado por Stalin durante a implantacdo dos Planos quinquenais dos anos 1930 e
seguintes em funcdo do desenvolvimento industrial em regides isoladas ou indspitas

(PASSETTL 2011).
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Mas uma categoria de presos politicos em particular interessava as
autoridades mais que outras. Tratava-se de membros de partidos
revolucionarios nao-bolcheviques, sobretudo anarquistas, a esquerda e
a direita da social-revolucionarias, os mencheviques ¢ todos os outros
que haviam lutado pela Revolucdao, mas que nao tiveram o tino de
unir-se a faccdo bolchevique de Lenin, e nd3o tomaram parte por
completo no golpe de outubro de 1917. Como ex-aliados no combate
revolucionario contra o regime czarista, mereciam tratamento
especial. O Comité Central do Partido Comunista debateria repetidas
vezes o destino deles, até o final dos anos 1930, quando a maioria dos
que continuavam vivos foi presa e fuzilada (APPLEBAUM, 2009, p.
54).

Os campos de concentragdo produziram uma nova relagdo saber-poder sobre os
perigosos definindo um rigido c6digo de conduta dos prisioneiros, mas mantendo-se
longe da eficacia do medo. Os prisioneiros sabiam 14 que iriam morrer, por isso o
governo era feito para vidas provisdrias, “extraindo delas produtividades, conivéncias,
traigoes, trapagas e obediéncias alheias a uma ética de condutas, e levando adiante a

eficiéncia do terror” (PASSETTI, 2011:46).

Os campos de concentracdo também se assemelhavam as prisdes, com o0s
mecanismos de vigilancia, como cercas, torres, pavilhdes, e também, mecanismos de
acobertamento, delagdo, trabalho e prestacdo de servigos, assim como evitava-se o
encontro macico dos concentrados para que ndo houvesse revolta ou fuga. Mas, nesses
locais, também havia locais de isolamento, onde ficavam os concentrados escolhidos
para morrer, escolha que muitas vezes era feita pelos proprios concentrados advindos de

uma classe mais alta.

Nos campos de concentragdo nazistas, os judeus tinham a esperanca de sair de
repente, por conta do final da guerra. Nesses campos, a morte estava proxima,
entretanto, a esperanca estava presente. L4, artistas e professores “ensinavam a cultura,

alfabetizavam, introduziam nog¢des de arte, falavam do mundo livre, dentro dos limites
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de um cotidiano prolongado sob o signo do medo elevado a categoria de macabro”

(PASSETTI, 2011:46).

A primeira vez que a arte e a psicoterapia foram usadas em conjunto, como
vimos, foi no campo de concentragdo Theresienstadt, na atual Republica Tcheca. Esse
campo funcionava como uma prisdo-modelo e era exibido ao mundo pelos nazistas na
tentativa de desviar as atengdes da midia das crueldades praticadas durante a Shoah.
Uma das presas, a artista plastica austriaca Friedl Dicker-Brandeis, comegou a ensinar
arte para criancas e, na tentativa de ajuda-las a amenizar seu sofrimento e encarar a
situagdo como transitoria, Friedl contava historias e pedia que as criancas fizessem
ilustragdes para elas (BRENNER, 2014).

Nos campos de concentragdo soviéticos, ou gulags, a escola ensinava a
alfabetizacdo e a vida restrita ao campo, € os concentrados produziam passivamente
com a consciéncia da prisdo perpétua e sob um perfil de normalidade. Neles, sob este
estado das coisas, cada um se encontrava entre a condi¢cdo de sobrevivente ¢ a de
habitante irremediavel do campo. Nesses campos, a morte estava distante e a resignagao

era a palavra de ordem.

Os gulags, mais que tudo, mostraram os sobreviventes, aqueles restos que
sobreviveram a concentracdo. Nesses espacos de administragdo da morte, homens,
mulheres, jovens e criancas transformaram-se em corpos que serviram para
experimentos cientificos e também para serem educados, ou objetos da educacao, de
modo a provar teorias pedagogicas. Foi nesses locais que surgiu uma estratégia de
governamentalidade diretamente ligada as artes que acabou por influenciar o modo

contemporaneo de educar para a arte.
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Embora o clima reinante de irracionalidade e imprevisibilidade
significasse que milhares morreriam na Slon na primeira metade da
década de 1920, a mesma irracionalidade e a mesma imprevisibilidade
também ajudavam outros ndo apenas a sobreviver, mas também a
cantar e dangar - literalmente. Em 1923, um punhado de presos ja
comecara a organizar o primeiro teatro do campo. De inicio, os
"atores", muitos dos quais passavam dez horas cortando madeira nas
florestas antes de ir ensaiar, nao tinham texto, de modo que
encenavam os classicos de memoria. O teatro melhorou muitissimo
em 1924, quando chegou um grupo inteiro de ex-atores profissionais -
todos condenados como membros do mesmo movimento contra-
revolucionario. Naquele ano, montaram Tio Vanya, de Tchekhov, e
Os filhos do sol, de Gorki (APPLEBAUM; 2004:44).

Nos gulags existiam bibliotecas com milhares de livros, jardins botanicos,
museus, clubes. Os presos produziam jornais e cartuns, livros de poesia e ficcdo em
graficas de dentro dos campos, somente para consumo interno. As Casas da Cultura
apresentavam operetas e espetaculos de orquestras sinfonicas. Nos primeiros anos, havia
festejos de todos os tipos devido a diversidade de origens dos prisioneiros.

A justificativa para existir tanta arte e manifestagcdes culturais nos campos era a
melhoria do “moral” dos prisioneiros e servia para “os presos a darem mais duro”
(idem, ibidem:172). Nos gulags, nao se pretendia que os presos sofressem: eles eram
estimulados a participar ativamente das tarefas, pelo aparato educacional e artistico,
além de toda uma estratégia de informagao sobre metas e o alcance delas pelos grupos
de trabalho™®.

No KVCh, Departamento de Cultura e Educagdo, o valor do trabalho era

exaltado. Por meio da arte produzida originalmente para esse fim* (literatura, cinema,

98 . . .
Em seu livro, Anne Applebaum ressalta que toda essa racionalidade governo era sempre permeada por
praticas de liberdade e resisténcia, que perpassavam subversoes, corrupgdes, roubos.

% Essas produgdes artisticas tinham sempre a tematica stalinista ¢ eram produzidas somente para serem
consumidas pelos prisioneiros. Exemplos de espetaculos musicais apresentados nos campos: "A balada de
Stalin", "A medita¢do cossaca sobre Stalin", "A can¢@o de Beria", "A cancdo da patria", "A luta pela
patria", "Tudo pela patria", "A cangdo dos guerreiros da NKVD", "A can¢@o dos chekistas" e "A cangdo
do longinquo posto de fronteira".
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concertos, programas de radio, entre outros), e que possuiam o nome de “atividades
criativas autodidaticas”, os presos, muitas vezes perto da inani¢do, se emocionavam,
davam gargalhadas, se motivavam, e, assim, saldavam com “trabalho honesto” a sua
“divida para com a patria”.

Os reeducadores do KVCh se utilizavam de um discurso carregado na ideia de
nacionalismo e corresponsabilidade, que funcionava como um mantra para um grupo
esfomeado e cansado, como podemos ver no depoimento de um polonés para Anne

Applebaum:

Durante horas e horas, o palestrante ndo parou de falar, tentando
provar que Deus ndo existia, que Ele era apenas uma invencao
burguesa. Deviamos nos considerar afortunados por estarmos na
URSS, o pais mais perfeito do mundo. Ali no campo, aprenderiamos a
trabalhar e enfim ser pessoas dignas. De quando em quando, ele
procurava nos instruir: assim, contava-nos que "a Terra ¢ redonda" e
que ele estava absolutamente convencido de que nao sabiamos nada
disso; de que também ignoravamos, por exemplo, que Creta era
"peninsular”, ou que Roosevelt era ministro de algum pais estrangeiro.
Comunicava verdades desse tipo com uma confianga inabalavel em
nossa total falta de conhecimento, pois como podiamos noés, criados
num Estado burgués, esperar ter o beneficio da educacdo mais
elementar que fosse? [...] com muita satisfacdo, enfatizava que nao
poderiamos sequer sonhar em recuperar a liberdade, pois a Polonia
jamais se reergueria (Idem, ibidem:219).

O Departamento de Cultura e Educa¢do dos gulags funcionavam de forma
extremamente competente e grandes somas de dinheiro eram destinados a ele. No ano
de 1943, em plena II Guerra Mundial, os campos recebiam instrumentos musicais,
filmes, livros, bibliotecarios, projetistas de cinema, instrutores culturais, custasse o que
custasse, pois, assim, por meio deles, os presos seriam capazes de compreender

corretamente as “questdes da politica contemporanea”.
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No Brasil, também houve campos de concentracdo para anarquistas nos anos
1920, em como o de Clevelandia, no Amapa, durante o governo de Arthur Bernardes.
Nos EUA também existiram campos de concentra¢do para os japoneses, com trabalhos
forcados (PASSETTI, 1999b). Os campos de concentragdo nazistas, inspirados por
esses outros, também funcionavam de forma a fazer os prisioneiros fortalecer o poder da
nacdo ¢ do Estado “combinando confinamento, exterminio e produtividade”

(PASSETTIL, 2011).

Os campos de concentragdao transformaram-se em uma tecnologia de poder em
que os prisioneiros tinham suprimidas a revolta e a busca de liberdade, fazendo-os um
conjunto disforme aberto para ser governado e desejoso de um pastor, instituindo a
importancia do governo no campo de concentracdo e criando mecanismos de
enredamento e adesdao de todos. Os campos de concentragao do inicio do século XX
fizeram emergir uma governamentalidade sob o signo da morte conjugada a
produtividade, mostrando assim um outro modo de governo das condutas que o
disciplinar, que buscava docilidade pelo esgotamento das energias do corpo. A
sobrevivéncia nos campos de concentracao tornou visiveis e produziram novos saberes
sobre o humano, novas maneiras de governar verdades, novas relagdes educativas com

criangas (Idem:ibidem).

Além dos campos de concentracdo e de sua tecnologia de conducdao das
condutas, o Nazismo também fez a biopolitica chegar a seu limite quando ela passou a
funcionar de uma forma negativa ou por meio da imuniza¢do: para deixar viver €

preciso fazer morrer.

Em seu livro Bios, Roberto Esposito (2010) se propde a desvendar o paradoxo

presente na biopolitica. Na esteira de Foucault, Esposito afirma que essa forma de



156

governo também tornou possivel o racismo de Estado e que o né que une politica e vida
¢ o corpo, esse /ocus em que a vida se evidencia e que, também, torna visivel a sua
multiplicidade de membros, 6rgdos e elementos. Por isso, em vez de um Leviatd
hobbesiano formado por pequenos individuos, a sociedade biopolitica se constitui de
um so corpo formado por diferentes pedagos, partes, membros, 6rgaos que devem ser

protegidos dos diferentes virus e bactérias que porventura venham a ataca-los.

Entretanto, para Esposito a biopolitica estd fundada na imuniza¢do, ou na
possibilidade de alguns membros da sociedade serem desprovidos de qualquer garantia
contra a violéncia soberana. Por meio do conceito de imunidade, ¢ possivel notar que,
assim como acontece com 0 nosso sistema imunoldgico, a biopolitica funciona de uma
forma negativa: para deixar viver ¢ preciso fazer morrer. Ou, ainda, para que a vida

biologica se torne imunizada, ela precisa da agdo politica.

Para o filésofo italiano, foi no nazismo que a logica da imunizagdo atingiu seu
limite: marca o momento em que a cura se confunde com a morte, pois, a fim de
restaurar uma integridade perdida, a biotanatopolitica nazi buscou extirpar parcelas
imensas do seu proprio organismo social. No nazismo, o paradigma imunitario ¢
potencializado pelo da doenga autoimune, pois faz surgir uma unido entre aquilo que
precisa ser recuperado (a vida do corpo social) e aquilo que pode ser destruido
(membros doentes, dispensaveis, perigosos), acionando uma engrenagem de destruigao

sem fim.

o regime nazista trouxe a biologizag¢ao da politica para um ponto sem
igual. O regime nazista tratou o povo alemao como um corpo organico
que precisava de uma cura radical, que consistia na remog¢ao violenta
de uma parte que ja era considerada espiritualmente morta
(ESPOSITO, 2010:221).
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A biotanatopolitica valorizou a vida por meio da morte de partes do corpo
social que possuem uma “existéncia sem vida” ou uma vida que beira a animalidade,
sempre em nome da seguranca do corpo social. Em outras palavras, a biopolitica
nacional-socialista, a fim de restaurar uma integridade perdida, buscou extirpar parcelas
imensas do seu proprio organismo social, em nome da sua seguranca (ESPOSITO,
2010). Aos poucos, a expressao corpo sdao para o Estado passou a ser substituida por

outra: o Estado para o corpo sdao (Foucault, 2010: 167-194).

Além dessa cicatriz marcada pela agdo imunizante da biopolitica, o fim da II
Guerra Mundial e a explosao da bomba de hidrogénio em 1945 fizeram com que o pds-
Guerra provocasse a proliferacdo de organismos internacionais, cuja funcao € regular a

atitude e a agao humana em relagdo ao outro ¢ em relagdo ao ambiente.

Esse processo deslocou para a Biologia o conceito de sustentabilidade,
inicialmente relacionado a Fisica, e fez emergir o dispositivo meio-ambiente. Por conta
da explosao da bomba de hidrogénio, a Ecologia se tornou a ciéncia mais importante do
século passado. Segundo Carneiro, a “ecologia contribuiu para a constru¢do do
dispositivo meio ambiente ao reunir praticas e verdades em torno da conservacao da
vida no planeta e mostrar uma interagdo maior entre populagdo e meio” (2012:9). Para
tanto, criou uma unido entre os conceitos de conservagdo da natureza (em prol da
melhoria das qualidades humanas), de uso racional dos recursos (principalmente em
relacdo a producdo de alimentos) e de efeitos da polui¢do (na saude humana, sendo que

a principal poluigdo ¢ a pobreza).

Respaldados por essas novas verdades, em 1968, em Roma, um grupo de
cientistas e empresarios se reuniu para discutir os problemas do futuro, criando, assim,
0 Clube de Roma. Desde as primeiras reunides nasceu o Projeto sobre a Condi¢do da

Humanidade ¢ um modelo matematico para o diagnéstico e prognostico de cenarios
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futuros. Ao mesmo tempo em que se constatou que o planeta estava moribundo,
concluiu-se que era preciso engajar a todos para que o prognostico ambiental se
revertesse (Idem, ibidem).

Mais tarde, em 1972, a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) realizou a
Conferéncia da Biosfera, em Paris, junto com a Organizacao das Nagdes Unidas para a
Educagao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), marcando a entrada do termo biosfera e
das questdes ambientais na politica internacional e ampliando as questdes ambientais
para as questoes sociais, como a educagao e a cultura.

A unido desses elementos heterogéneos - natureza, recursos, polui¢do, saude,
pobreza, educagdo e cultura -, resultou em uma pauta ambiental por parte da ONU, o
que, inicialmente, ndo agradou a varios paises do Primeiro Mundo, além de acirrar a
disputa entre os paises dos chamados Primeiro e Terceiro Mundos. Apesar disso, a
Conferéncia de 1972 produziu a “Declaracdo sobre o Meio Ambiente Humano, ou a
Declara¢do de Estocolmo”, um equivalente da “Declaracdo dos Direitos Humanos”
para as questdes ambientais (Idem, ibidem).

Ao mesmo tempo, a década de 1970 também se caracterizou por um periodo de
crise econdmica, o que abriu espago para o conceito de sustentabilidade. Aplicado a
Economia e com forte influéncia dos valores liberais e capitalistas, o conceito de
sustentabilidade passou a se relacionar a satisfacdo das necessidades presentes, sem
comprometer a capacidade das geragdes futuras de suprir suas proprias necessidades.
Nesse sentido, o conceito de desenvolvimento sustentavel resolveu o impasse entre
preservar e crescer, uma das preocupacdes das poténcias mundiais, e foi apresentado
em 1987 no relatdrio “Nosso futuro comum” elaborado pela Comissdo Mundial sobre

Meio Ambiente e Desenvolvimento criada pela ONU em 1983 (idem, ibidem).
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Para continuar sua produ¢do que, além de abarcar a producdo industrial, agora
também engloba as producdes artesanal, rural, “alternativa” e de servigos e produtos, o
capitalismo passou a exigir de todos e de cada um uma atitude protagonista em relagao

ao meio-ambiente de todo o planeta.

a sustentabilidade requer mais da civilizagdo. [...] [e] encontrou sua
formulacdo mais adequada com a nocdo de desenvolvimento
sustentdvel na medida em que todos sdo convocados a conservar o
planeta diante dos efeitos devastadores do antigo progresso industrial,
mas também da conduta presente de cada um, gerando uma
governamentalidade planetaria. [...] enfim, uma reviravolta ocorreu
nas relagdes capitalistas que levaram a for¢a de trabalho a ser
apreendida e empurrada a organizar-se como capital humano pelo qual
cada um deve passar a se ver e se constituir como um empreendedor.
Nao estamos mais sob o dominio indireto do capital com o comando
do trabalho intelectual sobre o manual (PASSETTI, 2013:15).

O que se mantém, ou se sustenta, portanto, ¢ a confianga no capitalismo'®. E a
seguranca, por sua vez, ¢ o dispositivo de governo das condutas mais importante do
capitalismo. Entretanto, desde que o meio ambiente se tornou uma preocupagao
mundial, o conceito de seguranga vem mudando.

Thiago Rodrigues (2012), em seu artigo Seguran¢a planetaria, entre o climatico
e o humano, analisa o conceito de seguranga humana e sua relagdo com o conceito de
seguranca ambiental. Suas procedéncias sdo a Guerra Fria e o deslocamento do

conceito de seguranca nacional'®'.

100 4 . 5 Cos o . L

E importante deixar claro que a questdo que se coloca aqui ndo ¢ se o capitalismo liberal ¢ justo ou
injusto, se € pior ou melhor que o socialismo, mas sim que, de fato, ele captura as liberdades e as
experimentagoes.

1% A seguranca nacional relaciona-se 4 “manutengdo do poder de Estado sobre seu territorio e a garantia
de que persistiria no tempo como unidade soberana diante das ameagas colocadas por outros Estados”.
Esse conceito se consolidou na pratica com a 2%, Guerra Mundial, o maior conflito interestatal da historia
(RODRIGUES, 2012:12).
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Com a Guerra Fria e a possibilidade de mutua destrui¢ao nuclear, conflitos ndo-

interestatais envolvendo grupos armados e guerrilhas e enfrentamentos dentro e através

das fronteiras, tornaram-se mais visiveis € um novo problema para o governo da

seguranga.

na perspectiva da seguranca nacional, o objeto da segurancga (aquilo
que ameaca) sdo outros Estados (ameagas exteriores ¢ bem definidas
do ponto de vista juridico-politico); ja o sujeito da seguranca (o que
deve ser protegido) ¢ o Estado (em sua sobrevivéncia e integridade
como ente soberano). Apos a Guerra Fria, no entanto, o objeto da
seguranga teria passado a ser as ameacas internas e transnacionais;
enquanto o sujeito da seguranca seria a populagao civil.

[.]

Acontecimentos do inicio dos anos 1990, como as violéncias nos
Balcds e a recorréncia das guerras civis na Africa, na Asia e na
América Latina, teriam, entdo, impulsionado esse deslocamento de
énfase da protecdo do Estado para a dos individuos, reforgando
posigdes dos defensores dos direitos humanos como um tema global
(RODRIGUES, 2012:14).

Em 1994, a ONU, como parte do Programa das Nagoes Unidas para o

Desenvolvimento (PNUD), endossou o conceito de seguranca humana no documento

“Relatorio do Desenvolvimento Humano

102 .
”7 promovendo, assim, a troca da seguranga

pelas armas pela seguranga pelo desenvolvimento humano sustentavel, ou pelo controle

de seis tipos de seguranga: seguranca pessoal, seguranga econOmica, seguranca

comunitaria, seguranca sanitdria, seguranca alimentar e finalmente, seguranca

ambiental. E interessante notar que a pobreza e a vulnerabilidade social tornaram-se

situagdes de inseguranca. Nesse sentido, a ONU acumulou tanto o papel de controlar a

seguranca entre os Estados, como também de controlar a seguranga para o

102 Disponivel

em http://www.pnud.org.br/hdr/Relatorios-Desenvolvimento-Humano-

Globais.aspx?indiceAccordion=2&li=li_ RDHGlobais Acesso em 02/07/2016.
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desenvolvimento de cada ser humano do planeta, principalmente dos vulneraveis
(Idem, ibidem).
Em 2001, a ONU criou a Comissdo das Nagoes Unidas sobre Seguranca

103
7. Nesse

Humana que publicou, em 2003, o relatério “Seguranga Humana, Agora
documento, o Humano e o Estado foram equiparados no ambito do Direito
Internacional. Por efeito, passou a ser dever dos Estados proteger e assegurar os direitos
humanos de seus cidadaos, inclusive a sua seguranca ambiental, o que permite sangdes
internacionais administradas pela ONU, como a punicdo dos crimes contra a
Humanidade'”, que tanto podem ser realizados pelos Estados, como por seus cidadios
(Idem, ibidem).

Assim, o dispositivo da seguranca humana permite que a seguranga dos
considerados vulneraveis seja regulada por uma perspectiva de segurancga individual e
ao mesmo tempo global, corroborando o controle e o monitoramento continuos e as

~ A . 1 A . .
acdes de tolerdncia zero'™, como as que vém ocorrendo em periferias dos grandes

centros urbanos desde o final do século XX.

Nao ha tolerancia sem perpetuagdo de relagdes assimétricas, e, como
politica correta, a tolerancia tem por utopia o zero, a sua propria
negacgao, a intolerancia: os termos se misturam, relativizam-se e nao se

' Disponivel em http:/www.un.org/humansecurity/content/human-security-now Acesso em

02/07/2016.

"% S30 crimes contra a humanidade: o assassinato, o exterminio, a escraviddo, a deportagio e qualquer
outro ato desumano contra a populag@o civil, ou a perseguicdo por motivos religiosos, raciais ou politicos,
quando esses atos ou perseguigdes ocorram em conexao com qualquer crime contra a paz ou em qualquer
crime de guerra. Retirado de http://www.unaerp.br/revista-cientifica-integrada/edicoes-especiais/1695-
79/file Acesso em 02/07/2016.

1% No inicio da década de 1990, o entéio prefeito de Nova York, Rudolph W. Giuliani, instaurou a politica
de tolerancia zero, que impunha punig¢des automaticas para qualquer tipo de infragdo, como a pichacéo,
por exemplo, que ¢ uma pratica cultural de jovens da periferia. Durante sua administragdo, Giuliani
reduziu pela metade as taxas de “criminalidade” de Nova York. Uma das armas foi a adogdo do Compsat,
um sistema utilizado pela policia para detectar os principais pontos onde ocorrem os atos criminosos e
levar a uma agdo rapida de combate ao crime. O principal 16cus de agdo da tolerancia zero foram as
escolas publicas da periferia.
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sabe mais o que ¢ uma ou outra; apenas que ¢ preciso perseguir o
dissidente, o perigoso, o monstro (PASSETTI, 2004a:155-156).

Assim, num movimento de captura em nome da seguranca social, a biopolitica
foi se tornando mais e mais tolerante: podemos demonstrar a nossa insatisfagdo com o
liberalismo e também com o socialismo, podemos assumir nossa opg¢do sexual,
podemos mudar de género, podemos ser nomades, cidaddos do mundo, cidadaos-
globais, podemos optar pela desescolarizagao dos nossos filhos ou pelo homeschooling,

desde que controlados pelo Estado'®

, € 0 que mais a criatividade e a imaginagao
mandarem. A educagdo passa ser para a compreensao. A tolerancia se transforma em

dever politico, moral e, ¢ claro, legal (PASSETTI, 2004a; 2007a).

A tolerancia contemporanea procede de John Locke (1973) e de sua “Carta
acerca da tolerancia”, que recomendava a separacao da religido e do Estado, ou entre o
poder da fé e o da politica, ou, ainda, entre a salvacdo das almas e a seguranca da
sociedade, e, também, do libelo de Voltaire. A racionalidade liberal se apropriou desse
conceito e, a0 mesmo tempo, ampliou seu espectro equivalendo-o a civilidade'”’. A
segunda metade do século XIX com as proposi¢des socialistas e o século XX com suas
Grandes Guerras permitiram que a tolerdncia ganhasse novos contornos: além da
aceitacdo das diferencas de f¢, a diversidade de raca, cor, sexo, idioma, religido,
opinido, origem nacional ou social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra condi¢@o

passou a ser encarada como um direito humano.

1% Ver reportagem da BBC Ensinar os filhos em casa ganha for¢a no Brasil e gera polémica. Disponivel
em http://www.bbc.com/portuguese/noticias/2013/11/131104_educacao_domiciliar_abre_vale mdb
Acesso em 02/07/2016.

197 Entretanto, segundo Daniel Lins (2005), a tolerdncia neoliberal tem sua origem na intolerancia: “De

fato, a primeira nogdo vinculada conhecida em francés ¢ a de intolerancia, no final do século XII, oriunda
do latim intolerabilis. O sentido de toleravel surge em 1355 e enfim, na mesma época, o de tolerancia”
(LINS, 2005:24).
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Como efeito, a tolerdncia passou a ser um dever dos seres humanos e a
igualdade social tornou-se uma palavra de ordem. Palavras de ordem sdo enunciados
que se realizam em atos, criando um circulo vicioso do qual dificilmente se pode sair
(Deleuze; Guattari, 1995b).

O acontecimento Maio de 68 promoveu abalos em relagdo aos preconceitos € a
discriminacao das minorias. Mulheres, homossexuais, negros, jovens e criancas
minaram os alicerces de praticas culturais e sociais seculares. Como efeito dessas lutas,
em 1995 os Estados membros da Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacgao, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO) reuniram-se em Paris e promulgaram a “Declaracao de
principios sobre a tolerancia”, aprovada pela Conferéncia Geral da UNESCO.

A justificativa para essa declaracao foi a preocupagao dos Estados em relagao a
intensificagdo da intolerancia, da violéncia, do terrorismo, da xenofobia, do
nacionalismo agressivo, do racismo, da exclusdo, do antissemitismo, da
marginalizacdo, da discriminacdo contra minorias nacionais, étnicas, religiosas e
linguisticas. De uma forma explicita, para eles a tolerancia “ndo s6 ¢ um dever de
ordem ¢tica; ¢ igualmente uma necessidade politica e juridica” (UNESCO, 1997:11).

Em 1994 aconteceu no Rio de Janeiro o Encontro pela tolerancia na América
Latina e Caribe. O resultado desse evento fortaleceu a ideia de que a cultura da
tolerancia implica a reduc¢do das desigualdades e na satisfagdo de necessidades
fundamentais dos socialmente excluidos, ou dos vulneraveis.

As criangas e os jovens vulneraveis, que ao mesmo tempo sdo encarados como
vivendo em situagdo de risco proprio e de causar riscos a outras pessoas, tornaram-se
incluidos no discurso politico e, por efeito, nos discursos da educagdo e da medicina a

partir da década de 1980, a0 mesmo tempo em que organismos internacionais passaram
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a relacionar vulnerabilidade a qualidade de vida que, por sua vez, ¢ construido como

um conceito multidimensional:

apesar da falta de consenso em torno do conceito de qualidade de
vida, trés aportes foram obtidos como norteadores: subjetividade,
multidimensionalidade e presenca de dimensdes positivas
(mobilidade) e negativas (dor). O reconhecimento da
multidimensionalidade mostrou-se como mediador entre os outros
dois aportes a fim de estabelecer os seis dominios a serem
contemplados: dominio fisico, dominio psicoldgico, nivel de
independéncia, relagdes sociais, meio ambiente,
espiritualidade/religido/crencas pessoais (OLIVEIRA, s/d:3).

Apesar da forte carga de subjetividade presente no conceito de qualidade de
vida, ele foi o norteador de agdes politicas de prevencdo médica relacionadas a pessoas
com AIDS e, também, para orientar pesquisas e estratégias para a reducdo da pobreza
usadas pelo Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), no final dos anos 1990.
Essas agdes permitiram que o conceito de vulnerabilidade se deslocasse para o conceito
de vulnerabilidade social, justificando a¢des de educagao, principalmente no ambito da
cultura e das artes, e de higienizacao por meio da medicalizagdo em jovens vulneraveis
do mundo todo (I/dem, ibidem).

Criangas e jovens devem ser educados e/ou tratados para ajustarem-se a conduta
resiliente, seja por meio do acolhimento poético e ludico, denominados remédios farja

108
branca

, seja por meio da medicalizacdo ou dos famosos remédios tarja preta
(PASSETTI, 2007b) (SIQUEIRA, 2009). Como nunca, criangas, jovens e também

professores vém sendo alvo da psiquiatria como forma de minimizar os conflitos e

manter as relagdes em nome da paz (OLIVEIRA, 2011).

' Tarja branca é o nome de um documentério brasileiro de 2014, dirigido por Cacau Rhoden, que

aborda o conceito de “espirito lidico”, tdo fundamental a natureza humana, interpretando-o como um
remédio de tarja branca, disponivel a todos que queiram se curar de seus sofrimentos. Cf.
http://mff.com.br/filmes/tarja-branca/ Acesso em 02/07/2016.
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Nesse sentido, a tolerancia articula um controle social cada vez mais rigoroso
por parte dos organismos internacionais € cria, a0 mesmo tempo, novos valores. Por
conta disso, a resiliéncia também vem se tornando um dispositivo de governo das
condutas cada vez mais poderoso. Segundo Oliveira (2012), foi depois da II Guerra
Mundial que o conceito de resiliéncia ganhou espago nas agdes de controle social,
quando, a0 mesmo tempo, uniu-se ao conceito de vulnerabilidade.

Em 1955, a psicéloga americana Emmy Werner realizou o estudo Vulneravel,
mas invencivel: um estudo longitudinal de criangas e jovens resilientes. Por mais de
trés décadas, estudou criangas em situagdes de risco, nascidas na ilha de Kuai, no
Hawai. A conclusdo de seu trabalho uniu os conceitos de adversidade, vitima,
superagao e sobrevivéncia, abrindo espaco para o conceito de resiliéncia como
elasticidade (Idem, ibidem). A partir do estudo de Werner, diversos estudos
longitudinais sobre as adapta¢oes passadas por criangas vulneraveis ao longo de seu
“desenvolvimento humano”, como os estudos de Sroufer & Rutter, de 1984, de Werner
e Smith de 1982 ¢ 1992, de Anthony e Cohler de 1987 e de Hawley e DeHann de 1996,
corroboraram os discursos acerca da importancia da educagdo e da escola desde a

primeira infancia (Idem, ibidem).

a resiliéncia articula-se de forma indissociavel ao conceito de
vulnerabilidade e adversidade e se mostra como um elemento
imprescindivel ao lado da sustentabilidade, promovendo adaptagdes,
mais proximas de adequacdes, e simultdneos apaziguamentos
(OLIVEIRA, 2012:109).

Para Oliveira (2012), vulnerabilidade e resiliéncia sdo duplos complementares
que ajudam a construir o governo das misérias que vem sendo orquestrado por poderes

locais e globais, ou por um governo planetario, como exposto no “Relatério do Painel
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de Alto Nivel sobre Sustentabilidade Global”, de nome Povos resilientes, planeta

resiliente: um futuro digno de escolha'”, realizado pela ONU em 2012. Nesse

documento, individuos, povos e planeta sdo algados a condicdo de vulneraveis e, por

isso, alvo de acdes globais e do controle planetario.

Agora todos buscam, a todo o momento, ter seus direitos garantidos,

esquecendo-se de que para cada direito, existe um dever. J& ndo importa tanto o

individuo degenerado, mas as condi¢des de degradagdao em que vivem os humanos e os

vivos no planeta que, por isso, devem ser constantemente monitorados: em nome da

democracia, ¢ preciso garantir a liberdade com seguranca de todos e cada um, mesmo

que com isso alguns sejam sacrificados (PASSETTI, 2004a).

A emergéncia da sociedade de controle e da ecopolitica

A alteragdo nos jogos de poder em nossa sociedade foi constatada por Gilles

Deleuze em 1992:

Sao as sociedades de controle que estdo substituindo as sociedades
disciplinares. ‘Controle’ ¢ o nome que Burroughs propde para
designar o novo monstro, ¢ que Foucault reconhece como nosso futuro
proximo. Paul Virilio também analisa sem parar as formas
ultrapassadas de controle ao ar livre, que substituem as antigas
disciplinas que operavam na duracdo de um sistema fechado. Nao
cabe invocar produgdes farmacéuticas extraordinarias, formagoes
nucleares, manipulagdes genéticas, ainda que elas sejam destinadas a
intervir no novo processo. Nao se deve perguntar qual ¢ o regime mais
duro, ou o mais toleravel, pois é em cada um deles que se enfrentam
as liberagdes e as sujei¢oes (DELEUZE, 2004:220).

1% Disponivel em http://www.onu.org.br/docs/gsp-integra.pdf Acesso em 02/07/2016.
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Segundo Deleuze (2004), a sociedade de controle caracteriza-se ndo mais pela
assinatura e pelo nimero de matricula de cada individuo, mas sim pela cifra ou senha
numérica que marcam o0 acesso ou a recusa a uma informagdo. A cifra, diferente da
assinatura e da matricula, ndo d4 uma identidade a alguém dentro de uma massa de
pessoas, mas sim marca a sua divisdo: de individuos, as pessoas passam a ser vistas
como possuidoras de codigos intrasferiveis que ora sdo aceitos, ora recusados. De

individuos, as pessoas passam a ser dividuos.

Na sociedade disciplinar, os poderes sdo invisiveis e a populacdo totalmente
visivel, principalmente os anormais. Isso € possivel porque a informacao ¢ organizada
hierarquicamente, de modo que quem esta no topo da piramide do poder consegue mais
informagdes. Além disso, as informacgdes estdo localizadas nas instituigoes duras da

sociedade disciplinar, como a escola, a prisdo, o hospital.

Na sociedade de controle, por sua vez, as informagdes acontecem em forma de

110 . ~ .
. Por conta disso, os poderes estdo cada vez mais

rede ou em forma de rizoma
dispersos e ilocalizaveis, pois eles acompanham os nos da rede. As instituigdes estdo

cada vez mais modulaveis e indistintas, fazendo com que as resisténcias percam sua

forca de contrapoder.

Na sociedade de controle, as pessoas estdo cada vez mais localizdveis por conta

dos aparelhos moéveis e portateis constantemente conectados. Os servigos e produtos

"% Contrapondo-se a0 modelo arbéreo, que representa o conhecimento como tendo raiz, caule e galhos,
ou que possui uma forma ascendente, Deleuze e Guattari (1995a) definiram que o conhecimento pode ser
pensado a partir do modelo do rizoma, ou por um sistema conceitual aberto que tem a forma de rede ou de
caules que crescem horizontalmente, ou para os lados, e ndo para cima. “Qualquer ponto de um rizoma
pode ser conectado a qualquer outro e deve sé-lo. E muito diferente da arvore ou da raiz que fixam um
ponto, uma ordem. A arvore linguistica a maneira de Chomsky comega ainda num ponto S e procede por
dicotomia. Num rizoma, ao contrario, cada traco ndo remete necessariamente a um trago linguistico:
cadeias semidticas de toda natureza sdo ai conectadas a modos de codificagdo muito diversos, cadeias
biologicas, politicas, econdmicas, etc., colocando em jogo ndo somente regimes de signos diferentes, mas
também estatutos de estados de coisas (DELEUZE; GUATTARI. 1995a: 15).
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estdo disponiveis na ponta dos dedos em troca da senha do usuario. Para que os
dividuos sejam conhecidos, eles precisam ser rastreados, cartografados e analisados nao
mais dentro de uma massa, mas em amostras, dados ou mercados, a fim de serem
constatados seus padroes de comportamentos repetitivos. Tudo € possivel com a
regulagdao e interceptacdo constantes do Estado e da Sociedade Civil em busca dos

perfis dos dividuos.

Para tanto, ¢ preciso olhar para o planeta todo, controlar o planeta por meio de
satélites em busca das resisténcias reais e, principalmente, das resisténcias potenciais.
Assim, em vez de identificar os individuos, e principalmente os anormais, na sociedade
de controle se busca montar o perfil completo de um dividuo tendo em vista
principalmente a sua potencialidade de acao anormal. Como todos participam de muitas
redes, € possivel que em alguma delas uma faceta do dividuo apresente uma atitude
resistente ou inadequada. Por conta disso, todos passam a ser possiveis anormais, ou
transtornados, e todos precisam ser normalizados de forma preventiva por meio da

medicalizagdo psiquiatrica (PASSETTI, 2007b) (SIQUEIRA, 2009).

O monitoramento espacial também permite um controle sem precedentes do
meio ambiente do planeta e também do funcionamento do universo. Segundo Siqueira
(2012), a cosmologia da sociedade de controle ¢ o universo em expansio’'’, & por meio
desse conceito que explicamos a origem, a estrutura e a evolu¢do do cosmos. E por

meio dele também que os humanos passaram a conquistar o espago sideral em busca de

outros planetas, principalmente os habitaveis.

"0 conceito de universo em expansio foi criado a partir da teoria da explosio do atomo primordial,
criada em 1931 pelo cosmoélogo belga Georges-Henri Lemaitre.
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A partir de agora poderemos comecar a observar a satelitizacdo do
capitalismo com a extensdo das atividades produtivas para a orbita
terrestre. Estados e empresas articulam-se para assumirem esta nova
empreitada, apoiando-se inclusive sobre o discurso do
desenvolvimento sustentavel, como faz a Planetary Resources [...]
Este ¢ mais um efeito do acontecimento exploracdo espacial: depois
da satelitizagdo da guerra ¢ da politica, as sociedades de controle
também langa o novo capitalismo sustentdvel para a oOrbita terrestre
(SIQUEIRA, 2012:65).

Mais do que realidade, a sociedade de controle ¢ virtual, ela lida com o
potencial, com o que pode acontecer. E, se a sociedade estd passando por alteragdes,
novas formas de poder também estdo emergindo. Segundo Passetti (2007b), a0 mesmo
tempo em que surge a sociedade de controle, estamos vendo emergir a ecopolitica, ou o
governo nao s6 da vida da espécie humana, mas também da vida do planeta.

A territorialidade  estatal vem sendo redefinida e compondo
transterritorialidades entre as forcas do Estado, da Sociedade Civil, das empresas
multinacionais, das comunidades, das familias e de cada um (PASSETTI, 2012; 2013).

O novo alvo € o planeta e a vida, dentro e fora dele.

O controle do meio-ambiente, por meio da nogao de sustentabilidade, combina-
se com a biopolitica, criando uma conexao entre bio e ecopolitica. A ecopolitica refere-
se as condi¢des sobre as quais as populagdes sao administradas pela vida e pela questao
verde (saude, educacdo, sustentabilidade, seguranga ambiental). A natureza, na
ecopolitica, ¢ matematizada: a vida passa a ser significada pelos indices de
desenvolvimento sustentavel, ou do capitalismo sustentavel. A governanga passa a ser
globalizada com vistas a um futuro comum: salvar o planeta (MALETTE, 2011;

CAMPBELL, 2011).

O discurso, de econdmico-politico, passa a ser econdmico-social: todos devem

ser empoderados, ou convocados a se conectar, e a controlar a vida (prdpria, dos outros,
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do planeta) por meio de um processo criativo voltado a resultados. Entretanto, a
convocagdo a participagdo, no sentido da conexdo e nao do fazer parte, ndo rompe com
a representacdo, mas a desloca para o ritual eleitoral, sempre em dire¢do a manutengao

do Estado. E preciso navegar para viver, ser transparente, saber negociar, se programar.

Hoje, a democracia se consolida, fazendo com que as guerras sejam rapidas e
com que as ditaduras se mantenham por meio de parcerias com a Sociedade Civil e da

promessa de uma democracia vindoura.

A democracia se transformou num dispositivo de captura, em uma
nova maquina de governar por meio de programas, estabelecendo
novos protocolos, transitando por diplomacias, convocando a
participar, criando conexdes. [...] O neoliberalismo tragou a tese da
emancipagdo humana pela economia computo-informacional que
funciona pela intensificacdo produtiva e politica das energias
inteligentes e redimensionou a democracia representativa em um ritual
que depende das mais diversas participacdes na producao e nos
governos da vida social (PASSETTI, 2013a:130).

As energias inteligentes estdo sendo capturadas e ocupadas constantemente nas
conformagdes computo-informacionais, e as relacoes de poder passam a acontecer em
fluxos constantes em meio a comunicagdo ininterrupta. A policia da vida ganha forca
com a participagao constante dos cidaddaos que sdo chamados a denunciar e delatar as
condutas de cada um.

As principais tecnologias de poder da ecopolitica sdo a transparéncia, a exibi¢ao
e o didlogo, principalmente por meio das tecnologias computo-informacionais. Sao elas
que permitem o policiamento das condutas, e ndo s6 a sua conduc¢ao direta (PASSETTI,

2013a).



171

Um novo arranjo entre as forgas em combate se institui com base no
conflito democratico pelo qual cada um ¢é responsavel pelo estado das
coisas no planeta. Espera-se de cada um que, com seu potencial
inovador, colabore para arrumar as coisas. [...] E preciso muita policia,
mas, para além da policia repressdo, um cidadao-policia multiplo e
organizado. Com isso, a cooperagdo liberal vé-se acrescida da
competéncia e da competicdlo como nova naturalizacdo das
desigualdades a serem governadas democraticamente do Estado para a
sociedade civil e vice-versa (PASSETTI, 2013:15-16).

De acordo com a ecopolitica, € por meio de programas de ampliacdo de direitos
regulamentados por protocolos internacionais e pelas suas conexdes que os cidadaos-
policia sdo formados. Nesse sentido, mais que alunos-cidaddos, as escolas planetarias
estdo formando alunos-cidaddos-policia. Por meio das rodas de didlogo ou das

assembleias, as dentincias permitem um policiamento excessivo entre todos.

Entretanto, segundo Passetti (2011), apesar do governo dos cidaddos ter ganho
espago por conta dos dispositivos democraticos, a ecopolitica no capitalismo procura
melhorar os desnivelamentos e desigualdades. Na democratica sociedade de controle
ainda existem populagdes miseraveis, e a tarefa do Estado, sustentada pelos neoliberais,
¢ que essas populagdes sejam protegidas e recebam investimentos em educacao e saude
para a formagao do capital humano. Dessa maneira, sob outra racionalidade, capturam-
se as politicas sociais de esquerda, perfazendo o governo das misérias.

Mesmo que os cidaddos participem na busca pelas reformas, de médio e longo
prazo, as desigualdades sociais continuam a ser (re)planejadas e (re)equacionadas como
distribuicdo de renda, e segundo indices gerais de felicidade, seguranca, etc. Nesse
sentido € que as politicas de educacdo e de saude deslocam-se para a formacao de um
investimento, estimulando que cada um se transforme num democratico e participativo

empreendedor de si. Para tal, deve-se estudar e escolarizar-se continuamente, trabalhar



172

continuamente e acreditar na utopia da abundancia numa sociedade aberta e
democratica para que a ordem seja mantida (Idem, ibidem).

Por isso, um dos deslocamentos mais importantes realizados pela ecopolitica ¢ o
modo como os desviantes e transgressores sdo tratados: ndo mais a exclusdo, mas a
inclusdo. Para tanto, todos precisam ser tolerantes uns com os outros e estar incluidos
em diversos programas. Constantemente ocupados, todos somos, também,
constantemente vigiados, monitorados e controlados pelas tecnologias computo-
informacionais que buscam a nossa participagdo na contencdo das desigualdades

sociais e na administragao do meio ambiente do planeta.

*kk

Desde o final do século XX outro tipo de escola democratica vem surgindo: a
declaradamente nao-libertaria (CHAVES, 2012), que tem como objetivo produzir um
novo cidadao, alguém que ¢ cidaddo durante a vida escolar, ou durante a infincia e a
juventude: o aluno-cidaddo. As escolas democraticas ndo-libertarias entendem criangas
e jovens como cidaddos plenos de direitos e deveres, capazes de participar e realizar
mudangas em seu entorno “porque eles possuem um estatuto politico” (SARMENTO,
2007) e porque “E isso que o mercado e a vida real requerem” (SINGER, 2012).

Nesse sentido, foi preciso criar agdes € espagos para incentivar a participagao
politica infanto-juvenil. E a saida foi a escola para todos. Essa escola democratica,
inclusiva, ndo-libertaria, faz parte de uma nova governamentalidade muito mais
sofisticada que a da escola disciplinar, que discriminava e excluia da escola os alunos

anormais. Em vez de vigiar, punir e excluir, essa escola democratica e nao-libertaria
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acolhe e inclui a todos, sem exce¢do. Além disso, ela permite que diversas institui¢des
disciplinares se mesclem, promovendo novas institucionalizacdes e um controle
continuo e constante sobre criancas e jovens, funcionando de forma até mais autoritaria
que o dispositivo da gestdo discriminatoria e excludente da escola liberal tradicional, ou
da escola disciplinar.

Essa escola foi possivel porque a biopolitica e sua gestdo do corpo sdo
alcancaram seu limite com as Grandes Guerras e com o nazismo. O nazismo trouxe para
a politica a antissepsia e a assepsia, as técnicas de esterilizagdo para a construcao do
Estado para o corpo sdao. O pds II Guerra Mundial provocou a proliferacdo de
organismos internacionais em fun¢do de uma gestdo da vida com base nos direitos
humanos e diversidade cultural procurando fazer da antissepsia, da assepsia, ou seja, da
saude, e da escolarizagdo universal meios de convivéncia democratica do Estado para o
corpo sdo. J& ndo importa tanto o individuo degenerado, mas as condi¢cdes de
degradacdo em que vivem os humanos e os vivos no planeta.

A década de 1970 se caracterizou por um periodo de crise econdmica, o que
abriu espago para a sustentabilidade, conceito proveniente da Fisica que define a
capacidade que algo ou alguém possui para sustentar uma ou mais condi¢des. Aplicado
a Economia e com forte influéncia dos valores liberais e capitalistas, o conceito de
sustentabilidade passou a se relacionar a satisfagdo das necessidades presentes, sem
comprometer a capacidade das geragdes futuras de suprir suas proprias necessidades.
Entretanto, o que se mantém, ou se sustenta, deve ser a confian¢a no capitalismo que
produz, por meio do protagonismo, capturas, liberdades e experimentagdes. Cada um
esta convocado a participar.

Mas ndo foram somente os gulags, os campos de concentragdo, 0 nazismo € a

Guerra Fria os responsaveis pela guinada provocada pela racionalidade neoliberal. O
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acontecimento Maio de 68 também provocou com suas multiplicidades a reacdo liberal
conservadora que consolidou a reviravolta na expressdo “corpo sdo para o Estado” pela
expressdo: “o Estado para o corpo sdo” (FOUCAULT, 2010: 167-194), instaurando
novas praticas de governo dos individuos como sobre a populag¢do. Se no liberalismo a
economia politica regulou o Estado, limitando-o, o neoliberalismo pretende tornar o
Estado minimo. A sociedade deve passar a ser sustentdvel, com seus protagonismos,
suas proprias assepsias e antissepsias rearranjando o que era totalitdrio em democratico
e tolerante.

Na sociedade de controle, neoliberais toleram marxistas € ambos lutam juntos
por mais participacdo popular no governo das assimetrias. Em nome do
desenvolvimento sustentavel, o alvo, agora, ¢ elevar os indicadores econdmicos, auferir
indices de felicidade e desenvolvimento humano (saude, educagdo e cultura), disseminar
uma cultura de paz, educar pessoas e praticas para a resiliéncia, instituir uma economia
verde, encontrando certa qualidade de vida com redutores de vulnerabilidades e gerando
condi¢des compartilhadas para uma vida melhor de pessoas, ares, mares, relevos,
florestas, enfim, do ambiente. Para tanto, ¢ preciso ampliar a seguranga, deslocando-a
do nacional para o planetario.

Thiago Rodrigues (2012), em seu artigo Seguranga planetaria, entre o climatico
e o humano, analisa o conceito de seguranca humana e sua relagdo com o conceito de
seguran¢ca ambiental, cujas procedéncias sdo a Guerra Fria e o deslocamento do
conceito de seguranca nacional. O dispositivo seguranca humana permite que a
educacdo de cada crianca e jovem no planeta, e principalmente os considerados
vulneraveis, seja regulada por uma perspectiva de seguran¢a individual e ao mesmo

tempo global, corroborando o controle ¢ o monitoramento continuos ¢ as acdes de
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tolerancia zero, como as que ocorrem em periferias dos grandes centros urbanos desde o
final do século XX.

Desde o final do século XX a governamentalidade biopolitica esta se deslocando
para uma nova governamentalidade que busca garantir o controle das populacdes e de
suas felicidades por meio da confianga no capitalismo sustentavel; da tolerancia e de sua
correlata, a tolerancia zero; e da seguran¢a individual e ao mesmo tempo global, de
acordo com a ecopolitica, ou de acordo com o governo ndo s6 da vida da espécie
humana, mas também da vida do planeta (PASSETTI, 2012), reconfigurando a
territorialidade estatal definida pela biopolitica e compondo transterritorialidades entre
as forcas do Estado, da Sociedade Civil, das comunidades, das familias e de cada um.

Na emergéncia da sociedade de controle, o Estado deve ser minimo e todos e
cada um devem governar junto com ele, apesar dos problemas, das crises ou dos
perigos. Todos, sejam sdos ou ndo, devem sobreviver. Todos, mesmo os vulneraveis,
devem ser moduléveis e participativos. Todos devem ser resilientes.

Assim, de modo diferente do que acontecia na sociedade disciplinar, na
sociedade de controle o que se vé ¢ um deslocamento da énfase dada ao anormal como
alguém degenerado (FOUCAULT, 2001), ou como um caso perdido: passa-se a olhar
para os degradados e faz-se urgente ajuda-los a sobreviver num contexto em que a
sustentabilidade ¢ a palavra de ordem.

Por tudo isso, uma escola democratica e ndo-libertdria se torna mais do que
necessaria na sociedade de controle e no contexto da ecopolitica: nela, todos estdo
incluidos, todos participam, todos se expressam dialdgica e artisticamente, todos
denunciam, todos confessam, todos negociam as proprias penas. Nessa escola, praticas
educativas que ocorriam nos campos de concentracao e nos gulags, como a arte-terapia

e o uso da arte e da cultura como capital cultural e com o fim de manter o moral dos
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prisioneiros em alta, ocorrem cotidianamente, como praticas democraticas. A educagdo
para a sustentabilidade do planeta e para o cuidado com o meio-ambiente, indicados
pelos organismos internacionais como imprescindiveis para a nossa sobrevivéncia, sao o
mote dos projetos educativos. A educacdo para a resiliéncia, que captura e mina as
resisténcias estudantis, também ¢ constante. A educagdo para a paz, que promove a
seguranca necessaria para que todos se sintam acolhidos, tolerantes/tolerados e
participes, faz com que professores e alunos acreditem que estdo cumprindo seu papel
de pacificos salvadores do planeta.

Em suma, a escola democratica nao-libertaria ¢ o ambiente perfeito para a
producao do aluno-cidadao tolerante e resiliente, alguém que vai sustentar a sociedade
desigual e confiar no capitalismo e no liberalismo como a Unica solugdo possivel e

aceitavel. Nela, a paz encontrou o seu abrigo democratico.
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Metamorfoses da indisciplina

Mapa desenhado por Fernand Deligny e criancas autistas.

A crianga ndo para de dizer o que faz ou tenta fazer: explorar os meios, por trajetos dindmicos, e
tragar o mapa correspondente.

]

um meio ¢ feito de qualidades, substancias, poténcias e acontecimentos: por exemplo a rua e
suas matérias, como os paralelepipedos, seus barulhos, como o grito dos mercadores, seus
animais, como os cavalos atrelados, seus dramas (um cavalo escorrega, um cavalo cai, um

cavalo apanha...). [...] Nada é mais instrutivo que os caminhos de criangas autistas, cujos mapas
Deligny revela e superpde, com suas linhas costumeiras, linhas erraticas, anéis, arrependimentos
e recuos, todas as suas singularidades.

[.]

O pequeno Hans define um cavalo tragando uma lista de afectos, ativos e passivos: possuir um
grande faz-pipi, arrastar cargas pesadas, ter viseiras, morder, cair, ser chicoteado, fazer charivari
com suas patas. [...] E sempre uma constelagao afetiva.

[.]

Uma lista de afectos ou constelagdo, um mapa intensivo, ¢ um devir: o pequeno Hans [...] é
arrastado num devir-cavalo ao qual os pais se opdem.

(DELEUZE, 1997:73-77)
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Vivemos em uma sociedade de controle em que a institucionalizagdo ¢
inacabada e onde preponderam as praticas democraticas. Nesse novo modo de viver,
vemos emergir uma governamentalidade planetdria que se interessa mais pela
inteligéncia flexivel do que pela docilidade e utilidade do corpo, ultrapassa fronteiras
delimitadas, provoca acontecimentos em espagos continuos e incita participar da

produgdo e da decis@o de uma maneira programatica.

Entretanto, e por mais que a resiliéncia seja uma de suas mais importantes
verdades, que visa enfraquecer e capturar as resisténcias, num contexto onde a
dominacdo deve ser esquecida, e compartilhar decisdes de governo impulsionadas, as

resisténcias sempre afloram.

Quando se define o exercicio do poder como um modo de agdo sobre
a acdo dos outros, quando o caracterizamos pelo ‘governo’ dos
homens uns sobre os outros — no sentido mais largo do termo — inclui-
se, neste caso, um elemento importante: a liberdade. O poder ndo se
exerce sendao sobre ‘sujeitos livres’ e enquanto sdo ‘livres’
entendamos por isso sujeitos individuais ou coletivos que tém diante
de si um campo de possibilidades no qual muitas condutas, muitas
reagoes e diversos modos de comportamento podem ter lugar. Onde as
determinagdes estdo saturadas, ndo ha relagdes de poder: a escravidao
nao ¢ uma relacdo de poder quando o homem esta acorrentado (trata-
se, entdo, de uma relacdo fisica constrangedora), mas somente quando
o homem pode movimentar-se e, no limite, fugir (FOUCAULT,
2003:237).

As questdes aqui colocadas sdo: como os estudantes contemporaneos resistem a
essa nova governamentalidade escolar? Em outras palavras, quais sdo as metamorfoses
que estao ocorrendo na chamada indisciplina escolar?

Para responder a essas perguntas, propus-me a mapear as praticas de liberdade
realizadas por criancas e jovens institucionalizados nas escolas que participaram do

Projeto Curriculo Global para a Sustentabilidade e, também, as estratégias de capturas
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dessas resisténcias. Esse projeto, desenvolvido pela Think Global'"?, foi financiado pela
Unido Europeia e coordenado no Brasil pelo Centro de Criagdo de Imagem Popular
(CECIP)'".

As escolas participantes foram: Colégio Bandeirantes, Teia Multicultural,
Escola Politeia, Escola Municipal de Ensino Fundamental Guilherme de Almeida,
Escola Estadual Julia Pantoja e Escola Estadual Luiza Hidaka''*.

O colégio Bandeirantes ¢ uma escola particular que atende os filhos da elite
paulistana, fundada em 1944. Seu principal objetivo ¢ a exceléncia académica. Sua
missdo ¢ formar liderangas e preparar os estudantes para o mundo do trabalho, além de
formar cidaddos éticos e com senso critico. O objetivo da escola ¢ ser a melhor
organizacdo de ensino do pais. Os professores da escola frequentam programas de
capacitacdo realizados na forma de semindrios, palestras, congressos, cursos de curta e
longa duracdo, treinamentos, reunides de departamento, viagens culturais e visitas a
industrias.

A Teia Multicultural foi fundada em 2005. E uma escola democratica particular,
e atende criangas e jovens da elite cultural paulistana. Hoje sdo mais de 150 alunos,
mais de 40 educadores, divididos em duas unidades, com alunos do maternal ao ensino

fundamental 2. A proposta educacional da Teia Multicultural segue a proposta sdcio

construtivista de ensino e aprendizagem, colocada em prética, principalmente, na forma

"2 Associagdo pelo desenvolvimento da educagdo formada por ONGs e escolas da Europa (Austria,
Reino Unido, Republica Checa), da Africa (Benin) e da América Latina (Brasil), sempre em cooperagio
com as autoridades educacionais de cada pais. As ONGs parceiras da Think Global no projeto Curriculo
Global sio Siidwind (Austria), Leeds DEC (Reino Unido), Arpok (Republica Checa), Nego-Com (Benin)
e CECIP (Brasil). Disponivel em http://www.globalcurriculum.net/pt/project/sobre-o-projeto/ Acesso em
02/07/2016.

'3 Centro de Criagdo de Imagem Popular, cuja missdo ¢ contribuir para o fortalecimento da cidadania,
produzindo informagdes e metodologias que influenciem politicas publicas promotoras de direitos
fundamentais. Disponivel em http://www.cecip.org.br/ Acesso em 02/07/2016.

""" Cf. site do Projeto. Disponivel em http:/www.globalcurriculum.net/pt/escolas/ Acesso em

02/07/2016.
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de dramatizagdo, com todas as artes funcionando como auxiliares deste processo. Os
trabalhos sdo realizados em salas-ambiente, ndo seriadas, para a pratica dos conceitos
tedricos. A arte ndo ¢ usada apenas como um dos instrumentos de aprendizagem ou
como aulas extras, mas os conteudos especificos sao dados nas aulas de artes.

A escola Politeia, principal /locus da pesquisa, ¢ uma escola democratica
particular. Ela surgiu em 2009, como uma unidade da Escola Teia Multicultural,
quando esta formou sua primeira turma do Fundamental 1. Em 2011, assumiu sua
identidade propria, estabelecendo-se como escola autdbnoma. A entidade também atende
educadores e escolas e promove curso de especializacao em educagdo democratica.

Escola Municipal de Ensino Fundamental Guilherme de Almeida fica no bairro
da Penha, em Sao Paulo. Situada na Zona Leste de Sao Paulo, foi criada em 1957. Os
bairros do entorno cresceram muito rapidamente e, por isso, a escola se destaca pela
pluralidade sociocultural. Os pais dos alunos sao trabalhadores formais e informais
originarios de diversas regides do Brasil e de paises como Bolivia e Japdo. A escola,
além de ser um espago de construcdo de conhecimento, ¢ mediadora entre a
comunidade e servigos de saude, formacao, recolocagdo profissional, entre outros. Na
escola existe um Grémio estudantil e os professores sdo atuantes no didlogo com o
entorno da escola e com os servigos da prefeitura.

A escola estadual Julia Pantoja foi inaugurada 1947 e estd localizada na Vila
Prudente, também na Zona Leste da cidade de Sao Paulo. O bairro ¢ residencial, o
comercio € incipinte, mas com perspectiva de crescimento devido a chegada do metro.
Os professores trabalham o curriculo de maneira socioconstrutivista, por meio de
projetos, visando o desenvolvimento humano dos alunos, tal como o respeito a
autonomia, o bom senso, a humildade, a tolerancia, a esperanga, a curiosidade, a

liberdade, entre outros valores. A maioria dos alunos moram na comunidade e também
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em bairros distantes atraidos pelo comprometimento com a qualidade de ensino
oferecido. O nivel socioecondmico dos alunos ¢ de classe média baixa.

A escola estadual Prof* Luiza Hidaka foi criada em 1998. Esta situada na regido
central da cidade de Suzano, cidade que acolhe 563 industrias e 5.274 empresas. Os
alunos residem no centro da cidade e também nas cidades circunvizinhas. Em sua
maioria pertencem as classes econdmicas B e C. Os pais acompanham a vida escolar de
seus filhos, exigem um ensino “forte e de qualidade” e t€ém como objetivo maior
conseguir que seus filhos continuem os estudos e ingressem nas melhores faculdades. O
maior diferencial da escola estd no Protagonismo Juvenil: os alunos participam de
projetos em busca de solucdes para problemas que envolvem questdes sociais e desta
forma desenvolvem valores de cidadania como senso critico, responsabilidade e
respeito ao proximo.

O projeto envolveu escolas particulares que atendem a elite paulistana e escolas
da rede publica de ensino que atendem a populacdo de baixa renda. Nesse sentido, esse
projeto mostrou-se especialmente interessante como /dcus da pesquisa por atender
estudantes de varias camadas da sociedade de um modo simétrico e por pretender a

construcao de alunos-cidadaos-globais preparados para o trabalho na empresa.

Projeto Curriculo Global para a Sustentabilidade

Com o slogan “Promovendo educagdo para um mundo justo e sustentavel”, o
Projeto Curriculo Global para a Sustentabilidade'” durou de 2010 a 2012. Ele

consistiu na cocriagdo de um curriculo escolar que englobasse os contetdos escolares

15 Disponivel em http://www.globalcurriculum.net/pt/project/educacao-global/ Acesso em 02/07/2016.
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tradicionais (lingua, matematica, ciéncias, histéria, geografia, educagdo fisica, arte),
permeados pelo o que eles chamaram Dimensdo Global. Segundo a cartilha do projeto
(OXFAM, 2006), os curriculos escolares, em geral, estdo mais preocupados com a
cultura local, com os saberes locais, por isso a necessidade da construcao de curriculos
multiculturais. Assim, inserir a Dimensao Global no curriculo escolar implica na
constru¢do de um curriculo multicultural, além do uso de uma gama de metodologias
de ensino e aprendizado participativas e democraticas que incluem oficinas de artes,
jogos, concursos, debates e comunidades de interesse.

Os oito conceitos da Dimensao Global sdao: Direitos Humanos, Justica Social,
Resolucao de Conflitos, Diversidade, Interdependéncia, Sustentabilidade, Cidadania
Global e Valores e Percepgdes. Esse ultimo conceito, ao contrario dos demais, ndao tem
especificidade, pois ele esta presente em todos os anteriores.

Para os organizadores do Projeto, trabalhando esses conceitos em meio aos
contetidos escolares, “é possivel fazer a critica da globalizagdo predatoria, onde a
ganéncia ¢ o centro e ndo o ser humano e seu ambiente™' .

Segundo a apresentagdo do projeto, os conceitos sdo definidos da seguinte
forma:

e Direitos Humanos: os direitos humanos universais reconhecem a nossa
humanidade comum, pois todas as pessoas nascem iguais € com 0 mesmo
direito a vida e a felicidade.

e Justica social: o poder, os recursos e oportunidades da cidade, pais, planeta

devem ser bem distribuidos entre seus habitantes.

16 Disponivel em http://www.globalcurriculum.net/pt/project/educacao-global/ Acesso em 02/07/2016.
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e Sustentabilidade: sustentar ¢ preservar, cuidar e conservar todas as formas de
vida. Projetos e propostas sustentdveis devem ser: ecologicamente corretos,
economicamente viaveis, socialmente justos e culturalmente aceitos.

e Resolucdo de conflitos: aprender a dialogar, a defender pontos de vista sem
agredir, a negociar e a cooperar com quem pensa diferente é essencial para que
os conflitos pessoais, locais ou globais sejam criativos.

e Diversidade: na cidade, no pais e no mundo, ha diferencas em culturas, crengas,
costumes que precisam ser reconhecidas e respeitadas.

e Interdependéncia: pessoas, lugares, economias ¢ ambientes estdo ligados. As
escolhas que fazemos ao consumir, produzir, questionar, participar tem
consequéncias em nivel local e global.

e Cidadania global: propostas, situagdes e problemas sdo interpretados de forma
diferente de acordo com a historia e a cultura de cada regido e pais. Ao mesmo
tempo existem iniciativas € compromissos que envolvem pessoas e nacdes do
mundo inteiro.

e Valores e percepgdes: 0 que as pessoas valorizam e pensam determina o que
elas fazem.

Os conceitos da Dimensio Global estdo de acordo com os compromissos''’

assumidos por nossos governantes com a ONU, a saber:

8 Jeitos de Mudar o Mundo

- conjunto de metas pactuadas estabelecido entre 191 paises-membros
da ONU com a finalidade de tornar o mundo um lugar mais justo,

"7 0s oito macroobjetivos da ONU, conhecidos como ODMs, sdo acabar com a fome ¢ com a miséria;
dar educagdo de qualidade para todos; promover a igualdade entre os sexos e a valorizagdo da mulher;
reduzir a mortalidade infantil, melhorar a satide das gestantes; combater as doengas; promover a
qualidade de vida e o respeito ao meio-ambiente; e, finalmente, colocar todo mundo trabalhando pelo
desenvolvimento. Retirado de http://www.ugt.org.br/upload/docs/2014 04 UGT _CS_ODM.pdf Acesso
em 02/07/2016.
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solidario e melhor para se viver.
O compromisso foi firmado em 2000, apés uma analise dos maiores
problemas globais, e prevé um conjunto de oito macroobjetivos a
serem alcancgados pelas nagoes até 2015 (CECIP, s/d).

A base legal do projeto ¢ a Resolugdo n.7 de 14/12/2010 do Conselho Nacional

de Educacgdo - Cadmara de Educa¢do Basica, em seu Artigo 16:

Os componentes curriculares e as areas de conhecimento devem
articular em seus contetidos, a partir das possibilidades abertas pelos
seus referenciais, a abordagem de temas abrangentes e
contemporaneos que afetam a vida humana em escala global, regional
e local, bem como na esfera individual e diversidade cultural devem
permear o desenvolvimento dos contetidos da base nacional comum e
da parte diversificada do curriculo (BRASIL, 2010:6).

O projeto proporcionou aos professores participantes a oportunidade de viajar
para outros paises e compartilhar experiéncias de Educacdo Global. Quarenta escolas-
piloto voluntarias participaram do projeto durante trés anos, de 2010 a 2012, sendo dez
na Austria, dez no Reino Unido, dez na Republica Checa, cinco no Benin e cinco no
Brasil, com oitocentos professores participantes - cem deles no Brasil, liderados por
vinte e cinco professores entre esses cem. Esses profissionais atuaram prioritariamente
com estudantes na faixa dos 6 aos 14 anos. Em cada uma das escolas, um grupo de
professores recebeu apoio de especialistas de organizacdes ndo-governamentais para
associar a Dimensao Global ao conteudo e metodologias de varias disciplinas escolares.

Para os organizadores do projeto no Brasil, as escolas, ao colocarem em préatica
um Curriculo Global, passam a oferecer a Educacao Global que o “Brasil do século
XXTI” precisa, ou a educagdo que possibilita que todos os estudantes possam agir no seu
territorio para transforma-lo. Para isso, € preciso que os professores planejem aulas que

criem sinergias entre questdes locais e globais, construindo uma ‘“poderosa
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Aprendizagem Global”. Em outras palavras, o objetivo do projeto Curriculo Global
para a Sustentabilidade ¢ o mesmo do Ministério da Educacao: educar os estudantes
brasileiros para que eles possam produzir transformagdes em seus entornos.

Segundo o site do Projeto Curriculo Global para a Sustentabilidade'"®, o
modelo de escola do século XXI é a escola democratica, como as escolas Politeia e
Teia Multicultural (EDNIR, 2013). Nessas escolas, o curriculo ¢ aberto e de cunho
multicultural, e as linguagens artisticas e ludicas sdo exercitadas cotidianamente. A
avaliacdo ¢ processual e constante. Além disso, a resolucao de conflitos com base na
cultura de paz''® é praticada nas assembleias ou rodas, e, quando necesséria, ¢ acionada
a justiga restaurativa.

Segundo a cartilha do projeto, a Educagdao para a Cidadania Global prepara
para o trabalho na empresa e visa desenvolver nos estudantes capacidades subjetivas
como pensar criticamente, argumentar, respeitar pessoas € pensamentos, resolver
conflitos, cooperar e apaziguar situagdes de injustica e desigualdade social.

Em entrevista realizada com a coordenadora do projeto, a profa. Madza Ednir'?
afirmou que o objetivo principal do projeto em relagdo aos estudantes era leva-los a
consciéncia de que todas as pessoas pertencem a “familia humana”, independentemente
de nacionalidade, cor de pele, crenga, género, e por isso devemos cooperar para
resolver os desafios globais que o planeta enfrenta. Além disso, o projeto pretendia

leva-los a exercitar o pensamento critico, por meio da analise das causas imediatas e

"8 Disponivel em http://www.globalcurriculum.net/pt/project/documentacao-do-projeto/curriculo-global-
apresentacao-dos-8-conceitos-da-dimensao-global/ Acesso em 02/07/2016.

"9 Cultura de paz, para a UNESCO, ¢ a paz em agio a partir de um triangulo entre paz, desenvolvimento
e democracia. E, também, uma cultura de vida em que os diferentes individuos possam conviver,
compartilhando, ouvindo ¢ zelando uns pelos outros. A cultura de paz surgiu em 1989, na Costa do
Marfim, e foi adotada como programa da UNESCO em 1995. Disponivel em
http://www.comitepaz.org.br/a_cultura_de p.htm Acesso em 11/07/2016.

12" Madza Ednir é Pedagoga pela USP, Mestre em Educagdo pela PUC-SP, organizadora e editora do

“Manual do Curriculo Global- formando cidaddos planetarios em escolas brasileiras” — CECIP, 2013
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remotas da insustentabilidade economica, social e ambiental. Para tanto, eles deveriam
perceber que as mudangas globais dependem, em parte, das mudancas locais e
individuais a serem empreendidas em suas familias, escolas e comunidades. Além
disso, deveriam perceber que as mudangas locais precisam resultar em modos
sustentaveis de pensar, sentir, interagir, produzir, comerciar € consumir.

Em relagdao aos professores, o projeto visava que estes vinculassem em suas
disciplinas os conceitos e valores considerados “universais” — como Direitos Humanos;
Justica Social, Diversidade; Cultura de Paz/Manejo de Conflitos; Sustentabilidade;
Interdependéncia; Cidadania Global; Consciéncia dos Valores e Percepcdes em
presenca local e global. Para tanto, os professores deveriam registrar essas acoes em
Planos de Aula e Sequéncias Didaticas para que pudessem compor um Manual Bésico
para praticantes da Educagao para a Cidadania Global no Brasil.

No Brasil, os seguintes critérios foram construidos para nortear a elaboragao das

Sequéncias Didaticas e Planos de Aula com Dimensio Global'*":

e Partir de um problema local identificado pela leitura da realidade da
escola/comunidade, que faga sentido para os alunos;

e Utilizar o conteudo programatico ja definido e articuld-lo de forma explicita a
um ou mais conceitos da Dimensdo Global, possibilitando aos alunos
compreender o problema, conectar a questdo local a realidade internacional e
perceber-se como cidaddos planetarios;

e Utilizar metodologia interativa, construtivista;

e Possibilitar interdisciplinaridade;

e Resultar em agdo/produto com impacto na realidade.

121 Disponivel em http://www.globalcurriculum.net/media/common/uploads/material/cidadania-

planetaria-e-curriculo/ ARTIGO%20FACTS%20port_1.doc Acesso em 02/07/2016.
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Os professores participantes deveriam aderir a uma metodologia interativa,
interdisciplinar, democratica, em que os estudantes fossem ouvidos e participassem das
decisdes e na qual os conhecimentos construidos na escola pudessem ser aplicados de
forma pratica em microprojetos liderados pelos jovens no ambiente escolar e
comunitario, que sempre resultassem num produto ou numa agao.

Em relacdo a coordenagdo, o objetivo era que os coordenadores apoiassem 0s
professores envolvidos (3 a 6 por escola) em seu esfor¢o de inserir a dimensao global
na pratica pedagogica e de utilizar metodologias centradas na participacdo do
estudante, no desenvolvimento de seu pensamento critico, da empatia e da capacidade
de transformar informagodes em agdes. Os coordenadores também deveriam estimula-
los a facilitar reunides interdisciplinares € a comunicagdo entre os docentes envolvidos
no Projeto e os demais membros da equipe docente da escola, comunidade e midia
local.

Segundo a profa. Madza, as escolas participantes aderiram de forma voluntaria
ao Projeto. O contato com as escolas particulares ficou a cargo dela e de seus colegas.
Ja a escola municipal foi escolhida pela Secretaria Municipal de Educacdo por ser
considerada uma escola de exceléncia.

Além disso, como o projeto incluia viagens de intercambio para o exterior
(Reino Unido ou Benin), esse fato pesou no momento de os professores aceitarem a
proposta do CECIP. Além disso, a participagdo garantia a coautoria em um livro que
foi disponibilizado a educadores de todo o pais e oferecia, também, um programa
formagdo em servigo gratuita em conteudos e metodologias da Educacdo Global, por
meio de Oficinas e Semindrios organizados pelo CECIP, respaldado por livros do
CECIP sobre os conceitos a serem trabalhados, em especial o conceito

Sustentabilidade, e que foram distribuidos as bibliotecas das escolas.



188

O CECIP optou por selecionar escolas com perfis muito diversos, mas que
tivessem em comum o fato de serem avaliadas interna e externamente como excelentes,
para garantir a troca entre educadores de instituigdes cujas culturas escolares fossem
diferentes. A inten¢do dos coordenadores do projeto era colocar em pratica o principio
da Diversidade, ou a importancia de se perceber o outro e aprender com ele, sem temer
conflitos que certamente emergiriam das diferengas, mas procurando maneja-los de
forma a promover o crescimento de todos. Como os contrastes de valores, crengas e
praticas pedagdgicas rotineiras das escolas eram grandes, cada equipe implementou o
Projeto Curriculo Global a sua maneira, com maior ou menor envolvimento dos
professores e dos estudantes nas propostas.

Conforme Madza, ndo existe uma relagdo entre a aceitagdo do projeto e o fato
da escola ser da rede publica ou da rede privada. A adesdo, segundo a coordenadora do
projeto, relacionava-se muito mais ao nivel de apoio que recebiam dos gestores e
coordenadores de cada escola. O engajamento dos professores pareceu proporcional ao
apoio da Dire¢do: pagamento de horas extras, como aconteceu no colégio Bandeirantes,
disponibilizagdo de tempo para reunides com a equipe do projeto, costume de participar
de reunides de planejamento, o que ocorre normalmente nas escolas democraticas
participantes.

Em uma das escolas publicas estaduais, a Diretora que inscreveu a escola no
Projeto Curriculo Global para a Sustentabilidade pediu remocao por alguns meses, ou
seja, ausentou-se por motivo de saude, e os trés gestores que ficaram em seu lugar
durante o periodo de sua auséncia ndo se comprometeram a participar do Projeto. A
Secretaria de Estado da Educagao também nao tomou a iniciativa de destacar e

valorizar os professores participantes, como se esperava que acontecesse. Isso também
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ocorreu na escola publica municipal, onde o relativo desengajamento acabou se dando
por outros fatores: interagdes interpessoais e interescolas.

Mas, na outra escola publica estadual, o diretor, muito interessado, permaneceu
do inicio ao fim e a adesao dos professores ocorreu a contento, com muita participagao.

Quanto a indisciplina escolar, os participantes do projeto a encaram como um
conflito inerente a pratica educativa. Os projetos educativos da ONG CECIP sao
coordenados por Claudia Ceccon, conhecida por seu trabalho voltado a resolugao de
conflitos na escola. Ela foi a coordenadora da cartilha de nome Conflitos na escola:
modos de transformar: dicas para refletir e exemplos de como lidar (CECCON, 2009),
produzida pelo CECIP e pela APS International - Centro Internacional de
Aperfeicoamento de Escolas'?. Nessa cartilha, ela e diversos especialistas, entre eles a
profa. Madza Ednir, ddo formulas de como resolver os conflitos na escola por meio da
Justica Restaurativa, mas também por meio da educagdo preventivo-terapéutica, ou do
ludico e da arte.

Para Ceccon e os especialistas que escreveram a cartilha, o didlogo transforma
conflitos em aprendizagem e mudanga. Para eles, ndo existe escola sem conflito, e, por
isso, as pessoas dessas instituicdes precisam aprender a dialogar e a lidar com eles de
forma criativa. Um dos capitulos do livro aborda o que os autores chamaram de Bau de

brinquedos:

Como diz Rubem Alves, as pessoas precisam de “ferramentas” e de
“brinquedos” para se humanizar. Esse Bau traz sugestdes para
aumentar o amor pela vida e a resisténcia criativa aos conflitos,

1220 Centro Internacional de Aperfeicoamento de Escolas é uma subsidiaria da APS, uma ONG que atua
na area social em projetos de aperfeicoamento de gestdo voltada a resultados. Ela esta presente na Europa,
na Asia, na Africa e nas Américas Central ¢ do Sul. Além da cartilha Conflitos na escola: modos de
transformar: dicas para refletir e exemplos de como lidar, eles também publicaram, em conjunto com o
CECIP o livro Mestres da Mudanca: Liderar escolas com a cabega e o coragdo, que enfoca o duplo papel
dos professores do século XXI: ser profissional e ser humano.
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mobilizando multiplas linguagens e multiplas inteligéncias de forma
ludica.

[.]

O bau ¢ inesgotavel: vocé sempre pode encontrar imagens, sons,
poesia, jogos e dangas que ajudardo a construir vinculos e promover a
participacdo, a comunicagdo ¢ a convivéncia, tornando a escola mais
relevante para todos (CECCON, 2009:25-130).

Caso o didlogo, o Iudico e a arte ndo funcionem, a escola pode e deve recorrer a

Justica Restaurativa, criando assim, a escola restaurativa, que possui:

foco nas pessoas, na interacdo, na energia; interacdo com a
comunidade, seus movimentos e suas organizagdes; disciplina como
autodisciplina e autodominio; e visao do conflito como oportunidade
de crescimento e mudanga (CECCON, 2009:140-141).

No site do projeto é possivel encontrar um texto da sociéloga Helena Singer, de
titulo Direitos Humanos na Escola: A Escola Democratica, que busca definir a relagao
que existe entre inseguranga escolar e indisciplina dos estudantes. Singer afirma que
quando se pensa nessa relagdo, sempre esquecemos que a violéncia da escola para com

os estudantes € o que provoca a resisténcia deles, e, assim, a sua indisciplina.

A famosa bagunca, forma caracteristica da indisciplina, é resisténcia a
dois importantes mecanismos do poder disciplinar: a classificagdo,
que organiza os individuos em séries e salas de aula, e a vigilancia,
realizada por professores, bedéis e, em alguns casos, até mesmo pela
policia. A permanéncia desta relacdo de discriminagdo-vigilancia-
controle-resisténcia, que evidencia a proximidade entre escola e
policia, chega ao extremo da expulsdo, que €, muitas vezes, retaliada
pela depredacdo (SINGER, 2005:2).

Incluida, voluntaria ou involuntariamente na racionalidade neoliberal, Singer

afirma que a saida para essa situagao ¢ buscar os Direitos Humanos e propor uma
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educacdo que tem como principios a igualdade, a democracia e a liberdade: uma escola
em que as pessoas sejam tratadas de “igual para igual”, e que ndo haja classificacdes e
discriminacdes; um local em que todos participam da elaboracdo das regras, que podem
ser sempre transformadas se isto for da vontade da maioria, ¢ todos se responsabilizam
por elas; um espago em que a pluralidade da comunidade escolar seja respeitada, de
forma que a unido de diversas faixas etarias e a convivéncia entre pessoas de diferentes
grupos socioecondmicos € culturais seja seu pressuposto.

Segundo Singer (1997), nesse ambiente os estudantes deixam de ser
considerados problematicos e, segundo pesquisa realizada por ela, quando saem da
escola se tornam, em sua maioria, “profissionais liberais ou trabalhadores autonomos;
individuos engajados nas questdes politico-sociais de seus paises; individuos com
maior interesse por educacdo; e, 0 mais importante: a maioria absoluta dos ex-alunos
aprova o tipo de educagdo que recebeu” (SINGER, 1997).

Nesse sentido, o Projeto Curriculo Global para a Sustentabilidade concorda
com uma educag¢do que permanece vinculada a cultura do castigo, pois ao seguir o
modelo da Justica Restaurativa, como ja foi dito, pune mais e de forma mais diversa.

Como ¢ possivel constatar, o Projeto Curriculo Global para a Sustentabilidade
se ajusta a racionalidade neoliberal e com a governamentalidade ecopolitica, ao
defender os Direitos Humanos como uma estratégia para a construcdo de uma
Humanidade comum a todos e de uma Cidadania global; ao defender a resolugdo de
conflitos como uma forma criativa para a construgdo de uma economia capitalista
viavel, ecologicamente correta, culturalmente aceita e justa; enfim, por justica, entende
a boa distribui¢ao dos poderes, recursos e oportunidades da cidade, do pais e do

planeta.
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Apesar do CECIP nao ter realizado uma avaliacdo formal para verificar se os
objetivos do projeto foram alcangados, uma avaliacdo externa do Projeto ocorreu.
Segundo a profa. Madza, foi feita uma entrevista com uma amostra aleatéria de
estudantes em cada escola, e ndo foram encontrados indicios de resisténcia por parte
dos estudantes. A coordenadora geral do Projeto, constatou uma grande participagao
estudantil nas atividades realizadas, em cada escola na luta contra o preconceito racial,
a discriminagdo contra religides de matriz africana, o desperdicio de alimentos, o
transporte individual motorizado na metrépole urbana, a deterioracdo ambiental nos
bairros com auséncia de “verde”.

No entanto, menos de 10% dos estudantes aceitaram participar de um concurso
que o CECIP promoveu e que premiaria, em cada escola, a melhor redagdo sobre o
website do Projeto. A coordenadora credita esse fato ao envolvimento ainda superficial
de parte dos educadores em relagio a uma abordagem educativa voltada ao
protagonismo dos estudantes.

Outro fato chamou a aten¢do da profa. Madza: quando ela foi apresentar o
Concurso de Redagdes em uma das escolas estaduais, numa classe de sexto ano, os
jovens estudantes demonstravam ostensivamente que ndo queriam ouvir. Mas, a
professora acredita que os alunos ja estavam alterados antes de sua chegada, portanto,
para ela ndo ¢ um caso de ndo participagdo no Projeto, mas de recusa a participacdo “na
escola que ai estd, e ponto final. Eles ndo sdo se sentem escutados, entdo se recusam a

escutar quem aparentemente os ignora”, afirmou ela.
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Sobre as conversas com professores que participaram do Projeto

Realizei entrevistas por email com alguns professores que participaram do
Projeto. Foram eles a profa. Sueli Nonato, docente da escola estadual Profa. Luiza
Hidaka, a profa. Débora Macedo, ex-docente da escola municipal Guilherme de
Almeida e o prof. Sergio Ferreira, docente da Escola Teia Multicultural. Nao obtive
resposta dos docentes do colégio Bandeirantes.

Os trés professores mantiveram os mesmos pronunciamentos da profa Madza
em relagdo aos objetivos do Projeto: todos falaram sobre a importancia do seu papel na
conscientizacdo dos estudantes de que somos uma familia humana e sobre a
importancia do protagonismo dos alunos. Os trés também concordaram sobre o fato do
projeto ter o objetivo de ensina-los, os professores, a criar e registrar projetos de ensino
e planos de aula em que as dimensdes globais fossem encaixadas no estudo dos
contetidos das disciplinas obrigatérias, introduzindo dinamicas, cartazes, leitura de
livros paradidaticos, videos, murais no patio da escola, teatro, oficina de poesia,
seminarios, além de debates sobre os temas inseridos na disciplina.

O que diferenciou os professores entrevistados foi o fato de que as duas
professoras das escolas publicas participaram do projeto por indicacdo da Secretaria de
Educacdo, com a concordancia delas. O projeto foi inserido nas escolas publicas de
forma compulséria, sem a escolha de participar ou ndo por parte dos estudantes. A

profa. Debora Macedo afirmou:

O que pude perceber ¢ que a participagdao nos eventos, nas dindmicas
(teatro, guerrilha poética, seminarios) meio que modulava o
comportamento deles, até dos ditos "indisciplinados". Em eventos
externos cuja participa¢do tinha que ser reduzida por questdes de
logistica, faziamos um sorteio para selecionar o grupo de alunos (de
20 a 30) que nos acompanhariam nesta ou naquela ocasido.
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As duas professoras afirmaram que a participacao no projeto mudou o seu modo
de trabalhar em sala de aula, pois os alunos participavam ativamente das atividades e,
assim, segundo a profa. Debora Macedo, ex-docente da escola municipal Guilherme de
Almeida, ela passou a “buscar espacos abertos onde os alunos pudessem movimentar
seus corpos, falar abertamente sobre situacdes de aprendizagem que os deixavam
insatisfeitos e propor uma mudanga conjunta, um acordo”. A professora também
afirmou que o comportamento dos estudantes, durante o projeto, tornou-se “objeto de
estudo” dela, pois eles mudaram de comportamento ao longo do projeto, sendo mais
participativos e atuantes.

O professor Sergio Ferreira, da Teia Multicultural, mostrou-se mais experiente
em relagdo a um curriculo multicultural e a uma pratica escolar democréatica, pois a
escola em que trabalha funciona dessa forma. A escola opera com projetos desde seu
inicio e se encerra, ao final de cada ano letivo, com uma apresentacdo teatral, que
proporciona apresentar o desenvolvimento dos temas elaborados pelos professores nos
comegos dos semestres.

Ao mesmo tempo em que a escola respeita as orientagdes do Parametros
Curriculares Nacionais, a partir dos projetos cada tutor elabora suas interven¢des com
os alunos. Como a escola ¢ democratica, ha assembleias para articular os contetidos
junto com os alunos trazendo reflexdes sobre as criangas de outras nagdes, suas

realidades e dificuldades.

Posso afirmar que a reflexdo ¢ o questionamento estudantil tem nos
mostrado a eficacia do trabalho que o CURRICULO GLOBAL nos
oferece pois é constante a preocupagdo e as sugestdes das criangas
para superacao das dificuldades que surgem.
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Para o prof. Sergio, o projeto Curriculo Global influenciou todos da escola de
forma variada: alguns temas foram articulados aos projetos em desenvolvimento e
todos os professores utilizaram-no como estratégias para aprofundamento do ensino
levando as criangas a reflexdo de como ¢ a realidade de outros povos, de outras
criangas. O professor afirmou que as criangas sentiram compaixao e se colocaram no
lugar do outro, sem julgamento. As criangas puderam, inclusive, trocar
correspondéncias com criangas do Reino Unido.

Segundo Sergio, ndo houve a rejeicdo do projeto, mas houve indices de

envolvimento variados tanto nas a¢des docentes como nas discentes.

Seminario Curriculo Global Rio + 20 Vai a Escola

Em 2012 fui convidada a participar do evento Semindrio Curriculo Global Rio
+ 20 Vai a Escola: Reflexoes e A¢oes de Sustentabilidade na Educac¢do Basica
Paulista, que aconteceu dia 16 de junho, das 9h as 17h30, na Escola Estadual Julia
Macedo Pantoja, uma das escolas participantes do Projeto Curriculo Global.

Nessa ocasido, os professores do Colégio Bandeirantes, da Escola Municipal
Guilherme de Almeida, das Escolas Estaduais Julia Macedo Pantoja e Luiza Hidaka e
das Escolas Democraticas Politeia e Teia Multicultural debateram com os educadores
presentes e com o diretor executivo do CECIP, o cartunista Claudius Ceccon; com o
professor portugués José Pacheco, cuja Escola da Ponte foi retratada por Rubem Alves
no livro A Escola que com que sempre sonhei, sem saber que existia; com as dras.
Cenise Monte Vicente, da Oficina de Ideias e Marketing Cultural Ltda. (uma das mais

influentes especialistas em resiliéncia no Brasil); com Helena Singer, do Projeto Cidade
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Escola Aprendiz; com Cristiana Mattos Assumpgdo, do Colégio Bandeirantes; e com
Claudia Ceccon, coordenadora de projetos do CECIP.

Além do debate, durante o dia, também foram realizadas Aulas-Vivéncia
conduzidas pelos professores participantes do projeto, fornecendo exemplos de como
trabalhar os contetudos curriculares de forma a desenvolver a Dimensao Global, ou seja,
fazer com que os participantes das oficinas compreendessem problemas locais a luz do
contexto global e utilizassem o que aprenderam a fim de intervir na escola e na
comunidade.

A aula-vivéncia em que participei consistia em um resgate de nossa arvore
genealdgica em forma de jogo e de um didlogo sobre nossas origens “mesticas”. Foi um
processo um tanto constrangedor, pois parecia uma confissdo em grupo e entre
desconhecidos.

Esse evento foi especialmente importante para que eu pudesse ouvir as falas e
ver as expressoes faciais dos professores e alunos participantes, além de ter acesso a
imagens das escolas e centros educacionais que foram visitados pelos professores em
seus intercambios nas cidades de Leeds (Reino Unido, Unido Europeia) e Porto Novo
(Benin, Africa). Segundo os coordenadores do projeto, nessas escolas se promove a
sustentabilidade social e ambiental e foram visitadas pelos professores durante o ano de
2011.

Durante o debate, a plateia participou ativamente o tempo todo. Nas cadeiras
dos estudantes havia cartazes escritos: aluno cidaddo global. Os professores
participantes se autodenominavam “professor cidadao global em formagao”.

Durante o seminario, um dos professores, que foi a Africa depois ter ido a
Inglaterra, afirmou: “A viagem a Benin foi extremamente desconfortavel. Se

tivéssemos comegado o projeto por ali, ndo teria dado certo”. Depois dessa fala, uma
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das convidadas, a dra. Cenise M. Vicente, ressaltou a importancia da valorizagdo da
resiliéncia e de sua relacdo com a educagdo e com a arte. Enquanto falava, meninas de
uns doze anos, de uma das escolas publicas, passavam pelo saldo com roupas de danca.
Ouvi, de forma recorrente, que a arte € 0 jogo aproximam as pessoas € que o fazer
artistico contribui para a aprendizagem de valores por ser “a lingua do mundo” e por
“tocar o coracao”.

O prof. José Pacheco, educador portugués que se considera “um virus destruidor
de projetos”, ironizou: “O Brasil ndo conhece o Brasil. [...] Vocés tém sindrome de
vira-lata e de Gabriela. [...] Para a educagado ser sustentavel, ¢ preciso mudar a escola,
acabar com as aulas, com o autismo social em sala de aula”. Nesse momento, a
coordenadora de projetos do CECIP, Claudia Ceccon, tomou a palavra e se disse
absolutamente chocada com a ingratiddo em relacao ao trabalho maravilhoso realizado
pela profa. Madza Ednir. E a profa. Madza fechou os comentarios dizendo: “o conflito
¢ produtivo!”. Para finalizar o debate, Helena Singer tomou a palavra e afirmou: “esse
projeto ¢ importantissimo por estimular o protagonismo e a participacdo, formando
profissionais que poderdo atuar criativamente em empresas multinacionais”.

O evento terminou com a entrega do Prémio CECIP/Funda¢do Roberto Marinho
a seis professores e cinco estudantes vencedores do Concurso “Cidaddo Global”, sem
que, antes, um menino afrodescendente de uns doze anos de idade, aluno de uma das
escolas publicas participantes do Projeto, se dispusesse a cantar uma cancdo gospel
para a plateia cujo nome era Ajuda-me. Nesse momento, confesso que me transportei
para uma apresentagao de coral com meninos indigenas em uma das Missdes Jesuiticas,
ha 350 anos. Ou numa festa no comeco do século XX, na mansao de uma das

benfeitoras da Liga das Maes Catolicas.
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Redacio premiada do Concurso Cidadiao Global

Uma das redagdes premiadas no concurso Cidaddo Global, escrita por Daniel
Carvalho, 9 anos, que estuda na escola Teia Multicultural e diz o que pensa sobre o
Projeto.

“O Curriculo Global ¢ um projeto que trata do trabalho de educar as criancas
para que possam respeitar as diferentes culturas, religides e etnias. A ideia de melhorar
a educagdo para que as pessoas possam viver em um mundo mais justo € o que traz a
discussdo dentro desse projeto. (...) Uma coisa que me chamou bastante a atenc¢do foi
sobre a liberdade. Hoje as coisas melhoraram muito, mas para isso as pessoas tiveram
de lutar por seus direitos, como na €poca da ditadura e outros conflitos em outros
paises. (..)

Esse ano estamos falando muito sobre os direitos das criancas, em nosso projeto
“ O que eu posso e 0 que eu ndo posso”. Vimos que as criangas que viviam na €poca do
descobrimento do Brasil eram tratadas como lixo, sem nenhum direito, e trabalhavam
em servigcos pesados, dentro das grandes embarcacdes, muitas vezes sem ter o que
comer e raramente chegavam aos 14 anos de idade. Pena que ndo tinha a ONU —
Organizacao das Nagdes Unidas), porque sendo as criancgas teriam respeito € ndo
sofreriam tanto.

Nao que nos dias de hoje ndo tenham criangas trabalhando, pois vemos algumas
pedindo dinheiro na rua e trabalhando em zonas rurais.

Eu acho que todas as criangas deveriam conhecer seus direitos, tanto a
Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca quanto o ECA (Estatuto da Crianga e do
Adolescente). Sabendo quais s@o os seus direitos, todas as criancas de todos os lugares

do mundo poderiam exigir cuidados que nem todos os lugares possuem (...).
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Por isso eu acho tdo importante conhecer o Curriculo Global, porque assim eu
pude aprender o que ¢ ter uma preocupagdo de verdade com o planeta e com as pessoas
que vivem nele. (...) Por isso estou tdo empolgado em trabalhar o Curriculo Global, (...)
por que estamos aprendendo a importancia das leis ¢ como usar elas para um futuro
melhor. Por isso ¢ que estamos criando um curta metragem com um personagem de
hoje encontrando um personagem do passado e outro do futuro. O personagem do
futuro ensinard a fazer hoje tudo para melhorar o amanha.

O site do Curriculo Global tem muita informa¢dao, mas nao entendi muitas
coisas que eu li. Achei que poderia ser mais colorido e ter os links mais faceis. Gostei
de pesquisar o site e ver algumas coisas que vejo na escola escritas de uma forma
diferente. Gostei de fazer parte desse projeto”.

Como ¢ possivel constatar, a chamada educacao planetdria nao abre mao de uma
educacdo repetidora, em que os conteudos morais devem ser memorizados e repetidos

para serem premiados.

Exemplo de projeto elaborado pelos professores

Os profs. Osvaldo de Souza, Carol Sumie, Yvan Dourado e Gabriela Yafiez da
escola democratica Politeia redigiram um projeto para Manual do Curriculo Global
(paginas 43 a 47). Nele, ¢ possivel reconhecer como a pedagogia planetaria ocorre na

pratica.

O QUE MOVEU A HUMANIDADE NO SECULO XX
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Faixa etaria dos alunos: 10 a 14 anos

Topicos do curriculo abordados

Ciéncias: As tecnologias do século XX e suas fungdes, leis fisicas, clonagem/genética e
emergéncia ambiental. Historia: Primeira e Segunda Guerras Mundiais, Guerra Fria e
Guerra do Vietnd. Geografia: Caracteristicas territoriais e localizacdo espacial de

diferentes paises.

Lingua Portuguesa: Leitura, interpretacao e producdo de textos de diferentes géneros na
lingua materna (Portugués) e em Lingua estrangeira (Inglés), expressdo oral,

argumentacao, cria¢do de roteiro de video.

Matematica: Resolucdo de problemas utilizando medidas padronizadas, calculo e
estimativa de perimetros e areas, operagdes e problemas com numeros naturais e
racionais, porcentagens, leitura de graficos e tabelas, identificacdo de formas

geométricas.

Artes: Manifestagdes artisticas e artistas que marcaram o século XX, producao de
cenarios e figurinos de personagens, producao de curta-metragem. Educagdo Fisica:

Jogos competitivos x cooperativos.

Conceitos da Dimensao Global mais enfocados: Cidadania Global, Direitos Humanos,
Sustentabilidade, Valores e Percepgoes.

Visdo geral
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De acordo com a proposta educacional da Escola Politeia, o projeto “O que moveu a
humanidade no século XX baseou-se em quatro linhas de acao:

Escolha democratica do tema de estudo do semestre — O tema “Século XX” foi
escolhido coletivamente em assembleia dos alunos e professores, tendo emergido dos
balangos realizados na midia e nas familias dos alunos, por ocasido do encerramento da
primeira década do século XXI, onde se comparavam as tendéncias deste inicio de
século com a heranga do século passado. O tema foi trabalhado em todas as areas do

conhecimento.

Projetos de pesquisa — A partir do tema comum, cada estudante desenvolveu uma
pesquisa para se aprofundar em um aspecto que o/a interessasse especialmente,
assistido por um professor orientador. A investigacdo enfocou assuntos ligados ao
século XX: guerras, nazismo e Holocausto, pacifismo/Gandhi, armamentos, avides,
foguetes espaciais, genoma, clonagem, aquecimento global e outros. Devia contribuir

para responder a questao “O que moveu a humanidade no século XX?”.

Grupos de estudo e aprimoramento — Estudantes com interesses semelhantes,

independentemente da idade ou turma, formaram grupos para trocar informagoes.

Uso da cidade como espaco educativo — A cada semana de aulas, um dia letivo foi
dedicado a atividades fora da escola, possibilitando aos estudantes conhecer um lugar
na cidade que pudesse oferecer subsidios para o trabalho em sala de aula e estimula-los

a fazer ligagdes entre aspectos locais e globais, como Museu da Ciéncia, Monumento
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aos Pracinhas Brasileiros (Segunda Guerra Mundial), Museu da Imigracdo e exposi¢des

de arte.

Blocos tematicos

O trabalho do semestre foi organizado em torno de quatro blocos tematicos, cada um
deles explorado durante quatro semanas: Tecnologias do século XX e sua relagdo com
as guerras; Politica x Ciéncias: Influéncias reciprocas; Genética; Emergéncia
ambiental.

Os estudantes concluiram que o principal motor do século XX foi a guerra.

Como produto final, as criangas, com apoio dos professores, roteirizaram, produziram e

protagonizaram o video em curta-metragem “As Engrenagens da Guerra”.

Més 1 — Tecnologias do século XX e sua relagdo com as guerras. Estudantes traduzem
a musica War, de Bob Marley e discutem sua letra. Assistem em casa a filmes cujos
temas ou pano de fundo sdo a Primeira e a Segunda Guerras e o nazismo. Investigam as
causas das guerras e batalhas travadas no século XX e debate: essas causas continuam
existindo no século XXI? Investigam as questdes: que tecnologias benéficas a
humanidade a guerra fortaleceu, consolidou ou desenvolveu? A que necessidades
bélicas atendiam? Estudam elementos de aerodinamica e os testam construindo
modelos de avides de papel. Constroem foguetes de brinquedo usando garrafas PET e
agua para estudar os principios de seu funcionamento (leis fisicas). Usam um forno
micro-ondas de verdade e testam os principios do seu funcionamento (leis fisicas).
Comparam mapas do mundo antes e depois da Primeira e da Segunda Guerras

Mundiais para descobrir as mudangas: que transformacdes podem ser observadas?
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Quantificam o numero total de mortos nas duas Grandes Guerras e calculam
porcentagens tomando como base a populagdo mundial nos dois momentos (1917 e
1945). Entram em contato com manifestagdes do movimento artistico que floresceram
entre as Guerras, como o Dadaismo, Surrealismo e Cubismo. Investigam sua influéncia

sobre 0 Modernismo brasileiro (1922).

Més 2 — Politica x Ciéncias, Influéncias reciprocas. Apresentagdes de videos sobre o
Nazi-fascismo e o Holocausto provocam os estudantes a refletir sobre as causas
econOmicas da intolerancia em relacdo aos judeus. Conhecem exemplos de cientistas
que colocaram seus conhecimentos a servico da realizacdo do projeto politico de Hitler,
incluindo técnicas que possibilitaram o genocidio, além de experiéncias genéticas
usando judeus, homossexuais e ciganos. Investigam sobre o Projeto Manhattan e a
construcdo da bomba atomica, a partir das descobertas de Einstein, Oppenheimer e
outros cientistas de origem europeia que desejavam acabar com o Nazi-fascismo.
Colocam-se no lugar de criangas japonesas de Hiroshima e Nagasaki vitimadas pela
bomba atdmica e das criangas alemas que viram suas casas, hospitais, asilos, escolas e
igrejas bombardeados. Sdo apresentados a abordagem da Justica Restaurativa e
aprendem os principios basicos da mediacao e resolug¢@o de conflitos; refletem sobre a
inutilidade da vinganca e da puni¢do como formas de se conseguir a paz e sobre os
motivos pelos quais conflitos (entre nagdes ou entre pessoas) se transformam em
violéncia. Professores apresentam a corrida espacial, no contexto da Guerra Fria, como
exemplo da influéncia da ciéncia na politica do século XX — suas diversas etapas (do
langcamento do Sputnik pela Russia a chegada dos americanos a lua) sdo exploradas por
meio de imagens, leituras e produgdo de textos. Criangas sdo convidadas a criarem

Historias Alternativas ou Ucronias imaginando um mundo em que o conceito de
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Diversidade prevalecesse no inicio do século XX e o Nazismo e o Holocausto ndo
tivessem acontecido. Ou um século onde as ideias de Ghandi fossem dominantes e o
principal motor fosse a Cultura da Paz. Estudantes sdo estimulados a relacionar
invencdes e descobertas cientificas brasileiras e outras de nivel mundial, e a descobrir o
impacto da Segunda Guerra Mundial sobre a historia brasileira, em especial durante o
governo de Getulio Vargas. Constroem tabelas e graficos comparando efetivos
militares, navios e avides do Brasil, dos Aliados e dos paises do Eixo na fase final da
Segunda Guerra. Comparam as obras Guernica (Picasso) e Guerra e Paz (Portinari) e
produzem suas proprias interpretagdes artisticas das mesmas. Participam de jogos
competitivos e em seguida refletem sobre em que medida esses jogos sdo uma

representacao simbolica da guerra e uma forma de substitui-la.

Més 3 — Genética. Estudantes mapeiam os principais desenvolvimentos cientificos do
final do século XX e priorizam como objeto de estudo o Projeto Genoma (Genética).
Tendo como ponto de partida a curiosidade das criangas a respeito da clonagem da
ovelha Dolly (1997), a pesquisa as leva a descobrir como € possivel fazer a copia exata
de um organismo. Pesquisam sobre o austriaco Gregor Mendel (século XIX),
descobridor dos genes — unidades hereditarias compostas por uma substincia chamada
DNA, e sobre os cientistas americanos James Watson e Francis Crick, que descobriram
a estrutura dessa substancia (1953). Identificam no mapa os paises de origem dos
cientistas cujos trabalhos e descobertas resultaram na possibilidade de clonagen.
Debatem questdes de Justica Social e Direitos Humanos envolvidas no
desenvolvimento da Genética: quem tem acesso aos beneficios advindos da pesquisa na
area médica e em especial Genética? Realizam célculos envolvendo comparagdes entre

o Brasil e paises europeus e africanos, em termos de acesso aos servigos de saude.
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Listam grandes geneticistas brasileiros, como Mayana Zatz, ¢ formulam perguntas a
serem encaminhadas a ela via Internet. Criam e ilustram um conto fantastico inspirado
em “William Wilson”, de Edgar Allan Poe, sobre uma pessoa que encontra o seu duplo.
Participam de jogos cooperativos.

Més 4 — Emergéncia ambiental. Em debate, estudantes tentam responder por que, ao
final do século XX, o tema ambiental, de suma importancia para uma perspectiva
global de conhecimento, adquire maior visibilidade. Com apoio de videos e livros
sugeridos pelo professor, refletem sobre o impacto ambiental provocado pela
disseminagdo do uso do automdvel e do avido e das novas armas que tornaram as
guerras mais letais no século XX. Quantificam as principais emergéncias ambientais
enfrentadas pelos paises dos diferentes continentes, comparando a primeira década do
século XX e a primeira década do século XXI. Discutem iniciativas globais para
reverter o desastre ambiental, como a Rio 92 e a Rio+20. Fazem experiéncias que
simulam o efeito estufa. Realizam experiéncias que simulam o derretimento de calotas
polares para mostrar que o fendmeno faz subir o nivel dos oceanos (estudo de
flutuacdes). Preparam e realizam um debate sobre a Teoria do Aquecimento Global,
levantando as consequéncias do aquecimento do planeta. Com apoio dos professores,
roteirizam, criam figurinos e cendrios, ensaiam e produzem o curta-metragem
“Engrenagens da Guerra”, realizando a traducdo de falas para a criacdo de legendas em

inglés.

Relato e reflexdo

Gragas a contribuicdo de diferentes disciplinas, o projeto possibilitou aos alunos

discutirem as dimensdes econOmica, social e ambiental da sustentabilidade,
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evidenciando a insustentabilidade da violéncia e da destruicdo de ecossistemas, no
nivel global e no nivel local (pais, cidade e escola). Perceberam que os mecanismos
econdmicos, sociais e psicologicos que movimentam as engrenagens da guerra entre as
nacdes sdo muito semelhantes aos que regem os conflitos entre individuos e que geram
violéncias tanto no plano macro como no micro. Eles deveriam ser desmontados, para

que o século XXI ndo seja tdo sangrento quanto o anterior.

O projeto criado pelos professores da Escola Politeia ¢ um exemplo claro de
como a pedagogia multicultural deve ser trabalhada: por meio da interdisciplinaridade e
da didatica ludica e poética. A moralidade presente no projeto dialoga com a Educagao
para a Paz e também com o valor da resiliéncia, j4 que mostra que mesmo com as

guerras sangrentas do século XX, ainda estamos aqui.

Escola Politeia

No decorrer da pesquisa, optei por realizar a pesquisa de campo na escola
democratica Politeia'®, por ser indicada pelos organizadores do Projeto Curriculo
Global para a Sustentabilidade como um modelo de escola (EDNIR, 2013). Essa
escola foi criada em 2011 por uma dissidéncia de coordenadores e professores da
escola democratica nao-libertaria Escola Internacional Lumiar.

Durante os meses de agosto e setembro de 2013, realizei uma pesquisa de
observagdo na escola Politeia'>*, participante do Projeto Curriculo Global para a

Sustentabilidade. Optei pela pesquisa de observacao de cunho etnografico porque ela

' Disponivel em http://escolapoliteia.com.br/ Acesso em 02/07/2016.

124 Idem.
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permite uma imersdo profunda no campo de investiga¢do, e, também, uma busca
errante e uma experimentagdo em sentido amplo por meio de uma percep¢ao intensa ou
de uma integralidade de sentidos do pesquisador. Essa metodologia permite que o
pesquisador apreenda a suposta totalidade do campo, remetendo-se as multiplas e
exaustivas possiblidades de acercamento do objeto de estudo (LAPLANTINE, 2004;
2006).

Além disso, esta metodologia estd de acordo com a proposta pedagogica
democratica e participativa dessa escola. A Politeia se caracteriza por organizar 0s
estudantes em um ciclo comum de aprendizagem, o que constitui uma organizagao do
tempo e espaco em tempos mais longos para desenvolver habilidades e competéncias
complexas. Além disso, seu curriculo ¢ organizado por meio das Trilhas Educativas ou
do desenvolvimento de projetos transdisciplinares.

Tive todo o apoio dos coordenadores, professores, alunos e funcionarios da
escola para transitar liviemente no espaco e dialogar com quem quisesse, na hora que
quisesse, assim como eles proprios se comportam.

Apesar do Projeto Curriculo Global ja ter sido encerrado (ele tinha a duracao de
dois anos dentro das escolas: de agosto de 2011 a junho de 2013), escolhi a escola
Politeia para pesquisar porque ela foi considerada pelos organizadores do Projeto um
modelo de escola, principalmente por se autodefinir como uma escola democratica
“desenvolvedora da autonomia dos estudantes por promover relagdes de convivéncia
no espaco escolar, a apropriacdo dos seus percursos de aprendizagem e a relagdo com a
comunidade do entorno e da cidade™'®’.

Meu interesse nessa escola era politico e ndo pedagdgico. Portanto, ndo me

interessava verificar se eles alcancaram seus objetivos pedagdgicos nem as

125 Idem.
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caracteristicas educativas do seu processo de ensino e aprendizagem, mas sim, como se
deram as relagdes de poder entre adultos, jovens e criangas, com foco na metamorfose
das indisciplinas infanto-juvenis; por isso, interessava-me verificar quais eram seus
principios, ou quais eram as verdades que constroem as relagdes e as subjetividades dos
envolvidos.

Segundo sua proposta pedagogica, um dos principios da escola € a diversidade,

pois ela:

garante o acolhimento de todos. Assim, a escola organiza-se como
uma estrutura Unica e para todos, em que a cooperagdo ¢ a
solidariedade superam a competic¢do e o individualismo, pois o que se
pretende ¢ que todas as necessidades sejam consideradas, as

diferencas se articulem e se componham e os talentos de cada um

sobressaiam'%.

Nesse sentido, os alunos de inclusdo ndo sdo reconhecidos como tal: todos os
estudantes sdo considerados como iguais. Entretanto, pude presenciar um cuidado mais
pontual com esses alunos, como um “estudo de reforco”, mais particularizado e
individualizado, muitas vezes realizado pelos colegas.

Foi possivel constatar nos principios da escola a énfase a solidariedade, que é o
mote principal da educagdo planetaria proposta por Edgar Morin: “Moralizar, conviver,
ressurgir: em torno desses trés verbos se estruturam os possiveis desenvolvimentos da
solidariedade e da pertencga a um destino comum” (MORIN, 2003:86). Nesse sentido, o
que essa escola tem como principio € moralizar os estudantes.

Além desse, outro de seus principios € a liberdade, definida como:

um valor da cultura democratica na medida em que se fundamenta na
responsabilidade. No equilibrio entre o individual e o coletivo, a

126 1dem.
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liberdade e a responsabilidade orientam as relagdes entre pessoas e
grupos de modo a efetivar coerentemente as praticas. A liberdade
pode se expressar, assim, na capacidade e na possibilidade de a
comunidade escolar estabelecer seus proprios limites ¢ regras de
conduta. Dessa forma, os regulamentos da Politeia permanecem
abertos a questionamentos e aprimoramentos, requerendo reflexdes,

didlogos e um especial cuidado na promogdo do entendimento'”’.

Dessa forma, ¢ possivel constatar que para a Politeia a liberdade ¢ condicionada

a participacdo e a responsabilidade, o que nos permite afirmar ser ela uma escola

democratica ndo-libertaria. Assim, nao € a toa que outro principio que rege a escola ¢ a

sustentabilidade, também entendida por eles como um valor que:

realiza-se nas dimensoes ambiental, econdmica e social. Ela orienta as
relagdes entre os seres vivos e seus ambientes, as geragdes atuais € as
futuras, as relagdes politico-culturais e de producdo e distribuicdo de
bens. A sustentabilidade passa por saber cuidar do planeta, dos seres e
das relagdes. Antes de o ser humano ser caracterizado pela matéria e
por um espirito, ele o € pelo cuidado, que inspira e traduz uma ideia de
permanéncia e de responsabilidade. Este ¢ o sentido de
sustentabilidade para a Politeia '**.

Mais uma vez, foi possivel constatar o aspecto nao-libertario dessa escola, pois

ela relaciona sustentabilidade ao cuidado com o ambiente e com o ser humano, que na

perspectiva libertaria ¢ uma abstracdo (BAKUNIN, 2002), e ndo com pessoas reais, o

que reforga a necessidade de um pacto social regulado pelo Estado para que a escola

possa existir.

Apesar dos coordenadores da escola nao utilizarem o termo aluno-cidaddao em

nenhum dos textos de seu site, eles afirmam que:

"> Disponivel em http://escolapoliteia.com.br/a-politeia/valores/ Acesso em 02/07/2016.

128 Idem.
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A educagdo deve possibilitar a constru¢do dos conhecimentos
necessarios para lidar com a realidade, através de uma interagdo
dindmica com os ambientes fisico, social e cultural. Para isso, a
Politeia estrutura-se sobre estudos e projetos que expandem as
experiéncias para o entorno da escola e para as oportunidades da
cidade, de modo a identificar e desenhar trilhas de aprendizagem que
envolvam outros espagos e parceiros do processo educativo. Assim, as
experiéncias aportadas pelas Trilhas Educativas possibilitam a
construcdo de conhecimentos e a promocao de atitudes pro-ativas
frente aos desafios colocados pela interagdo com o patrimdnio
histérico e cultural e com as paisagens urbanas. Dessa maneira
criangas e jovens podem ser participantes ativos na comunidade em
que vivem'” (grifos originais).

Ser um participante ativo na comunidade em que vive ¢ a defini¢do de cidadania
presente em inumeros documentos oficiais, como os Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL,1998). Por isso, ¢ possivel afirmar que eles buscam formar alunos-cidadaos,
0 que corrobora ainda mais o seu aspecto ndo-libertario.

No dia em que iniciei minha pesquisa de campo, participei de uma assembleia
com os integrantes da escola que 14 estavam no momento, entre coordenadores,
professores, alunos e funcionarios (secretaria e cozinheira). No momento da pesquisa, a
escola possuia 22 estudantes entre 5 e 15 anos de idade, sendo 4 alunos com
necessidades especiais, € 10 educadores, entre eles os coordenadores da escola. A
escola nao faz distingdo entre ciclos, como normalmente se faz entre ensino
fundamental 1 e 2: todos estdo no ensino fundamental.

A roda foi realizada no quintal da casa em que a escola funciona, em um dia de
muito sol. Espalhamos as cadeiras em circulo, ao lado de uma jabuticabeira cheia de
frutas, brinquedos espalhados, plantas. A roda comegou com a apresentagdo da pauta
do dia, entre os assuntos, a minha apresentacdo. Fui informalmente apresentada pela

Carolina Sumie, uma das integrantes do Conselho Escolar, “instdncia méaxima de

1% Disponivel em http://escolapoliteia.com.br/relacao-com-a-comunidade/ Acesso em 02/07/2016.
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decisdo coletiva, responsavel pela preservagao da Proposta Pedagogica e do Regimento
Escolar formado por professores, estudantes, funcionarios, pais € membros da
comunidade do entorno que tenham relagio com a escola”'*".

Quando pedido, apresentei rapidamente o que eu pretendia observar. Entao,
Carol pediu a aprovacao da maioria para que eu pudesse realizar a minha pesquisa, e
fui aprovada. A reagao dos alunos mais velhos, em especial, foi sorrir para mim com
certa cumplicidade. Os professores se mostraram muito interessados em minha
pesquisa e verbalizaram seu interesse. Uma professora, em especial, lara Haasz, me
pediu para ler a tese quando ficar pronta. Os alunos, por outro lado, ficaram mais
interessados em meu trabalho como escritora, principalmente os pequenos, que
sentaram ao meu lado e pediram que eu lesse meus livros para eles, o que acabei
realizando em outro momento.

A observacdo da pratica educativa dessa escola permitiu que eu constatasse
como o controle vem atuando sobre criangas e jovens, que se manifesta principalmente
nas assembleias, mas também em conversas mais particulares entre coordenadores,
professores e estudantes que ocorrem durante o dia letivo, sem qualquer tipo de
formalidade. Inclusive, ndo existem salas de Diretoria ou Coordenacdo Pedagdgica
nessa escola: a pratica do controle vem se tornando cotidiana, natural, e nao marcada
pela formalidade, como nas escolas convencionais.

Durante o periodo letivo, adultos, criancas e jovens ndo podem se recusar a
participar de nenhuma atividade escolar, pois sdo imediatamente bombardeados por
comandos tipicos de um grupo organizado que possui normas muito especificas que
ndo podem quebradas: tolerancia, participagdo, liberdade com responsabilidade e

sustentabilidade, ou manutenc¢ao das relacdes. Além disso, o mal-estar fruto do controle

" Disponivel em  http://escolapoliteia.com.br/gestao-da-convivencia/conselho-escolar/ Acesso em

02/07/2016.
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¢ simplesmente ignorado: mesmo que a crianga ou jovem chorem e se sintam
constrangidos por serem controlados, o controle continua de forma maciga, por meio de
um dialogo intenso em que um adulto dirige palavras de ordem a crianga ou jovem em
questdo, tais como pense em todos, ndo seja egoista, tudo pelo coletivo, até a
desisténcia do resistente, que em geral fica quieto, sem responder, resignado.

Apesar da animagdo constante mostrada por todos durante o periodo letivo, ndo
ouvi nenhum grito ou alteracao de voz em tom violento por parte dos adultos durante os
dias em que estive na escola. Como os procedimentos disciplinares ainda permeiam
nossa vida social, os adultos dessa escola se autopoliciam intensamente para nao
“disciplinar” os alunos, ou para nao se comportarem de maneira autoritaria, o que acaba
por misturar seu papel de professores com um novo personagem, 0s monitores, que se
automonitoram € monitoram os outros em relagdo a quaisquer comportamentos
intolerantes, egoistas e preguicosos, fazendo piadas, chamando a aten¢do dos alunos de
forma positiva, estimulando-os com voz elevada: vamos la, ninguém pode ficar de fora,
todo mundo tem que participar.

As assembleias em que participei se mostraram momentos propicios para a
dentincia e confissdo e fazem parte da rotina da escola, aparentando situagdes
corriqueiras. Todos demonstram sentir um grande prazer em se reunir em roda para
denunciar e apontar os erros dos outros, sejam eles alunos ou professores, algo parecido
com um papel a ser desempenhado. Nao presenciei nenhum momento de confissao,
entretanto, constatei que os acusados deixam-se levar pela acusagdo e quase pediam
uma punigdo por seus erros, pois ficavam aguardando o que aconteceria sem ansiedade
ou medo: mostravam-se resignados com a situagdo. Constatei que quanto mais velhos,

mais os estudantes aceitavam as acusagdes € as penas, principalmente porque podiam



213

argumentar. A argumentacdo ¢ algo constante na escola: uma producdo incessante de
falas que termina com a palavra de ordem dos adultos: Tudo pelo coletivo.

Quanto as penas, em geral, elas sdo pré-negociadas durante a assembleia, mas,
acabam sendo definidas a posteriori pelos coordenadores da escola em conjunto com o
estudante ou grupo de estudantes acusado de alguma atitude considerada errada pelo
grupo. Essas penas podem ser chamadas de micropenalidades, pois incluem pequenas
atitudes, como pedir desculpas, conversar com alguém a fim de esclarecer algum mal-
entendido, ajudar na limpeza e na organizacdo, promovendo, assim, um ambiente
familiar que ¢ refor¢ado pelo prédio da escola, que possui sala de estar, sala de TV e
jogos, banheiros como os de uma residéncia burguesa sem separacdo de masculino e
feminino, ou de adulto e crianga, cozinha, quintal, além de salas de atividades escolares
mais especificas, como a sala de alfabetizacdo e a sala com computadores.

Nos momentos em que estive na escola, inclusive no horario do almogo, ndo vi
as criangas lavando louga ou limpando a escola. Para isso, havia uma senhora que fazia
servigos de limpeza e cozinhava, como uma empregada doméstica.

A mistura entre ambiente publico e privado que essa escola proporciona deve
ser ressaltada. Tradicionalmente, as escolas demarcavam uma divisdo entre a vida
privada, no espaco doméstico, e a vida publica, que ocorre em espagos comuns €
diferentes da arquitetura de uma casa de familia. Além disso, os tempos e saberes
escolares na escola tradicional eram demarcados, e rigidamente controlados.
Entretanto, esta escola, por ter uma arquitetura de residéncia burguesa e por ndo ter
divisdes temporais demarcadas por um sinal nem separagdes entre os saberes, promove
uma mistura de sentimentos e sensagdes que leva todos, adultos, jovens e criangas a
confundirem os dois ambitos da vida contemporanea. Nesse sentido, o fato da escola

ser uma casa reforca a proposta de ela ser um ambiente ideal em que uma atitude ideal,
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proxima da maternagem, se torna necessaria a educacao de criangas e jovens, bem ao
gosto da ludoterapia (SEI, 2008) e da arteterapia (CIORNALI, 1995).

Esse aspecto emocional do governo das condutas infanto-juvenis promovido por
essa escola relaciona-se com as emocionalidades do governo neoliberal (CAMPBELL,
2011). Para Campbell, na governamentalidade neoliberal, as tecnologias de educagdo
familiar constituem “a chave para inculcar disposi¢des apropriadas € comportamentos
estéticos”, como o0s comportamentos respeitoso, tolerante, otimista e feliz

(CAMPBELL, 2011:71).

Resisténcias e resolucio de conflitos

O Forum de Resolugdo de Conflitos

¢ um espaco que temos na Escola Politeia para fugir aos modelos
tradicionais de-tentativa de resolucdo de conflitos que acontecem na
escola, como brigas, xingamentos, alguma falta de respeito etc., coisas
normais que acontecem no cotidiano de qualquer escola, mas que
podem ser tratadas de maneiras diferentes.

Como a grande maioria das escolas tradicionais resolvem seus
conflitos? Abafam para ninguém saber, ignoram como se eles nao
existissem, e quando agem de alguma forma é com suspensao,
adverténcia, bronca ou expulsao.

O Forum ¢ um espago para os envolvidos (e quem mais quiser
participar) poder falar abertamente sobre o que aconteceu com o
desejo de resolugdo sem represalias. E também um espago onde
aquele que foi acusado pode colocar seu ponto de vista e seus
argumentos. Este espaco ¢ mediado por outras pessoas que nao
estiveram ligadas diretamente ao conflito, normalmente um adulto e
um estudante.

Existe uma folha no mural da escola onde as pessoas colocam os
conflitos e quem esteve envolvido. No dia do Férum estas pessoas
sentam frente a frente para uma conversa.
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A presenga na escola Politeia permitiu constatar, também, como as criangas e
jovens resistem a essa forma de governo de condutas. Notei que as criangas e jovens
continuam se comportando como numa escola disciplinar, porém o que mudou ¢ o que
¢ intoleravel aos adultos.

Como havia um professor para cada dois alunos, criangas e jovens nao tém mais
para onde fugir, a ndo ser se voltarem para dentro de si mesmos, perderem a paciéncia
de uma forma exagerada ou se tornarem agressivos com seus pares, ja que qualquer
resisténcia que um estudante dirija a um professor ou a prépria institui¢ao, ou qualquer
comportamento que antes era considerado como indisciplina, como responder a um
adulto de forma direta e agressiva, fazer uma piada no meio da aula, fazer perguntas
inadequadas, divagar, sair andando pela escola, negar-se a realizar uma tarefa, entre

outros, ¢ recebido hoje de forma acolhedora por parte dos adultos.
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Os professores agem com uma paciéncia exemplar: ouvem os alunos sem
interrompé-los, olham-nos nos olhos, respondem com delicadeza e prontidao, planejam
acoes divertidas, ludicas e de acolhimento, entre outras.

Por essa via, a escola democratica, inclusiva e acolhedora, tende a se tornar um
espago idealmente tamiliar, em que o comportamento dos professores deve ser o mais
proximo do comportamento ideal dos pais burgueses. Mas, professores nao sao pais dos
alunos, e criangas e jovens sabem disso. Por isso, as resisténcias estudantis a agdo dos
adultos dessa escola ndo ¢ mais a resposta explosiva, indignada e revoltada de antes. As
indisciplinas escolares vém se tornando silenciosas, sub-repticias, secretas, e constatei
que alguns alunos querem, muitas vezes, desaparecer das vistas dos professores e
coordenadores.

Um exemplo desse tipo de resisténcia foi a agdo praticada por um grupo de 4
criangas de 5 a 7 anos que passou a se trancar constantemente na varanda da sala dos
professores, no primeiro andar da escola. Essa sala fica vazia a maior parte do tempo,
pois os professores sdo muito ativos e andam pela escola toda, o tempo todo. Além
disso, essa varanda da para a rua, permitindo que os alunos interajam com quem passa
na calgada. Durante a assembleia, quando perguntados pela coordenadora por que eles
estavam se trancando na varanda, um dos meninos chegou a verbalizar: porque a gente
quer privacidade. Até o momento dessa fala do menino, todos estavam acusando as
criangas de fazer algo perigoso. Depois que a crianca se manifestou, os coordenadores
resolveram repensar e retomar essa questdo numa proxima assembleia.

Em entrevistas abertas que realizei com uma das professoras da escola, e depois
com a coordenadora, soube que os poucos casos de resisténcia explicita por parte dos
alunos e que resultaram em evasao da escola Politeia (a escola nao expulsa os alunos),

ocorreram porque, segundo elas, essas criangas nao se adequavam a escola por nao
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possuirem habilidades sociais: ndo gostavam de dialogar e se sentiam pouco a vontade
com tanta exposi¢do e participacao.

As habilidades socioemocionais, também chamadas de habilidades ndo-
cognitivas, vém se tornando foco de atengdo de pesquisas educacionais desde a década
de 1980. O Instituto Ayrton Senna (IAS), em parceria com o MEC e com a
Organizac¢do para a Cooperagdo e Desenvolvimento Economico (OCDE), criou e
realizou o primeiro teste em escala para a avaliagio dessas habilidades'”'. A OCDE

132

também coordena o Programme for International Student Assessment (PISA)°°, cujo

instrumento serve como estratégia para a verificacao da qualidade de ensino em escolas
do mundo todo'**.

Segundo o documento ‘“Desenvolvimento socioemocional e aprendizado
escolar”, escrito por Daniel Santos e Ricardo Primi (2014) para o MEC, o IAS ¢ a
OECD, as pesquisas relacionadas as habilidades nao-cognitivas revelam que
habilidades como perseverancga, autonomia e curiosidade sdo tao importantes quanto as
habilidades cognitivas (medidas por testes de desempenho e QI) para a obtencdo de
bons resultados em diversas esferas do bem-estar individual e coletivo, como educagao,
renda e saude.

O que motivou os pesquisadores a criarem um instrumento de avalia¢do de
habilidades ndo-cognitivas foram as seguintes perguntas: quais sdo as competéncias
necessarias para promover o desenvolvimento pleno do ser humano e o progresso

socioecondmico das nacdes? Através de quais mecanismos essas capacidades podem

ser desenvolvidas e ter seu progresso acelerado? Como avaliar a efetividade da escola

! Disponivel em http:/porvir.org/especiais/socioemocionais/ Acesso em 02/07/2016.

132 , e e . . [ . .
O PISA ¢ uma iniciativa internacional de avaliagdo comparada, aplicada a estudantes na faixa dos 15
anos, idade em que se pressupde o término da escolaridade basica obrigatoria na maioria dos paises.

' Disponivel em https:/www.oecd.org/pisa/ Acesso em 02/07/2016.
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em promové-las de modo a oferecer subsidios para o desenho de praticas pedagogicas

mais justas e eficazes?

Segundo os autores, os resultados da pesquisa realizada em outubro de 2013

com cerca de 25.000 alunos do ensino fundamental ¢ médio da rede de ensino do

Municipio e do Estado do Rio de Janeiro sugerem que:

as caracteristicas socioemocionais dos estudantes estdo entre os
principais determinantes de seu desempenho escolar medido pelos
resultados de portugués e matematica em testes padronizados.

Dentre os atributos socioemocionais, a Conscienciosidade (a tendéncia
de ser organizado, esfor¢ado e responsavel) revelou ser o mais
estreitamente associado ao resultado de matematica e o Locus de
Controle (construto que reflete em que medida individuos atribuem
situagdes correntemente vividas a decisoes e atitudes por eles tomadas
no passado, ou ao acaso, sorte ou acdes e¢ decisdes tomadas por
terceiros) e a Abertura a Novas Experiéncias os mais relevantes na
determinacdo do desempenho em portugués.

Esses resultados estdo em plena sintonia com extensa revisdo da
literatura realizada por Almlund et al (2011). Analises separadas por
série e sexo mostram que o papel dos atributos socioemocionais €
maior nas séries menores (em especial o do Locus de Controle, que se
destaca como caracteristica importante para o desempenho no 5° ano)
e entre os meninos (ja que, como vimos, um incremento em Abertura
a Novas Experiéncias representa para os meninos quase o dobro do
impacto que uma mudanga semelhante teria sobre uma menina, da
mesma forma que o efeito negativo da Extroversdo sobre notas de
portugués também € sensivelmente maior para os meninos).

Ao investigar os fatores que explicam diferencas individuais em
caracteristicas socioemocionais, chama a aten¢do o elevado impacto
exercido pelo incentivo que os pais ddo aos filhos para estudar. A
quantidade de livros no domicilio mostrou estar fortemente associada
ao desenvolvimento de atributos socioemocionais no sentido favoravel
ao aprendizado, especialmente a Abertura a Novas Experiéncias. Uma
possivel interpretagdo ¢ a de que esta variavel esteja servindo de proxy
para o valor que a familia d4 a educacdo e ao aprendizado.

Encontramos também evidéncias de que caracteristicas dos colegas de
sala podem afetar significativamente o  desenvolvimento
socioemocional individual (SANTOS; PRIMI, 2014:72).
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Durante a pesquisa de campo outro aspecto ligado a sociabilidade dos
estudantes chamou minha aten¢do: o chamado bullying também acontece na escola
Politeia, pois as criangas e jovens interagem entre si o tempo todo, o que provoca
confrontagoes, chistes, insultos e, muitas vezes, discussOes acaloradas entre os
estudantes.

134

O termo bullying foi criado pelo psicdlogo noruegués Dan Olweus ", no inicio

da década de 1990, quando buscou descobrir o que estava por tras do aumento de
tentativas de suicidio e de suicidio infanto-juvenil em varios lugares do planeta'®.
Apos a imprensa noticiar, em 1982, o suicidio de trés jovens na Noruega, Olweus
realizou uma ampla pesquisa em escolas da Noruega e da Suécia. Como nessa época
também ocorreu um aumento de casos de agressdo verbal e fisica entre os estudantes -
chegando mesmo ao assassinato de criangas e jovens por criangas € jovens no ambiente
escolar'*®, Olweus afirmou que existia grande probabilidade desses suicidios serem
consequéncia do assédio que os jovens sofriam de seus pares na escola (CATINI,
2004).

A primeira pesquisa de Olweus se baseou em um questionario aplicado a todos
os alunos da Noruega, com uma participa¢do de 85% da populacao estudantil do pais.
Sua amostra constituiu-se de 130 mil alunos, de 830 escolas. No mesmo ano realizou
um estudo paralelo usando o mesmo questionario com 17 mil alunos do terceiro ao

nono ano, em trés cidades da Suécia. Os resultados indicaram que 15% dos alunos

noruegueses estavam envolvidos em problemas de bullying, como vitimas ou

" Disponivel em http://olweusinternational.no/mitarbeiter/dan-olweus-de-DE/ Acesso em 02/07/2016.

133 Segundo o artigo de Luciana Christante (2010), com base em dados da OMS, houve um aumento de
dez vezes na mortalidade por suicidio em jovens de 15 a 24 anos entre 1980 e 2000 no mundo todo.

1% O primeiro massacre escolar contemporaneo realizado por criangas e jovens foi o de Columbine,
ocorrido em 20 de abril de 1999 no Condado de Jefferson, Colorado, Estados Unidos. Os estudantes Eric
Harris (apelido ReB), de 18 anos, e Dylan Klebold (apelido VoDkA), de 17 anos, atiraram em varios
colegas e professores no Instituto Columbine, durante as aulas, terminando com o suicidio dos dois
rapazes.
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agressores. Aproximadamente 9% eram vitimas (52 mil alunos) e 7% (41 mil alunos)
eram agressores ou bullies. Nove mil alunos (1.6%) eram vitimas e agressores.Em
outras palavras, a unido desses dois conceitos, violéncia entre pares na escola e
suicidios infanto-juvenis, fez surgir o conceito de bullying.

Para Olweus, um estudante ¢ alvo de bullying quando ¢ exposto, repetidamente
e por um tempo prolongado, a agdes negativas por parte de um ou mais estudantes. Para
ele, o bullying faz de todos — agredidos, agressores e espectadores (os outros alunos) —
vitimas. Em seu site, Olweus afirma: “E um Direito Humano fundamental um estudante
estar seguro na escola e ser poupado da humilhagdo repetida que esta implicita no
bullying”"’. Além disso, para Olweus, o bullying pode resultar em traumas e causar
problemas futuros a todos os envolvidos, como depressdao e baixa-autoestima, e, no
limite, suicidio (CATINI, 2004).

Estamos diante da constru¢do de um novo comportamento infanto-juvenil
intoleravel aos adultos, ou de uma metamorfose da indisciplina escolar: criangas e
jovens antissociais, ou que se comportarem de forma timida, quieta, fechados em si
mesmos, ou de forma explosiva ou de forma agressiva com seus pares S0 0S novos
indisciplinados.

A indiferenca, as explosdes de raiva e as brigas e agressdes entre os estudantes
passaram a ser algo intoleravel aos adultos. Portanto, sdo vistas como um novo tipo de
comportamento escolar inadequado, ou uma nova indisciplina escolar.

Minha tese ¢ que, no contexto da ecopolitica, ser fechado em si mesmo,
emudecer, envolver-se com atividades repetitivas e sem finalidade, explodir de raiva,
ser intolerante e agressivo com os demais sdo prdticas de resisténcia estudantil. Além

disso, minha tese propoe que, em vez de indisciplina, essas resisténcias infanto-juvenis

"7 Disponivel em http://olweusinternational.no/mitarbeiter/dan-olweus-de-DE/ Acesso em 02/07/2016.
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estdo se metamorfoseando e ganhando o nome de transtornos da comunicagdo e do
comportamento.

O fato dos estudantes ndo terem mais como resistir ao poder escolar se dirigindo
diretamente aos adultos, que agora sdo orientados a serem acolhedores, pacientes e
carinhosos (BRASIL, 2007a 2006; 2009), ou mesmo a instituicdo escolar, que
gradativamente estd se transformando num espaco familiar e comunitario"®, pode
explicar, em grande parte, o aumento crescente de diagndsticos em criangas e jovens,
cada vez mais precoces e nao-assertivos, de transtornos de comportamento, como 0s

transtornos de fobia social e dificuldades de comunicagdo, como o espectro autista'>® e

o mutismo seletivo'*’, além do bullying e o transtorno explosivo intermitente'*'.

Em outras palavras, as novas resisténcias infanto-juvenis estao sendo capturadas
pela estratégia de prevencao de disturbios da satide mental e de promog¢do da saude
mental. A prevengdo de transtornos mentais se tornou objeto de estudos no final de
década de 1990. Em 1999, a World Federation for Mental Health (Federagdao Mundial

para a Saude Mental) e a Clifford Beers Foundation (Fundagdo Clifford Beers), em

~ 142 . . . A . .
colaboragdo com o Carter Center *~, organizaram a Primeira Conferéncia Mundial

% Nio é apenas nas escolas democraticas que esse ambiente familiar acontece. Existem diversos
programas estatais que incentivam essa nova formatagdo da escola como o programa Escola Aberta, do
MEC, que visa transformar a escola num espago comunitario aos finais de semana, e a Educacao integral,
também do MEC, que, em parceria com o Minc, criou os Programas Mais Educacgdo, Ensino Médio
Inovador ¢ Mais Cultura nas Escolas, em que a escola se torna um espago de arte e cultura, um local cheio
de afetividade e criatividade (BRASIL, 2013a).

139 Os transtornos do espectro autista sio considerados um conjunto heterogéneo de sindromes clinicas,
tendo em comum os comprometimentos da interagdo social reciproca, comunicacdo verbal e ndo verbal e
comportamentos repetitivos e estereotipados, desde as formas mais graves até as mais leves. Alguns tipos
de transtorno autista: autismo classico, sindrome de Asperger e as formas atipicas. Nos tltimos 15 anos,
nos EUA, os casos de autismo aumentaram mais de 100%, segundo pesquisa realizada pelo Centers for
Disease Control and Prevention (CDC).

14 . . . . .
% O mutismo seletivo refere-se a capacidade de algumas criancas de falar somente em ambientes
familiares, ¢ emudecer em ambientes publicos, como a escola.

141 . . . . ~
O transtorno explosivo intermitente refere-se a pessoas que, num momento de raiva, ndo conseguem
controlar a agressividade e a violéncia.
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para a Promocgdo da Saude Mental e a Prevengcdo de Transtornos Mentais e
Comportamentais. A justificativa para essa preocupacdo era que muitos dos problemas
que envolvem os maiores custos e prejuizos para a sociedade (por exemplo,
delinquéncia, uso de drogas e distirbios mentais em adultos) t€ém origem em problemas
precoces de conduta, como a agressividade infantil (BELL; GIARD; JOLY, 2012).

A area da prevencdo de transtornos mentais estd crescendo rapidamente. A
maioria das intervengdes preventivas sao planejadas para criancas em idade escolar, e
ndo para criangas mais novas. Entretanto, os especialistas afirmam que os resultados
mais consistentes foram constatados quando as intervengdes preventivas sao realizadas
em criangas em idade pré-escolar, ou na primeira infancia, € em programas com
componentes multiplos, que focalizam diversas areas, sistemas e ambientes em
transformagdo, bem como individuos e unidades familiares'*.

Por isso, ndo ¢ a toa que o MEC promoveu a obrigatoriedade da Educagao
Infantil desde os 4 anos de idade, haja vistos os artigos 4°. E 6°. da Lei N° 12.796, de 4
de abril de 2013, que altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996 e estabelece as

diretrizes ¢ bases da educacao nacional:

Art. 40

I - educagdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma:

a) pré-escola;

2O Carter Center é uma organizacio sem fins lucrativos fundada em 1982 pelo ex-presidente dos
Estados Unidos Jimmy Carter e sua esposa Rosalynn Carter, e ¢ atualmente dirigida pelo John J. Moores.
Entre outras atividades, o Centro Carter atua como observador em processos eleitorais, faz o papel de
mediador em crise internacionais e refor¢a os sistemas nacionais, regionais e internacionais dedicados a
democracia e os direitos humanos. Ao mesmo tempo, encabega programas para erradicar varias
enfermidades presentes na América Latina e/ou a Africa. Disponivel em https:/www.cartercenter.org/
Acesso em 02/07/2016.

43 Cf. site da Enciclopédia sobre o Desenvolvimento da Primeira Infincia, produzida pelo Centro de
Exceléncia para o Desenvolvimento na Primeira Infancia (CEDPI) e pela Rede Estratégica de
Conhecimentos sobre o Desenvolvimento na Primeira Infancia (REC-DPI): http://www.enciclopedia-
crianca.com/pt-pt/inicio.html Acesso em 02/07/2016.
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b) ensino fundamental;
¢) ensino médio;

Il - educagdo infantil gratuita as criangas de até 5 (cinco) anos de
idade;

]

Art. 6° E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula das
criancas na educagao basica a partir dos 4 (quatro) anos de idade.

Transtornos do comportamento social: capturas

Na colorida sala de aula de uma pré-escola inglesa, cheia de mesas para trabalhos em grupo,
livros os mais diversos, brinquedos, jogos, fantasias, um grupo de animadas criancas de cinco
anos de idade esta sentado no chdo. Também no chdo, uma professora sorridente faz a chamada
de forma acolhedora.

Os olhos de uma das meninas encaram a mulher. Delicadamente, a professora a chama pelo
nome. Mas, vai mudando de atitude, passando da delicadeza para um leve desespero até chegar
a uma profunda resignacao.

Afinal, a menina ndo fala.

Ao longo da manha, e dependendo das perguntas que faz, do livro que 1€, da musica que rege,
do jogo que joga, da brincadeira que medeia, a professora quase ouve a voz da menina - a
mulher deseja isso intensamente -, mas a forca que fecha os ladbios da crianca ¢ mais forte do
que a sua vontade de participar.

Na hora do recreio, € sempre com a mesma expressao facial, a menina puxa seus coleguinhas
pela roupa, fica na frente deles, corre atras deles, mas ndo abre a boca. A cada vez que alguém
tenta conversar, ela fecha os labios com forga ou responde sim e ndo por meio de rapidos
movimentos de cabega. A professora, os outros professores, as outras criangas, nunca ouviram a
sua voz durante os dois anos em que ela frequenta a escola.

Na rua, numa loja de sapatos, num salao de cabelereiro, ela simplesmente nao fala com
“estranhos”, que, constantemente, querem saber se ela prefere sapatos ou sandalias, se gosta de
cortar o cabelo, se quer ficar bonita, se gosta da escola, se gosta de bonecas, se ama seus irmaos,
se isto, se aquilo, se, se, se. Todos querem que ela fale.

Em outra escola inglesa, tao bonita e acolhedora quanto a primeira, a sala de aula de uma
barulhenta turma de criancas de nove anos de idade também possui estantes com livros, cartazes
coloridos, janelas abertas. As mesas s3o grandes, feitas para trabalhos em grupo: nada de
carteiras em fila, nada de espagos demarcados, nada de disciplina dos corpos.
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Um menino de nove anos esta numa das mesas de trabalho e tem seu professor ajoelhado a seus
pés. Suavemente, o homem pede para o menino responder oralmente as questdes escritas num
papel em cima da mesa, mas o menino nao responde. O professor, entdo, improvisa questoes
que possam ser respondidas por movimentos de cabega, um para sim, outro para nao.

Em outro momento, o professor faz perguntas para toda a turma. As criangas, alegres, estao
sentadas em cadeiras espalhadas pela sala desordenadamente. Quase todas levantam as maos
para responder as questdes, avidas em participar.

O menino, sempre quieto e inexpressivo, escreve suas respostas numa pequena lousa branca
dada pelo professor, pois, mesmo sem falar, aprendeu a ler, escrever, fazer contas. Ele ¢ um
bom aluno. A proximidade entre as criangas faz com que os colegas que estdo ao seu lado
possam ler suas respostas, em geral, corretas. Eles se sentem frustrados e encaram o menino
com uma pitada de raiva.

Na aula de Educagao Fisica, mesmo sendo um apaixonado por futebol, o0 menino nao solta um
pio enquanto joga, nem mesmo quando sofre uma falta ou faz um gol.

Na hora do recreio, agora que ja se passaram cinco anos que ele frequenta a escola, 0 menino
fica totalmente isolado. Ninguém mais o chama para brincar ou para jogar futebol. As meninas
0 acham estranho, os meninos ndo o compreendem, todos o consideram um incomodo, um
esquisito. Toca o sinal e todos correm para as salas de aula, sem fazer filas e sem ninguém
mandar.

Entretanto, tanto a menina quanto o menino, quando estdo em casa em meio a seus pais e
irmaos, falam pelos cotovelos, com muita vontade de expressar suas opinides, cantar, gritar de
alegria, sempre cheios de vida e emocao.

Os pais e professores da menina e do menino que nao falam na escola demonstram apenas uma
preocupacao: o que vai ser deles quando forem adultos? Como poderao fazer parte da sociedade
se ndo se comunicam, nao interagem? Eles sofrerdo bullying? Conseguirdo se relacionar, ter
filhos, trabalhar?

Por isso, os pais da menina optaram por trata-la com a terapia cognitivo-comportamental. Este
tratamento envolve a familia, escola e paciente e busca estratégias ludicas, como jogos e
brincadeiras, a fim de envolver e convencer a crianga para que ela fale na escola.

Os pais do menino optaram por trata-lo com Fluoxetina, mesmo sabendo que o uso desse
medicamento em criangas ainda ndo foi estabelecido pelos 6rgdos competentes.

. ’ . . [ 144
Depois de um periodo de aproximadamente seis meses de tratamento, ambos ja se adaptaram .

skskok

“Meu nome € Maria Danielle, tenho um filho chamado Icaro, ele tem 6 anos e
apresenta espectro autista. ..

1% Cenas do documentario Help me to speak — Selectiv Mutism, de 2006, dirigido por James Dawson e
produzido pelo Channel Four, com a ajuda da Selectiv Mutism Information and Research Association
(Associacdo para a Pesquisa e Informagdo sobre o Mutismo Seletivo). Disponivel em no enderego
http://vimeo.com/46350487 Acesso em 02/07/2016.
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Como de praxe, antes de 3 anos ele apresentava comportamento estranho, ndo parava
de pular (corria demais) e se balangava com excitagdo sem motivo aparente... ndo me
encarava, nem sentia minha falta, e usava meus bragcos e maos como instrumentos... dentre
tantos outros aspectos do comportamento...

O fato se agravou aos 3 anos com a entrada na escola ele era “problematico” ... visitas
a psicologas da rede publica (em vao) de acordo com elas “ele ndo tinha nada”... segundo a
pediatra do posto de saude “eu estava muito ansiosa” e passava isto para ele (ou seja a culpa era
minha?)

Sou atriz, e resolvi “pirar na batatinha”, minha fungéo era achar um modo de me

comunicar com meu filho (3 anos e meio e ele ndo falava, s6 emitia grunhidos e gritos)

A fungao do pai dele era pesquisar na internet tudo sobre distirbios, dificuldades,

neuroses, esquisitices. .. horas em frente o PC.
Um dia, reparei que meu filho curtia ficar muito tempo em frente o espelho, resolvi que
o espelho seria nosso “telefone” todas as mensagens que eu fosse transmitir faria através dele...
(¢ uma das etapas do método Son Rise que eu nem havia escutado falar) espelhos nos cdmodos
, pequenos, grandes, em cima dos moveis, pelas paredes... “casa de doido”
Pela minha profissao, endoidar faz parte do oficio, e eis que meu filho comega a querer
minha presenga, me olha nos olhos (através dos espelhos) e quando quer algo diz a palavra (a
principio solta ) e depois comeca a construir frases, e se perceber como ser individual. ..
Para isso o primeiro passo foi criar uma pequena cena... na sala apenas um sofa, uma
cadeira, uma bandeja com um copo de suco, meu filho, o pai ¢ eu...
Na cena eu chegava com o suco (bebendo) dizia: “Que suco gostoso”... O pai dele
falava: Isso € suco? Eu quero suco ... Minha fala seguinte era: “Entao tome” (entregava o
copo) e em resposta o pai finalizava: “obrigado”
Fizemos isso durante 3 dias sem parar, foi um feriado prolongado... entdo estavamos
com tempo.

Claro nas primeiras vezes parecia que nem estdvamos l4... mas com o passar das
repeticdes meu filhote foi vibrando, pois a cena acontecia sempre do mesmo jeitinho (e eles
amam isso!) até que quando estdvamos quase desistindo ele se vira bruscamente e diz todo
animado: “Hei, eu quero suco!” correu para mim ficando na frente do pai pegou o copo da

minha mao e levou a boca... claro estava vazio pois era s6 uma cena... a cara de “ué” que ele
fez foi HILARIANTE... choramos, rimos foi a cena mais linda que ja participei
A partir dai comecei a entender meu filho, ele processa as informagdes de maneira
diferente, s6 isso, ele é maravilhoso, me ajuda muito na minha profissdo, um colaborador
espetacular, estou tentando fazer uma outra mae entender o filho, eles ndo sdo desobedientes,
mimados, mal educados, ou chatos, eles apenas tém outra visdo dos mesmos fatos e ndo ha
formula de encarar a vida, como também ndo ha férmula para amar...

Maria Daniele'®

skeskesk

Sdo momentos em que eu me desconhego. Algumas vezes, quebrei utensilios de casa e

fiz um buraco na parede do quarto ao arremessar um celular. Os ataques vém com um misto de

sensacdes e sentimentos: tensao, formigamento, tremores, palpitagdes e pressao na cabeca sao
algumas das sensacdes. Até mesmo decepgao comigo, dependendo do caso.

'3 Disponivel em http://www.estouautista.com.br/index.php/depoimentos/ Acesso em 08/06/2016
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Jéssica

Sempre que fico muito nervoso ndo quero ser grosseiro, procuro segurar as pontas, mas ai, de
repente, as vezes por muito pouco, tenho vontade de arrebentar o mundo. Depois quero morrer
de vergonha, fico péssimo, peco milhdes de desculpas. Saber que tinha tratamento foi um alivio
e depois que comecei a me tratar me sinto gente. Antes me sentia um animal feroz preso numa

coleirinha, mas sabendo que em algum momento a coleira ia arrebentar. Estou aprendendo a
trabalhar com meus sentimentos.
Tadeu'*.

Tenho trés filhas, e todas foram criadas nos melhores colégios do Rio de Janeiro, com amparo
religioso. A do meio ia muito bem até entrar na faculdade. Largou um curso, comegou outro,
que largou também. Saia a noite todo dia, bebia, levava multas de transito, punha os pontos na
carteira de todo o mundo. Também ndo queria saber de trabalhar. Inventou de morar num sitio,
e eu achei que era um momento de crescimento pessoal dela, de independéncia. Mas depois
tive de resgata-la, pois so participava de raves e se drogava. Voltou a morar aqui, vivia de
biscate e de baladas. Acordava todo dia as 3 da tarde. Uma vez, trouxe dois pivetes de rua para
casa. Colocou em risco a vida de todos nds. Eu resolvi tirar o carro dela e ai ela ficou agressiva
comigo. Ela sempre se irrita quando eu a contrario. Procuramos os Narcoticos Andénimos,
psicoterapia, tudo, para ver onde tinhamos errado. Fomos vendo que independia de nds. Nossas
outras filhas t€ém vida normal. A do meio se acha normal, diz que a sociedade é que é
complicada. Agora estamos tentando outro tratamento. Fiquei assustado com o diagndstico de
psicopata comunitaria, porque ela ¢ muito doce e cativante. Mas aceito qualquer coisa que
possa reverter esse quadro.'?’

ek

José (nome ficticio)

Estudava numa escola pequena de Copacabana. Eu nem me lembrava que perturbava um cara
da minha turma, éramos alunos do primario. Um dia, ja na faculdade fomos jogar uma pelada.
E 14 estava o cara que eu perturbava. Realmente ndo me lembrava. Do nada vem um cara e pula
na primeira disputa de bola e quebra minha perna. E ainda me deu um chute na cabeca. Fui
direto para o Miguel Couto e o jogo virou uma pancadaria que meu time acabou perdendo. A
gente fazia engenharia, éramos jovens normais e o outro time era do que hoje se chama de
pitboys. Eram lutadores de jiu jitsu, surfistas e encrenqueiros.

S6 soube que era ele quando com a perna quebrada urrando de dor ele veio e "bateu o tiro de
meta" no meu rosto. Perdi 5 dentes, arranhdo de cornea, tive trauma craniano e uma fratura na
perna. S6 me lembrei do meu agressor ao ver umas fotos antigas do Colégio Mello e Souza,
mas realmente ndo lembrava que implicava com ele. Nao lembrava mesmo. E, se implicava, o
que de tdo grave pode fazer uma crianga de 7 anos com outra que justificasse uma agressao
assim? Eu ndo era uma crianga ma. J4 o cara que hoje anda por ai com o rosto em outdoor ¢ um
psicopata.

1% Disponivel em http:/www.otempo.com.br/interessa/se-voc%C3%AA-tem-ataques-de-f%C3%BAria-
frequentes-pode-estar-doente-1.851725 Acesso em 08/06/2016.

"7 Depoimento disponivel em http://www.visaoreal.com.br/psicopata.htm Acesso em 08/06/2016



227

Pedro Francisco
Recordo-me de um caso de 'bullying' que ocorreu comigo na infancia. Estudava numa escola
publica na cidade do interior pernambucano chamada Tabira. Tinha em torno de 11 anos e

sempre apanhava de alguns colegas de turma que se mostravam valentoes, bravos. E eu tinha

muito medo deles, acredito que deixava transparecer isso sem mesmo perceber. Acontece que
sempre fui muito aplicado, dedicado aos estudos e tinha como melhor amigo um garoto

granddo, valentdo também, porém nao se metia em confusdo. Ele, apesar de valentdo, era meio
desligado dos estudos e sempre tirava notas baixas nas provas, entdo aproveitei esta deficiéncia

dele e propus um acordo: ele me livrava dos valentdes nas brigas corriqueiras e eu o ajudava
nas provas, assim conseguia sempre me livras das surras e os ditos 'bulls' me deixavam em paz.
Até hoje me lembro desses episddios na infancia, o grupo de valentdes vinha em minha dire¢ao

e meu amigo, de imediato, tomava a frente e botava todos pra correr...

Miriam Marcia de Moraes
Minha filha tem 10 anos, cabelos enormes e encaracolados, com muito volume. Os cabelos dela
sdo lindos, remetem a uma coisa meio afro e ¢ considerado um trunfo nas passarelas, ja que ela
faz alguns desfiles de moda infantil. No entanto, na escola ¢ chamada de pulguenta, bruxa e
uma série de adjetivos que a magoam profundamente. Ela sempre me pede pra deixar que faca
escova progressiva, chapinha, mas seria um erro permitir que a maldade daqueles pestinhas
retirem o seu diferencial. Até porque muitas criticas acontecem quando ela usa algo bonito ou
diferente. A mae de uma aluna me ligou pra saber onde eu havia comprado uma boina que a
filha dela queria desesperadamente, a mesma que a menina havia chamado de "brega" e "coisa
de piranha", quando viu minha filha usando. Ser alta, magra ¢ estilosa tem sido dificil para a
minha filha. Imagine o quanto de maldade nao acontece com as criangas gordinhas ou com
outras diferencas. Os professores costumam se fazer de mortos. Acho que devia haver mais

. - 14
acompanhamento, especialmente durante o recreio'*.

Estamos diante de uma nova governamentalidade escolar, em que as resisténcias
infanto-juvenis, ou as indisciplinas, estdo se metamorfoseando e ganhando o nome de
transtornos do comportamento. Essa estratégia de governo das condutas infanto-juvenis
permite que as resisténcias sejam capturadas por meio de uma educacgdo preventivo-
terapéutica e da medicalizacdo com remédios tarja preta, fazendo com que criangas e

jovens normais sejam normalizados.

'8 Disponivel em http://oglobo.globo.com/sociedade/educacao/veja-aqui-outros-relatos-de-pessoas-que-

sofreram-bullying-na-escola-3122758#ixzz4B0vowayK Acesso em 08/06/2016
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C ey, , 4 149 . .
Segundo o Ministério da saude ™, existem oito grandes grupos de Transtornos
do comportamento e transtornos emocionais que aparecem habitualmente durante a

infancia ou a adolescéncia, a saber:

1. Transtornos hipercinéticos

Grupo de transtornos caracterizados por inicio precoce (habitualmente durante
os cinco primeiros anos de vida), falta de perseveranga nas atividades que exigem um
envolvimento cognitivo, e uma tendéncia a passar de uma atividade a outra sem acabar
nenhuma, associadas a uma atividade global desorganizada, incoordenada e excessiva.
Os transtornos podem se acompanhar de outras anomalias. As criancas hipercinéticas
sao freqlientemente imprudentes e impulsivas, sujeitas a acidentes e incorrem em
problemas disciplinares mais por infracdes nao premeditadas de regras que por desafio
deliberado. Suas relacdes com os adultos sdo freqiientemente marcadas por uma
auséncia de inibicdo social, com falta de cautela e reserva normais. Sao impopulares
com as outras criangas ¢ podem se tornar isoladas socialmente. Estes transtornos se
acompanham freqiientemente de um déficit cognitivo e de um retardo especifico do
desenvolvimento da motricidade e da linguagem. As complica¢des secundarias incluem

um comportamento dissocial e uma perda de autoestima.

2. Distarbios de conduta
Os transtornos de conduta sdo caracterizados por padrdes persistentes de
conduta dissocial, agressiva ou desafiante. Tal comportamento deve comportar grandes
violagoes das expectativas sociais proprias a idade da crianga; deve haver mais do que

as travessuras infantis ou a rebeldia do adolescente e se trata de um padrao duradouro

' Disponivel em http://www.datasus.gov.br/cid10/V2008/WebHelp/f90_f98.htm Acesso em 08/06/2016
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de comportamento (seis meses ou mais). Quando as caracteristicas de um transtorno de
conduta sdo sintomdticos de uma outra afeccio psiquiatrica, € este tltimo diagndstico o
que deve ser codificado.

O diagndstico se baseia na presenca de condutas do seguinte tipo: manifestagdes
excessivas de agressividade e de tirania; crueldade com relagdo a outras pessoas ou a
animais; destruicdo dos bens de outrem; condutas incendiarias; roubos; mentiras
repetidas; cabular aulas e fugir de casa; crises de birra e de desobediéncia
anormalmente freqlientes e graves. A presenca de manifestacdes nitidas de um dos
grupos de conduta precedentes ¢ suficiente para o diagnostico mas atos dissociais

isolados ndo o sao.

3. Disttrbio de conduta restrito ao contexto familiar
Transtorno de conduta caracterizado pela presenca de um comportamento
dissocial e agressivo (ndo lembrado a um comportamento de oposi¢do, provocador ou
pertubador), manifestando-se exclusiva ou quase exclusivamente em casa € nas
relacdes com os membros da familia nuclear ou as pessoas que habitam sob o mesmo
teto. Para que um diagnoéstico positivo possa ser feito, o transtorno deve responder,
além disso, aos critérios gerais citados em F91.-; a presenca de uma perturbacao,

mesmo grave, das relagdes pais-filhos nao € por isso s6 suficiente para este diagnostico.

4. Transtornos mistos de conduta e das emoc¢des
Grupo de transtornos caracterizados pela presenca de um comportamento
agressivo, dissocial ou provocador, associado a sinais patentes e marcantes de
depressao, ansiedade ou de outros transtornos emocionais. Para um diagnostico

positivo, o transtorno deve responder ao mesmo tempo aos critérios de um transtorno
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de conduta da infancia (F91.-) e de um transtorno emocional da infancia (F93.-) ou de
um transtorno neur6tico do adulto (F40-F48) ou de um transtorno do humor do adulto

(F30-F39).

5. Transtornos emocionais com inicio especificamente na infancia
Grupo de transtornos que constituem uma exacerbagdo de manifestagoes
normais do desenvolvimento, mais do que um fendmeno qualitativamente anormal por
si proprio. E essencialmente sobre esta caracteristica que repousa a diferenciacdo entre
os transtornos emocionais que aparecem especificamente na infancia (F93.-) e os

transtornos neuroticos (F40-F48).

6. Mutismo eletivo
Transtorno caracterizado por uma recusa, ligada a fatores emocionais, de falar
em certas situagdes determinadas. A crianga ¢ capaz de falar em certas situagdes, mas
recusa-se a falar em outras determinadas situagdes. O transtorno se acompanha
habitualmente de uma acentuacgdo nitida de certos tragos de personalidade, como por

exemplo ansiedade social, retraimento social, sensibilidade social ou oposicao social.

7. Tiques
Grupo de sindromes, caracterizadas pela presenca evidente de um tique. Um
tique ¢ um movimento motor (ou uma vocaliza¢do) involuntario, rapido, recorrente e
ndo-ritmico (implicando habitualmente grupos musculares determinados), ocorrendo
bruscamente e sem finalidade aparente. Os tiques sdo habitualmente sentidos como
irreprimiveis, mas podem em geral ser suprimidos durante um periodo de tempo

variavel. Sdo freqiientemente exacerbados pelo “stress” e desaparecem durante o sono.
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Os tiques motores simples mais comuns incluem o piscar dos olhos, movimentos
bruscos do pescoco, levantar os ombros e fazer caretas. Os tiques vocais simples mais
comuns comportam a limpeza da garganta, latidos, fungar e assobiar. Os tiques motores
complexos mais comuns incluem se bater, saltar e saltitar. Os tiques vocais complexos
mais comuns se relacionam a repeticdo de palavras determinadas, as vezes com o
emprego de palavras socialmente reprovadas, freqlientemente obscenas (coprolalia) e a

repeticao de seus proprios sons ou palavras (palilalia).

8. Outros transtornos comportamentais € emocionais com inicio habitualmente
durante a infancia ou a adolescéncia

Grupo heterogéneo de transtornos, ocorrendo durante a infancia, mas que difere

por outro lado em numerosos pontos. Algumas destas afec¢des constituem sindromes

bem definidas, enquanto as outras sdo simples associagcdes de sintomas; estes ultimos

devem contudo ser incluidos por um lado em funcdo de sua freqiiéncia e de sua

associacdo com uma alteracdo do funcionamento psicossocial e de outro, porque ndo

podem ser incluidas em outras sindromes.

Segundo o Coédigo Internacional de Doencgas (CID-10), organizado pela
Organizacao Mundial de Satde, o mutismo seletivo, ou eletivo, caracteriza-se por uma
seletividade na fala emocionalmente determinada. Este transtorno se manifesta no
inicio da infancia e ocorre com a mesma frequéncia nos dois sexos. Tipicamente, a
crianga fala em casa, ou com amigos intimos, mas ¢ muda na escola, ou com estranhos.
O diagnostico requer que a falha em falar seja persistente no tempo e que haja uma

consisténcia e previsibilidade em relagdo as situacdes nas quais a fala pode ou nao
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ocorrer. Aspectos anormais de temperamento, especialmente suscetibilidade, ansiedade
e retraimento sociais, sdo usuais € 0 comportamento de oposi¢do ¢ comum.

Segundo o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM IV)
(1994), a caracteristica essencial do mutismo seletivo ¢ o fracasso persistente em falar
em situagdes sociais especificas, nas quais existe a expectativa para falar, por exemplo:
na escola, apesar de falar em outras situacdes. Para fins de diagnostico, esses déficits
devem durar, no minimo, seis meses, nao contando o primeiro més de escolarizagao.

As criancas com este transtorno podem se comunicar por gestos, escrita,
acenando com a cabega e em alguns casos, por vocalizagdes monossilabicas curtas, ou
em tom de voz alterado. Algumas caracteristicas associadas ao mutismo seletivo podem
ser, as vezes, excessiva timidez, dependéncia, medo de embaraco social, isolamento e
retraimento social, negativismo, acessos de raiva e agressividade.

Segundo Ana Claudia de Azevedo Peixoto (2006), esse é um transtorno ainda
pouco conhecido e, normalmente, ¢ o professor que constata a dificuldade no inicio do
periodo escolar. E considerado um transtorno que oferece muita resisténcia ao
tratamento.

O primeiro caso de mutismo seletivo relatado na literatura foi descrito em 1877,
por Kussmaul, médico alemdo que se deparou com pacientes que ndo falavam em
algumas situagdes, apesar de terem habilidade linguistica para tal. Ele denominou
inicialmente esses sintomas de afasia voluntéria, por lhe parecer uma decisdo voluntéria
de ndo falar. Mas foi o psiquiatra Morris Tramer, em 1934, que utilizou pela primeira
vez o termo mutismo eletivo para descrever um caso clinico. O termo eletivo foi
utilizado até a publicacdo do DSM-III, em 1987, sendo substituido por mutismo

seletivo com a publicagdo do DSM-IV, em 1994.
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Criancas com mutismo seletivo inicialmente eram descritas como timidas,
retraidas, ansiosas, opositivas, controladoras e com pobres performances escolares. O
historico familiar e comportamentos de ansiedade dessas criangas apontavam para
preocupacdes excessivas, problemas de separacdo, fobias, hipervigilancia, evitagdo
social, palpitacdo, taquicardia e relagdo simbiodtica entre mae e filho, além de
superprote¢ao materna.

Entretanto, nos ultimos trinta anos observa-se uma mudanca na descrigao da
etiologia que inicialmente era relacionada a um tipo de trauma emocional, familiar ou
ambiental, como por exemplo, abuso sexual, hospitalizagdo ou morte familiar.
Atualmente os relatos de pesquisas indicam que nao ha evidéncias empiricas para a
comprovagado de traumas ou abusos como fatores desencadeantes.

E interessante notar que a idade tipica para o inicio da doenca estd entre 3 e 5
anos, apesar de a maioria dos encaminhamentos para tratamento ocorrerem entre 6 ¢ 7
anos de idade, coincidindo com a entrada no jardim de infincia ou ensino fundamental.
Segundo Peixoto (2006), a percep¢do dessas criancas ¢ que estdo sendo observadas
constantemente, por isso seus movimentos ficam paralisados como estatua cada vez
que se olha para elas.

O transtorno explosivo intermitente (TEI), também chamado de sindrome do
descontrole episodico ou sindrome do Hulk por conta do personagem das histérias em
quadrinhos, caracteriza-se por explosdes de raiva que podem ter uma gravidade menor,
ou seja, sem lesdes em pessoas ou sem destruicdo de objetos, com uma frequéncia
grande, pelo menos duas por semana, ou ter uma gravidade maior. Neste caso, basta
que ocorra uma agressao por ano.

A magnitude da agressividade nas explosdes, em geral, ¢ muito desproporcional

a gravidade da provocagao. A agressao, no TEI, ndo ¢ premeditada, porém impulsiva e
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ndo tem nenhum objetivo claro. Frequentemente, a pessoa sente uma grande raiva
concomitantemente.

O diagndstico pode ser realizado a partir dos seis anos de idade, pois nesta
idade, normalmente, a pessoa ja tem um controle da agressividade. Os casos de SDE
descritos na literatura sdo geralmente de adolescentes, a maioria meninos € o mais
comum € que as crises de violéncia sejam dirigidas contra um amigo ou familiar.

A Organizacdo Mundial de Saude utiliza a expressao “distarbio da
personalidade dissocial” para o TEI. Estes pacientes ndo conseguem se submeter a

regras sociais, a convengdes e nao levam em conta o que sentem 0s outros.

No cotidiano, estes individuos ndo revelam possuir outros distirbios
psiquicos, e mostram-se at¢ calmos e aparentemente normais no
relacionamento social. Falam bem ¢ muitas vezes tornam-se lideres de
suas comunidades. Mesmo apos um longo convivio, sio poucos 0s

que conseguem enxergar seu aspecto sombrio. Assim, eles conseguem
150

eficazmente manter uma vida dupla ",

Ainda ndo se conhecem tratamentos especificos para o transtorno e, muito
menos, ha uma cura definitiva. Mas, o controle a longo prazo pode ser feito através de
psicoterapias direcionadas no sentido de a pessoa aprender a detectar aquelas situagdes
que desencadeiam as crises e evita-las, ou aprender a enfrentd-las de modo menos
agressivo.

Por essa via, também o transtorno de comportamento bullying deve ser tratado
para evitar aquilo que as vitimas carregariam por toda vida: depressdo; soliddo;
individualismo; dificuldades de relacionamento afetivo e emocional; adogdo de
comportamentos de risco; problemas de socializagdo; dificuldades de comunicagio;
suicidio. Em outras palavras, tudo aquilo que a educagdo planetaria ndo busca, mas que

parece produzir como um “efeito colateral”.

"% Disponivel em http://www.visaoreal.com.br/psicopata.htm Acesso em 08/06/2016
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A educacdo planetaria, terapéutica-preventiva, permite que todos sejam
passiveis de normalizacdo, inclusive os ditos normais, ja& que agora somos todos
encarados como transtornados pela medicina e pela psiquiatria. Segundo Oliveira
(2011), a psiquiatria vem se renovando internamente, incluindo nela mesma uma nova
categoria: a psiquiatria do desenvolvimento ou da infancia e da adolescéncia,
objetivando aplacar rebeldias. Por isso, os investimentos neurocientificos e
psiquiatricos vém se intensificando e sinalizando uma educagao preventivo-terapéutica.

Assim, ¢ possivel compreender porque, hoje em dia, a “bola da vez” sdo as
verdades da Neurociéncia que vém permitindo a criacdo da Neuropedagogia'', cuja
pratica vem acontecendo principalmente por meio da medicalizagdo com remédios tarja
preta em criancas e jovens diagnosticados como transtornados'*%, bem de acordo com a
normalizagdo do normal tipica do nosso tempo (PASSETTI, 2007b) (SIQUEIRA,
2009).

E realmente impressionante como o aumento do consumo > de Ritalina e outros
psicotropicos por criancas e jovens estd relacionado ao tratamento desses transtornos, e
ndo s6 em relacdo ao franstorno de déficit de aten¢do e hiperatividade, o TDAH.
Atualmente, a droga mais receitada para tratar o transtorno bullying e o autismo ¢ a
Ritalina. J4 os transtornos do mutismo seletivo e o explosivo intermitente vém sendo

tratado com Fluoxetina. Entretanto, os tratamentos ainda podem incluir antidepressivos

151 .y A s . . . .
*! Neuropedagogia ¢ a ciéncia que busca criar verdades sobre como os diferentes tipos de cérebro ou

inteligéncias humanas funcionam ao aprender e, também, como a acdo presencial e virtual dos
professores, mediadores, educadores, orientadores ou facilitadores, podem auxiliar nesse processo.

132 A Ritalina é recomenda para tratar Dislexia, Transtorno do Déficit de Atengdo com Hiperatividade
(TDAH), Transtornos de Comportamento (Bullying) e Transtorno Opositivo-Desafiador (TOD), doengas
mentais “comuns” das criangas e jovens das escolas contemporaneas. O Brasil ¢ o segundo consumidor
mundial no uso de Ritalina em criancas em idade escolar. Disponivel em
http://www.unicamp.br/unicamp/noticias/2013/08/05/ritalina-e-os-riscos-de-um-genocidio-do-futuro
Acesso em 02/07/2016.

133 Segundo Silva, Luzio e Santos (2009) “Entre 2002 ¢ 2003 a producio de metilfenidato duplicou, e no
periodo de 2002 a 2006, a produgdo de metilfenidato cresceu mais de 400%.”.
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e anticonvulsivantes, entre outros medicamentos. Além disso, ndo existem pesquisas
que comprovem a eficdcia ou mesmo quais efeitos essas medicacdes causardo nas
criangas e jovens que as utilizam.

Sao reacOes adversas da Ritalina: dor abdominal, nausea, vomito, diarreia,
dispepsia, boca seca, anorexia, reducdo do ganho de peso; taquicardia, palpitacao,
arritmias, alteragdes na pressao sanguinea; tiques (muito raramente sindrome de
Tourette), insdnia, nervosismo, astenia, depressdo, irritabilidade, agressdo, cefaleia,
sonoléncia, tontura, disturbio do movimento; febre, artralgia; exantema, prurido,
alopecia; restricdo do crescimento; menos comumente obstipacdo, sonhos anormais,
confusdo mental, ideacdo suicida, polaciuria, hematuria, caibras; epistaxe; raramente
sudorese e disturbios visuais; muito raramente disfuncdo hepatica, arterite cerebral,
psicose, convulsdes, sindrome neuroléptica maligna, tolerdncia e dependéncia,
distarbios sanguineos incluindo leucopenia e trombocitopenia, dermatite esfoliativa e

eritema multiforme.

*kk

A escola planetiria ndo busca apenas diagnosticar e curar, como a escola
disciplinar da biopolitica, com vistas a transformacdo do anormal em normal. Ela
também busca ambientar e conservar. Em outras palavras, ela ¢ o 16cus por exceléncia
da normalizagdo do normal ou da constru¢do do aluno participativo a quem se
recomenda uma conduta moderada e do (in)dividuo medicalizado.

Essa nova normalizagdo, por sua vez, ocorre mediante cinco operagdes

articuladas: inclusao, diferenciagdo, comunicagao, dividuagdo e participagao.
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As operacdes de inclusdo, diferenciacdo e comunica¢do estdo diretamente
relacionadas ao processo de ambientacdo. Para realiza-las, a escola da ecopolitica ¢
sindbnimo de um ambiente acolhedor e estimulante cheio de cor e de alegria. Neste
espaco, existem as condic¢des fisicas e psicologicas necessarias para que os alunos
possam ser quem eles sdo em suas singularidades. Nessa escola, eles deverdo ser
felizes. Ali, o tempo ¢ elastico e adequado ao aprendizado de cada aluno em particular;
0 espaco ¢ aberto, sem paredes, e eles sdo agrupados conforme os seus interesses:
criangas e jovens de idades variadas podem estudar juntos, caso o assunto em questao
lhes chame a atencao; as multiplicidades ndo sdo ordenadas nem hierarquizadas, mas
ganham uma imensa visibilidade por meio da valorizagdo das habilidades e
competéncias de cada um e da gestdo escolar democratica; os alunos, e todos os
integrantes da escola, sdo estimulados a falar e dar suas opinides, a fim de construir
uma relacdo comunicativa e dialdgica em que as habilidades de argumentagdo e
persuasdo sejam exercitadas, além da pratica da denuncia e da confissdo; a tolerancia e
o contrato social sdo palavras de ordem e instrumentos magicos de
corresponsabilizacdo, ou arquivos em que os delitos e 0os compromissos de todos sdo
conservados e publicizados; os professores, que sdo em um niimero muito maior do que
o da escola disciplinar, tém uma paciéncia exemplar: ndo punem as indisciplinas
regimentais, falam baixo, sdo sempre alegres; tudo nessa escola ¢ documentado e
registrado: cada a¢do, cada reagdo, cada gesto, cada olhar, principalmente dos
estudantes. As culturas infantis e juvenis sdo desveladas e se tornam estratégicas nessa
escola: a ludicidade e a arte sdo supervalorizadas. Tudo se conforma em didatica e em
recurso para estimular o interesse e a participacao.

As operagdes de dividuacao e de participagdao estdo diretamente ligadas ao

processo de conservacdo. Para realiza-las, a escola promove a objetivacao por meio de
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um controle, a0 mesmo tempo de saber e poder, sobre os individuos. Esse controle ¢
exercido pelos saberes da psicologia social e da sociologia por meio do dispositivo do
coletivo, que busca desfazer a dicotomia entre individuo e sociedade ao compreender o
social como rede, em que esse social mesmo ¢ formado por pluralidades ou
heterogeneidades. O conceito de coletivo pretende desfazer a ideia de unidade e
permitir entender os individuos e os grupos sociais como entidades plurais, em
movimento e inacabadas, sempre em relacdo umas com as outras, sempre conectadas.
“Tudo pelo coletivo” ¢ a nova palavra de ordem, “ninguém pode ficar de fora”, ¢ a
outra, “ndo seja egoista”, ¢ mais uma.

E como os estudantes resistem a essa escola controladora? Afinal, quem sdo os
novos transgressores?

As transgressoes escolares no contexto da ecopolitica nada mais sdo do que
praticas de liberdade que se manifestam como o intoleravel aos adultos controladores: a
ndo participacdo, ou a liberdade infantojuvenil de se manter calado ou indiferente ao
apelo a participagdo, as explosdes de raiva e a agressdo entre pares, ou a liberdade
infantojuvenil de elencar abertamente os amigos e, consequentemente, os inimigos e de
expressar essa inimizade de forma violenta.

Os alunos antissociais sdo os novos transgressores. Eles ndo devem ser vistos
como indisciplinados e ndo devem ser punidos ou expulsos da escola. Eles sdo
portadores de transtornos do comportamento e, por isso, devem ser educados e/ou
tratados para ajustarem-se como resilientes.

Para os adultos controladores, esses transtornos infantojuvenis devem ser
tratados para evitar aquilo que as “vitimas” carregariam por toda vida: depressdo;
solidao; individualismo; dificuldades de relacionamento afetivo ¢ emocional; adocao de

comportamentos de risco; problemas de socializacao; dificuldades de comunicagdo;
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suicidio. Em outras palavras, tudo aquilo que a educacdo planetdria ndo objetiva, mas
que produz como um “efeito colateral”.

Nesse sentido, as novas resisténcias infantojuvenis estdo sendo capturadas pela
estratégia de prevengdo de distirbios da saude mental. A maioria das intervencdes
preventivas sdo planejadas para criangas em idade escolar, e ndo para criangas mais
novas. Entretanto, os especialistas afirmam que os resultados obtidos mais consistentes
ocorreram quando as intervengdes preventivas foram]realizadas em criancas em idade
pré-escolar, ou na chamada primeira infancia e em programas com componentes
multiplos, que focalizam diversas areas, sistemas e ambientes em transformacao, bem
como individuos e unidades familiares.

Atualmente, a droga mais receitada para tratar o transtorno bullying ¢ a Ritalina.
Ja os transtornos do mutismo seletivo vém sendo tratado com Fluoxetina. Os
tratamentos ainda podem incluir antidepressivos e anticonvulsivantes, entre outros
medicamentos, porém ndo existem pesquisas que comprovem a eficacia ou mesmo
quais efeitos essas medicagdes causardo nas criangas e jovens que as utilizam.

Além dos remédios tarja preta prescritos pelos pediatras, a arte e a ludoterapia,
ou os remédios tarja branca, também vém sendo prescritos como prevencdo de
transtornos.

Nos casos extremos, como ferimentos graves de colegas e professores por parte
dos configurados como estudantes antissociais, a estratégia recomendada pelo Estado
para a punicdo dos alunos desviantes ¢ fortalecer o trabalho em rede, promovendo
parcerias. O processo inicia-se com o didlogo entre escola e os circulos familiares e de
vizinhanga desses alunos e, posteriormente, com o encaminhamento de alunos,

familiares e responsaveis para o Conselho Tutelar.
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O Conselho Tutelar pode requisitar servigos de seguranga e encaminhar para o
Ministério Publico e para as autoridades juridicas os casos que achar que devem ser
encaminhados, fazendo parte, assim, de redes e mecanismos estatais que, no limite,
acabam com o velho encaminhamento para o asilo psiquiatrico ou prisdo/internagdo. Os
Conselhos Tutelares tutelam e punem tanto estudantes como seus familiares e

responsaveis.
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Consideracgoes finais

Segundo as orientagdes dos organismos internacionais, estatais e de grande
parte da Sociedade Civil engajada na questdo educacional, como as ONGs e o institutos
das empresas, a escola do século XXI deve ser um ambiente democratico em que a
participag@o de todos, e principalmente dos estudantes, ¢ incentivada e desejada. Jovens
e criangas, agora encarados oficialmente como protagonistas e centro da agdo
educativa, devem opinar, falar e empreender como alunos-cidaddos-globais em pleno
gozo de seus direitos. O ambiente escolar deve derrubar seus muros e o bairro, a cidade
e o planeta devem ser encarados como uma extensdo da escola. As praticas didaticas
devem ser ludicas e poéticas. Pais e comunidade devem fazer parte da vida dos
estudantes. A puni¢cdo dos eventuais erros por parte de jovens e criancas nao ¢ mais
decidida de cima para baixo nem visa a suspensao ou expulsdo dos indisciplinados, mas
deve se dar por meio de assembleias onde, através do didlogo mediado e respeitoso,
todos julgam todos e todos podem confessar suas faltas ou denunciar-se mutuamente
em prol da inclusdo, da cultura de paz e da negociacao das penas.

Alcancamos, finalmente, a solucdo para todos os problemas que a escola
moderna vive desde o seu inicio?

Ao realizar a genealogia dos saberes pedagdgicos ou ao analisar o processo de
construcdo do saber-poder pedagdgico, constata-se que essa escola democratica se
baseia em verdades pedagodgicas que capturaram as resisténcias e contracondutas
infanto-juvenis a escola disciplinar, pois a genealogia trata justamente da insurrei¢ao
dos saberes contra os efeitos de poder centralizadores que estdo ligados a instituicao e

ao funcionamento de um discurso cientifico organizado.
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Durante essa pesquisa, verificou-se que, desde as chamadas Revolugdes
Burguesas, a escola tornou-se o lugar privilegiado para a constru¢do, e também para o
controle e correcdo de criancas e jovens indisciplinados, ou daqueles que ndo se
adequavam a disciplina escolar. Para realizar esse intento, a escola disciplinar
caracterizou-se como um ambiente de liberalidade em que as reagdes e revoltas por
parte dos estudantes puderam acontecer.

Ao longo do século XIX, o brincar, a perspicacia, o humor e a arte infanto-
juvenis foram capturados e se tornaram magicamente saber pedagdgico e direitos
infanto-juvenis adquiridos. Por conta disso, surgiram multiplas verdades pedagdgicas
que nao cessaram de ser reformuladas e frutificaram em experiéncias escolares que tém
a liberdade como principio.

Assim, a partir de meados do século XIX, surgiram escolas que tomaram a
liberdade como fim e, também, as que a tomaram como meio. As escolas que tomam a
liberdade como fim, ou as escolas libertarias ou experimentais, muitas vezes
consideradas subversivas, dirigiram e dirigem um olhar atento a criangas e jovens, mas
ndo promovem a captura de suas praticas de liberdade. Apesar da miriade de
experiéncias e propostas educativas, o que as escolas libertarias tém em comum ¢ a nao
aceitagdo do controle do Estado ou de qualquer autoridade hierarquica superior. Por
outro lado, as escolas que tomam a liberdade como meio, também chamadas de
democraticas ou alternativas e cujas bases tedricas sdo tanto capitalistas quanto
socialistas, buscaram uma reforma da escola estatal, reafirmando o poder do Estado.

Por isso, pode-se afirmar que a escola democratica do século XXI tem suas
procedéncias em verdades pedagdgicas e praticas educativas experimentais e
democraticas realizadas por anarquistas, capitalistas e socialistas ha mais de um século.

Entretanto, a escola democratica hoje recomendada pelo Estado e pela Sociedade Civil
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¢ declaradamente nao-libertéria e faz parte de uma sociedade de controle e de uma nova
governamentalidade planetaria.

Algo se desenhou e transformou o modo como governamos a nossa conduta e a
dos outros, incluindo o governo das condutas das criancas, e pode-se afirmar que
vivemos um momento de conexdo entre a sociedade disciplinar e a sociedade de
controle, entre a biopolitica que se subordina e a ecopolitica que prepondera.

A biopolitica e sua gestao do corpo sao alcancaram seu limite com as Grandes
Guerras e com o nazismo. O nazismo trouxe para a politica a antissepsia e a assepsia,
técnicas de esterilizacao que permitiram a construgdo do “Estado para o corpo sao”, ou
a reviravolta na expressdo “corpo sao para o Estado”. Além disso, promoveu
experiéncias de educacdo em seus campos de concentracdo, o que também ocorreu nos
gulags soviéticos, instaurando novas praticas de governo das condutas das criangas e
jovens que misturam arte, terapia, esperanga e resiliéncia.

O po6s 11 Guerra Mundial provocou a proliferagdo de organismos internacionais
em func¢do de uma gestdo da vida com base nos direitos humanos, na diversidade
cultural e na escolarizagdo universal, valorizando os meios de convivéncia democratica.
O individuo degenerado, alvo da biopolitica, passou a interessar menos e as condi¢des
de degradacdo em que vivem os humanos e os vivos no planeta sdo os os alvos de
melhorias. Todos devem ser vistos como capital humano e passiveis de
desenvolvimento.

O acontecimento Maio de 68 também provocou com suas multiplicidades a
reacdo liberal conservadora. Se no liberalismo a economia politica regulou o Estado,
limitando-o, o neoliberalismo, por sua vez, pretende efetivar o Estado minimo,
consolidando sua fobia do Estado. A sociedade deve passar a ser sustentavel, e com

seus protagonismos, rearranjar o que era totalitario em democratico e tolerante.
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A ecopolitica, ou o governo ndo s6 da vida da espécie humana, mas também da
vida do planeta, tem como alvo o planeta e a vida, dentro e fora dele. Nesse contexto
democrético, repleto de programas de ampliagdo de direitos regulamentados por
protocolos internacionais e pelas suas conexdes, o discurso, de econdmico-politico,
passa a ser econdmico-social: todos devem ser empoderados, ou convocados a se
conectar, e a controlar a vida (propria, dos outros, do planeta) por meio de um processo
inovador voltado a resultados.

Na ecopolitica, as energias inteligentes estdo sendo capturadas e ocupadas
constantemente nas conformagdes computo-informacionais e a policia da vida ganha
for¢ca com a participacao constante dos cidadaos-policia que sdo chamados a denunciar e
delatar as condutas irresponsaveis de cada um. Nesse sentido, mais que alunos-
cidaddos-globais, as escolas planetarias os estdo formando cidaddos-policia. Por meio
das rodas de didlogo ou das assembleias, as dentncias permitem um policiamento
continuo entre todos.

Um dos deslocamentos mais importantes realizados pela ecopolitica ¢ o modo
como os desviantes e transgressores sao tratados: para eles, ndo mais a exclusido, mas a
inclusdo. Para tanto, todos precisam ser tolerantes uns com os outros e estar incluidos na
variedade de programas e ocupacoes.

As palavras de ordem agora sdo confianga, tolerancia e seguranga, e dialogam
com a sustentabilidade, o multiculturalismo e a cultura de paz, conceitos presentes na
pedagogia planetaria defendida atualmente pelos pedagogos. Além disso, a educagdo
dos cidaddaos vem se tornando uma estratégia de governo ndo sé local, mas
principalmente global. Em outras palavras, vem se tornando uma educacao global para e

pelo o planeta.
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A escola democratica, que tem como base a pedagogia planetdria, ndo busca
apenas diagnosticar e curar, como a escola disciplinar da biopolitica, com vistas a
transformagao do anormal em normal. Ela busca ambientar ¢ conservar, realizando a
normaliza¢ao do normal ou a construgdo do aluno participativo a quem se recomenda
uma conduta moderada, e do (in)dividuo medicalizado.

A escola da ecopolitica ¢ sinonimo de um ambiente acolhedor e estimulante
cheio de cor e de alegria e a objetivacao dos alunos se da por meio de um controle
exercido pelos saberes da psicologia social e da sociologia por meio do dispositivo do
coletivo, que busca desfazer a dicotomia entre individuo e sociedade ao compreender o
social como rede na qual esse social ¢ formado por pluralidades ou heterogeneidades.

E, se novas formas de poder estdo emergindo, a sociedade também passa por
alteracdes. A sociedade de controle, que surgiu no final do século XX, caracteriza-se
pela cifra ou senha numérica que marcam o acesso ou a recusa a uma informacao. De
individuos, as pessoas passam a ser dividuos. Ao mesmo tempo, eles estdo cada vez
mais localizaveis por conta dos aparelhos modveis e portateis constantemente
conectados. Tudo ¢ possivel com a regulacio e interceptagdo constantes do Estado e da
Sociedade Civil em busca dos perfis dos dividuos. Para tanto, ¢ preciso olhar para o
planeta todo, controlar o planeta por meio de satélites em busca das resisténcias reais e,
principalmente, das resisténcias potencializadoras de liberdades.

Assim, em vez de identificar os individuos anormais, na sociedade de controle se
busca montar o perfil completo de um dividuo tendo em vista principalmente a sua
potencialidade de agdo normalizavel. Mais do que realidade, a sociedade de controle ¢
virtual, ela lida com o imagético, com o que pode acontecer diante das adversidades.

Além disso, na sociedade de controle, as informacdes acontecem em forma de

rede ou em forma de rizoma. Por conta disso, os poderes estdo cada vez mais dispersos
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e as instituicdes cada vez mais modulaveis e indistintas, fazendo com que as resisténcias
percam sua forca de contrapoder.

E como os estudantes resistem a escola da sociedade de controle? Afinal, quem
sdo 0s novos transgressores da escola planetaria?

As transgressdes escolares no contexto da ecopolitica nada mais sdo do que
praticas de liberdade que se manifestam como o intoleravel aos adultos controladores: a
ndo participagdo, ou a liberdade infantojuvenil de se manter calado ou indiferente ao
apelo a participagdo, as explosdes de raiva e a agressao entre pares, ou a liberdade de
elencar abertamente os amigos e, consequentemente, os inimigos € de expressar essa
inimizade de forma violenta, ampliando assim, aquilo que ¢ intoleravel aos adultos no
contexto escolar.

Os alunos antissociais, entretanto, ndo devem ser vistos como indisciplinados e
nao devem ser punidos ou expulsos da escola. Eles sdo, isso sim, portadores de
transtornos do comportamento e, por isso, devem ser educados e/ou tratados para
ajustarem-se como resilientes. Nesse sentido, as novas resisténcias infantojuvenis estao
sendo capturadas pela estratégia de prevenc¢do de disturbios da satide mental. Além dos
remédios tarja preta prescritos pelos psiquiatras e pediatras, a arte e a ludoterapia
também sdo prescritas como prevengao de transtornos.

Nos casos extremos, a estratégia recomendada pelo Estado para a puni¢do dos
alunos desviantes ¢ fortalecer o trabalho em rede, promovendo parcerias, com o
encaminhamento de alunos, familiares e responsaveis para o Conselho Tutelar. Os
Conselhos Tutelares tutelam e punem tanto estudantes como seus familiares e
responsaveis.

Nao se leva em conta nesse processo de educagdo controladora e de ecopolitica

¢ que havera criancas e jovens que sempre resistirdo, nos colocardo a prova
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aproximando-se das fronteiras, habitando-as e ultrapassando-as colocando-se em risco,
ousando, experimentando.

Criangas e jovens, mais do que cidaddos em formacdo ou cidaddos plenos de
direitos, s@o cheios de energia vital e inventam, mais do que ninguém, fora dos modelos
impostos pelos adultos. Por isso, entre eles ha os que ndo querem ser vistos como
inocentes, como prestes a se perder ou como objeto de estudo da pedagogia. Eles
também nao querem ser conectados, empoderados e responsaveis pela sustentabilidade
do planeta. Eles ndo querem salvar o mundo, isso quem quer sao os outros, os adultos.

Eles querem conviver com adultos que os tirem dessa posi¢ao fragilizada e
minoritaria, € que 0s encarem como sao: seres que querem ficar fora do dispositivo
pedagodgico moderno, fora das leis adultas, das suas verdades temporarias e autoritarias,
da liberdade com seguranca para, entdo, ir conosco para longe da significacao Unica

presente nos conceitos de infancia e adolescéncia.
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