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RESUMO

Esta tese, intitulada Um olhar sobre as escolas localizadas no campo do Municipio de Humaita
(Sul do Amazonas): em busca da justi¢a curricular, buscou construir compreensdes coletivas
sobre a pratica curricular no didlogo com professores e gestores das escolas localizadas no
campo e com os gestores da rede do Municipio de Humaita - Sul do Amazonas, a luz do
conceito de justica curricular. O estudo, vinculado a Linha de Pesquisa Politicas Publicas e
Reformas Educacionais do Programa de Pds-Graduacao em Educacéo: Curriculo da PUC/SP,
foi elaborado no contexto das pesquisas do Grupo de Educacéo e Pesquisa em Justi¢a Curricular
(GEPEJUC) do CNPg-PUC/SP e adotou como referencial tedrico a proposta de Educacédo do
Campo a partir dos conceitos de Caldart (1997, 2008, 2009), Caldart et al. (2012), Souza
(2012, 2016a, 2016b), Freire (1977, 1983, 2001, 2002), Arroyo (1982, 1999a, 2006, 2011,
2012), e da justica curricular por meio das contribui¢des dos estudiosos do curriculo (APPLE,
1989, 2017; TORRES SANTOME, 2013; GIMENO SACRISTAN, 2000; ARROYO, 1999b,
2007, 2011, 2012; PONCE, 2006, 2016, 2018; CONNELL, 1995; ESTEVAO, 2002, 2004), que
fundamentaram o didlogo com o material recolhido na pesquisa de campo. Optou-se pela
metodologia da investigacdo participativa em sua articulacdo com a educacdo a partir de
Thiollent (2011), Chizzotti (2013), Diniz-Pereira e Zeichner (2011), Brand&o e Streck (2006) e
Branddo (1999). A proposta metodoldgica concretizou-se com a parceria da equipe da
Secretaria de Educacdo Municipal de Humaita - AM, com 186 educadores da Educacdo do
Campo distribuidos entre as 58 escolas, pais e educandos. Foram feitas anélises de documentos,
entrevistas semiestruturadas, momentos programados com os educadores de reflexdo-acéo,
realizacdo de visitas as comunidades. Buscou-se realizar escutas sensiveis das vozes dos
sujeitos que constituiram o campo da pesquisa em busca de compreensao da realidade. O estudo
identificou que o modelo de educacdo praticado nas escolas € rural, oferece um curriculo que
visa “transportar” 0 contexto urbano para as escolas do campo, a comegar pelo calendario
escolar até o modelo pedagdgico, que desconhece, em sua a¢do e proposicao, as caracteristicas
e as necessidades das comunidades, assim como a de seus sujeitos. Na tessitura desta pesquisa,
pdde-se compreender que a construcdo da justica curricular € processual, é enfrentamento
cotidiano das contradicdes e pressupde a ascensao da conscientizagdo no processo educativo.
No caso de Humaita (AM), podera dar-se a partir da afirmacdo da concepcdo e da pratica da
Educacdo do Campo, entendendo que a justica curricular caminha na dire¢do da superacgéo das
desigualdades e do respeito as diversidades. O conhecimento produzido a partir da pratica desta
pesquisa participativa pretende contribuir com a educagdo do povo humaitaense, de forma a
valorizar seu modo de vida, seus saberes e seu valor cultural na construgéo da sua identidade.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Escolas do campo. Pratica curricular. Justica Curricular.
Humaita-AM.



ABSTRACT

This thesis, entitled A look at schools located in the Municipality of Humaita (Southern
Amazonas): in search of curricular justice, sought to build collective understandings about
curricular practice in dialogue with teachers and managers of schools located in the field and
with the managers of the network of the Municipality of Humaita - Souther Amazonas, in the
light of the concept of curricular justice. The study, linked to the Research Line Public Policies
and Educational Reforms of the Postgraduate Program in Education: Curriculum of PUC/SP,
was elaborated in the context of the research of the Group of Education and Research in
Curricular Justice (GEPEJUC) of CNPg-PUC / SP and adopted as theoretical framework the
proposal of Field Education from the concepts of Caldart (1997, 2008, 2009), Caldart et al.
(2012), Souza (2012, 2016a, 2016b), Freire (1977, 1983, 2001, 2002), Arroyo (1982, 1999a,
2006, 2011, 2012), and curricular justice through the contributions of curriculum scholars
(APPLE, 1989, 2017; TORRES SANTOME, 2013; GIMENO SACRISTAN, 2000; ARROYO,
1999b, 2007, 2011, 2012; PONCE, 2006, 2016, 2018; CONNELL, 1995; ESTEVAO, 2002,
2004), which grounded the dialogue with the material collected in the field research. We chose
the methodology of participatory investigation in its articulation with education from Thiollent
(2011), Chizzotti (2013), Diniz-Pereira and Zeichner (2011), Branddo and Streck (2006) and
Branddo (1999). The methodological proposal materialized with the collaboration of the team
of the Municipal Education Secretariat of Humaitd-AM, with 186 educators of the Field
Education distributed among 58 schools, parents and students. We analyzed documents, semi-
structured interviews, action-reflection scheduled moments with educators, and visits to the
communities were carried out. We sought to make sensitive listening of the voices of the
subjects that constituted the field of research in order to understand the reality. The study
identified that the model of education practiced in schools is rural, it offers a curriculum that
aims to ‘transport’ the urban context to the field schools, starting with the school calendar to
the pedagogical model, which does not know, in its action and proposition, the characteristics
and the needs of the communities, as well as of their subjects. In the context of this research, it
was possible to understand that the construction of curricular justice is procedural, it is a daily
confrontation of contradictions and presupposes the rise of awareness in the educational
process. In the case of Humaita (AM), it can be based on the affirmation of the conception and
practice of Field Education, understanding that curricular justice is moving towards overcoming
inequalities and respect for diversity. The knowledge produced from the practice of this
participatory research aims to contribute to the education of the people from Humaita, in order
to value their way of life, their knowledge and their cultural value in the construction of their
identity.

Keywords: Field Education. Field schools. Curricular practice. Curricular justice. Humaita-
AM.



RESUMEN

La presente tesis, titulada Una mirada sobre las escuelas ubicadas en el campo del Municipio
de Humaita (la cual se encuentra situada en el Sur del Amazonas): en busca de la justicia
curricular, tuvo como principal objetivo la construccion de comprensiones colectivas sobre la
practica curricular en el didlogo con profesores y gestores de las escuelas situadas en el campo
y con los propios gestores de la red del Municipio de Humaité - Sur del Amazonas, a la vista
del concepto de justicia curricular. El estudio, el cual esta vinculado a la Linea de Investigacion
en Politicas Publicas y Reformas Educativas del Programa de Post-Graduacion en Educacion:
Curriculo de la PUC / SP, fue realizado en el contexto de las investigaciones del Grupo de
Educacién e Investigacion en Justicia Curricular (GEPEJUC) del CNPg-PUC / SP adoptando
como referencial tedrico la propuesta de Educacion del Campo partiendo de los conceptos de
Caldart (1997, 2008, 2009), Caldart et al. (2006), Souza (2012, 2016a, 2016b), Freire (1977,
1983, 2001, 2002), Arroyo (1982, 1999a, 2006, 2011, 2012), ademas de la justicia curricular a
través de las contribuciones de los estudiosos del curriculo (APPLE, 1989, 2017; TORRES
SANTOME, 2013; GIMENO SACRISTAN, 2000; ARROYO, 1999b, 2007, 2011, 2012;
PONCE, 2006, 2016, 2018; CONNELL, 1995; ESTEVAO, 2002, 2004) quienes realizaron una
fundamentacion del diadlogo con el material recogido en la investigacion de campo. En el
presente estudio se opto por la utilizacion de una metodologia de investigacion participativa en
su articulacion con la educacion partiendo de Thiollent (2011), Chizzotti (2013), Diniz-Pereira
y Zeichner (2011), Brand&o y Streck (2006) y Brandao (1999). La propuesta metodoldgica se
concret6 con la asociacion del equipo de la Secretaria de Educacion Municipal de Humaitéa -
AM, siendo 186 educadores de Educacion del Campo distribuidos entre las 58 escuelas, padres
y educandos. Posteriormente, se realizaron andlisis de documentos, entrevistas
semiestructuradas, momentos programados con los educadores de reflexion-accion, realizacion
de visitas a las propias comunidades. En esta investigacion se busco realizar escuchas sensibles
de las voces de los sujetos que constituyeron el campo de la investigacion en busca de
comprension de la realidad. En los resultados del estudio se identificO que el modelo de
educacion practicado en las escuelas es rural, ofrece un curriculo que pretende "transportar" el
contexto urbano a las escuelas del campo, empezando por el calendario escolar hasta el modelo
pedagdgico, el cual desconoce, en su accién y proposicion, las caracteristicas y las necesidades
de las comunidades, asi como las de sus sujetos. En la tesitura de esta investigacién, se pudo
comprender que la construccion de la justicia curricular es procesal, por tanto, un
enfrentamiento cotidiano de las contradicciones y presupone el ascenso de la concientizacion
en el proceso educativo. En el caso de Humaita (AM), podra darse a partir de la afirmacion de
la concepcion y de la practica de la Educacion del Campo, entendiendo que la justicia curricular
camina en la direccion de la superacion de las desigualdades y del respeto a las diversidades.
El conocimiento producido comenzando de la practica de esta investigacion participativa
pretende contribuir con la educacion del pueblo humaitaense, de tal forma, para valorar su modo
de vida, sus saberes y su valor cultural en la construccion de su propia identidad.

Palabras clave: Educacion del Campo. Escuelas del campo. Practica curricular. Justicia
Curricular. Humaita-AM.
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INTRODUCAO

Ando devagar
Porque ja tive pressa
E levo esse sorriso

[-]

Hoje me sinto mais forte,
Mais feliz, quem sabe,
Eu s6 levo a certeza

De que muito pouco sei,

[]

Conhecer as manhas

E as manh@s

O sabor das massas

E das macas

E preciso amor

Pra poder pulsar

E preciso paz pra poder seguir
E preciso chuva para florir

[]

Cada um de n6s compde

A sua prdpria histdria

E cada ser em si

Carrega o dom de ser capaz
De ser feliz

Renato Teixeira

Na composicdo da minha trajetoria, passei por muitos momentos de crescimento como
ser humano e educadora; construi uma historia de vida e de trabalho que me da muitas alegrias,
por isso assumo a primeira pessoa em alguns desdobramentos do que registro neste texto.

Aos nove anos de idade, sai do Mato Grosso do Sul em dire¢do a Tangara da Serra/MT
e, ali, realizei 0os meus estudos no Ensino Fundamental | e Il e no Magistério, em escolas
publicas, fortemente influenciada por minha mée, que havia interrompido seus estudos no
segundo ano do Ensino Médio, antes de efetivar o sonho de ser professora. Ao concluir o curso
de Magistério, em 1990, fui trabalhar na Associacdo de Pais e Mestres dos Excepcionais
(APAE), ajudando no atendimento as criancas nas atividades de psicomotricidade. Realizei
varios cursos e aprendi muito, por meio de palestras, de leituras e de grupos de formacéo,
encantando-me cada vez mais com a educacdo das criangas pequenas. O desejo da minha mae
havia me conquistado e fazia parte de mim. Em 1991, iniciei o curso de Pedagogia na Faculdade
de Educacdo de Tangaré da Serra (FAEST).

Durante doze anos (1997-2009), desenvolvi o trabalho em uma escola privada, como
professora da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental e, em seguida, como coordenadora
pedagdgica. Nesse caminho, consegui a oportunidade de lecionar no Ensino Médio e nos anos

iniciais do Ensino Fundamental de escolas publicas. No ano de 2000, iniciei a especializa¢do
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em Lingua Portuguesa e Literatura pela Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT),
onde convivi com pessoas que me ensinaram muito, e essa troca de experiéncias trouxe
mudancas de postura e novos sonhos.

O objetivo de ser Mestre em Educacdo comecou a ganhar consisténcia: o trabalho em
escola da rede privada, a falta de oportunidades no municipio e a falta de recursos levaram-me
a buscar um curso em periodo de férias. No ano de 2007, iniciei 0 Mestrado na Universidad
Auténoma de Asuncion, no Paraguay (UAA), apds a apresentacdo e aprovacdo de um projeto,
resultando na pesquisa intitulada Historia da leitura de professoras alfabetizadoras em
Tangara da Serra, MT, Brasil — década de 70 — século XX (FRANCO, Z. G. E., 2010). O
trabalho de construgdo e os estudos de Mestrado oportunizaram uma historia de conhecimentos,
novos olhares sobre o ser humano e suas historias, além da comunica¢do com pessoas de
diversos Estados do nosso pais e de outros paises como a Argentina, a Espanha e o Uruguai. O
intenso contato ainda resultou no aprendizado da lingua espanhola, abrindo perspectivas de
acesso a bens de outra cultura.

Em 2008, comecei a lecionar na FAEST, onde havia me formado, no periodo noturno,
com o objetivo de me aprimorar ainda mais e com o compromisso na formacéo de professores.
No inicio do ano de 2009, surgiu a oportunidade de fazer o concurso para professora do curso
de pedagogia na Universidade Federal do Amazonas (UFAM), campus Humaita (Sul do
Amazonas) e fui aprovada.

Em agosto de 2009, diante do fato de iniciar uma mudanca brusca de vida, longe da
familia e dos amigos, significaram dias memoraveis, repletos de lutas emocionais, conquistas e
muito conhecimento. Envolvi-me no trabalho que iniciava no Instituto de Educacao,
Agricultura e Ambiente (IEAA) — Campus Vale do Rio Madeira, com todo entusiasmo e
curiosidade pelo desconhecido. Foi um longo periodo de conhecimento e de adaptacdo aos
novos costumes e estrutura de afazeres.

As tarefas a serem desenvolvidas mostraram que havia muito o que estudar, pensar e
trabalhar na regido. Os alunos tinham sede de mais conhecimento e motivacgdo, as escolas
careciam de ateng&o por parte da universidade, e a universidade poderia oferecer conhecimento,
aprender e investigar por meio de estagios, de projetos de extensdo e de pesquisas. O trabalho
como professora universitaria oferecia oportunidades Unicas, contatos e parcerias
incomparaveis.

A relagdo com o objeto deste estudo teve origem na minha trajetdria profissional na
universidade. Além dela, o contato com as criangas, com a comunidade, com os professores

impulsionou-me a querer aprender e aplicar na melhoria da qualidade da educacéo da regido,
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carente de gestdo publica, de recursos e de profissionais qualificados para o trabalho pedagogico
com as criangas. Na UFAM, com a atividade na sala de aula, estagios e orientagdo de trabalho
de conclusdo de curso, também vieram os projetos de extensdo, de iniciacdo cientifica e
atividades administrativas.

Foram cinco anos de trabalho pela UFAM, comprometidos com projetos de extensao,
qguando levamos, para as escolas, atividades diversas e formacéo para os professores. No ano
de 2010, vinculei-me a diversas instituicbes do municipio, coordenadas pelo Instituto
Internacional de Educacdo do Brasil (IEB), com o proposito de encaminharmos o Plano de
Desenvolvimento Sustentavel (PDSL)! para o municipio. Ao visitar muitas das comunidades
da &rea urbana e rural (a regido possui em torno de 98 comunidades ribeirinhas e da estrada),
identifiquei suas necessidades e suas lutas por dias melhores, por meio de olhos esperangosos
diante do levantamento do que estava sendo realizado. Em mim, habitavam o medo e a angustia
por estar provocando esperancas que poderiam nédo ser concretizadas, ainda que o levantamento
fosse primordial para tentar buscar as solucfes. As criancgas, as salas de aula, a capacitacdo dos
professores, 0 modo de vida (em especial) encantavam-me a cada viagem, a cada comunidade
visitada.

Participei também como coordenadora das atividades desenvolvidas pelo Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (P1BID)?, em 2011, na Escola Agricola Cesério
Menezes Barros, localizada na BR 230 (conhecida como Transamazo6nica), Km 6, na cidade de
Humaitd/AM. Alunos no periodo diurno eram atendidos, de turmas do Ensino Fundamental —
destes, 112 (cento e doze) alunos oriundos da area rural e 155 (cento e cinquenta e cinco) da
area urbana. As atividades favoreceram a observacdo, o contato e o trabalho com criangas
advindas da area rural/ribeirinha e da estrada dos municipios de Humaita, L&brea e Porto Velho.
Os alunos apresentaram diversas dificuldades de aprendizagem, defasagem em relacdo as
idades/séries, além de caréncias afetivas e sociais. Muitas dessas dificuldades ndo puderam ser
diagnosticadas pelo grupo, demandando a presenca de uma equipe multidisciplinar, exigindo,
inclusive, em alguns casos, exames para a confirmacdo. Uma vez que o trabalho ficou

condicionado a esses problemas, o crescimento dos alunos e o alcance das metas almejadas

1 O PDSL foi desenvolvido pelo IEB nos anos de 2011 e 2012 em conjunto a comunidades, associagdes,
universidades, sindicatos e Prefeitura Municipal, financiado pelo Fundo Vale.

2 0 PIBID foi langado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) no ano de
2007, no Governo Lula. Surgiu para atender apenas as areas especificas como Fisica, Quimica, Biologia e
Matematica para o Ensino Médio, tendo em vista a significativa caréncia de professores para lecionarem nessas
disciplinas. Pouco tempo depois, com a implantacdo de novas politicas publicas para valorizagdo do Magistério e
a crescente demanda, aliadas aos bons resultados ja alcancados pelo programa, no ano de 2009, o PIBID foi
expandido, passando a atender ndo apenas essas areas especificas, mas toda a Educacdo Basica.
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ficaram prejudicados. Além disso, ocorreram muitas faltas dos alunos as aulas, e, como ndo
havia exigéncia e controle do cumprimento do calendério letivo, muitos foram os dias em que
as aulas foram canceladas por diversas razdes.

Passei a observar a infancia ribeirinha e da estrada, e, como professora, percebi o papel
que tinhamos a desempenhar junto as comunidades. Assim, muitos questionamentos sobre 0
modo como as criangas viviam e estudavam vinham constantemente & mente: a indignag&o pelo
abandono do poder publico, o trabalho nas salas multisseriadas®, incluindo a Educagio Infantil
(sem amparo especial nenhum) e dos professores que ndo recebiam suporte material e
pedagbgico.

O sentimento de “pena” inicialmente vivenciado, diante de uma realidade tdo sofrida,
das condic@es sociais, econémicas e de educacao, foi substituido, apos contato mais préximo,
conversas, entrevistas e outras indagacdes, por questionamentos: Sera que sdo felizes? O que
realmente falta e o que importa para as pessoas daquelas comunidades? Por que elas estdo ali?
Quais as diferencas que as criangas que residem ali ttm em relacdo as moradoras da area
urbana? O que significa para elas morarem ali? Quais as mazelas e os pontos significativos da
vida em comunidade? Como as politicas publicas podem melhorar a qualidade de vida dessas
criancas? Que educagdo recebem? Que curriculo é desenvolvido com essas criangas?

O universo infantil do Sul do Amazonas, que se apresenta muito diferente das vivéncias

adquiridas em outras regides do Brasil, compreendendo a infancia no campo, na ribeirinha e

% As turmas multisseriadas sdo formadas por alunos independentemente dos niveis de aprendizagem e tém um
Unico professor (ha maioria das vezes), o qual fica responsavel por sua organizacdo em série/ano/ciclo. Santos e
Moura (2010) fazem um breve histdrico das escolas de classes multisseriadas no Brasil utilizando as pesquisas de
Dilza Atta e Neves. Os autores mostram que elas surgiram no Brasil apés a expulsdo dos jesuitas, podendo estar
vinculadas ou ndo ao Estado, com professores que se deslocavam de um espaco ao outro (fazendas) para alfabetizar
as criangas. Nos espacos menores, vilas, sitios, uma pessoa que fosse considerada mais instruida ensinava as
primeiras letras. A Lei Geral do Ensino (1927), no Império, criou as salas multisseriadas que fossem necessarias
para ensinar as criangas, por meio do Método Lacasteriano (que propagava o chamado Ensino Mdtuo ou Monitorial
como consta na Lei). A partir de 1920, surgiram os Grupos Escolares (que inicialmente funcionavam de forma que
o professor dava aulas na sua residéncia, ocasionalmente ocupava outro espaco e somente mais tarde foram
construidos os edificios especificos para se tornarem escolas) com o ensino seriado, onde as criangas eram
separadas por sexo. Na area rural e nas vilas, permaneceram as escolas isoladas, multisseriadas. Os Grupos
Escolares foram responsaveis por mudangas como: arquitetura propria, fragmentacdo e mais controle do tempo
pedagdgico. Foram criados agrupamentos supostamente homogéneos para o atendimento dos alunos, a seriacdo e
a uniformizagdo dos conteldos e a figura do diretor. Os autores lembram ainda que, até a década de 1970, a
responsabilidade pela instrucdo publica era dos governos estaduais. Apds, houve um sistema de progressao, e, aos
poucos, foi sendo organizada pelos governos municipais. Em meio a todo o contexto da Constituicdo de 1988,
amplia-se toda a estrutura da educagéo e “[...] destacam-se a criagdo de novas escolas, a implantagéo de politicas
de transporte estudantil e nucleacéo escolar e as agdes de coordenagdo pedagdgica, que pouco a pouco, vai instituir
um maior controle e racionalizacdo do trabalho pedagogico das escolas, entre as quais as escolas de classes
multisseriadas” (SANTOS; MOURA, 2010, p. 43). Assim, o trabalho do professor passa a ser supervisionado e as
aulas, que antes eram elaboradas e ministradas pelo professor de acordo com seus critérios, passa a cumprir
padrdes, normas, de cunho neoliberal impostos pela Secretaria. Nesse contexto, tentando desviar das dificuldades,
0s professores criam a “seriacdo da classe multisseriada”.
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seus direitos curriculares, transformou-se em objeto de pesquisa e em conhecimento que
reforcava 0 comprometimento e respeito a realidade e seus saberes. O estudo e a prética
pedagdgica com criancas, o ver/olhar, a forma como moram, brincam, estudam e convivem
despertaram interesse. Desse modo, essa procura por compreender, investigar, resultou em duas
pesquisas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC)*.

O projeto de doutoramento, que apresentei no Programa de Estudos Pos-Graduados em
Educacdo: Curriculo da PUC-SP, tinha como proposito essa tematica, a partir de uma
perspectiva etnografica. A época, via no programa a oportunidade de desenvolvimento dos
estudos inspirada nos trabalhos desenvolvidos pela professora Dra. Maria Malta Campos, que
orientava as pesquisas relacionadas a infancia e a Educacao Infantil. Com o projeto aprovado
em 2014 e a saida da professora Dra. Maria Malta Campos daquele grupo, ocorreu o encontro
inesperado e gratificante com a professora Dra. Branca Jurema Ponce, que passou a me orientar
nessa jornada.

Entre estudos, orientacOes, didlogos de muito aprendizado, nesse trabalho de construcao
sobre a temética selecionada, nos momentos de ansiedade e de duvidas, na leitura e na discussao
de textos, o objeto de pesquisa foi construido e reconstruido, como resultado de processos
significativos de maturidade e de reflexdo. A pesquisa foi conduzida e redirecionada sempre
com a intencédo de produzir uma tese de doutoramento que justificasse meus anseios no sentido
de compreender a concep¢do de Educacdo do Campo e contribuir, de alguma forma, com a
comunidade local e, especialmente, com as escolas localizadas no campo do municipio de
Humaita-AM.

Esta Tese, denominada Um olhar sobre as escolas localizadas no campo do Municipio
de Humaita (Sul do Amazonas): em busca da justica curricular, insere-se no ambito da pesquisa
do Grupo de Educagéo e Pesquisa em Justica Curricular (GEPEJUC) — PUC-SP, coordenado
pela Profa. Dra. Branca Jurema Ponce, do Programa de Po6s-Graduacdo da Pontificia
Universidade Catdlica de S&o Paulo, que desenvolve, no momento, uma investigacdo sob o
titulo A justica curricular no seculo XXI, as politicas e os sujeitos do curriculo.

Para a construcdo do referencial tedrico, como aprendiz no contexto da Educacao do
Campo e da justica curricular e no intuito de aprofundar as leituras e as discussoes relacionadas

ao curriculo, em principio, foi realizado um levantamento bibliografico sobre as tematicas nos

4 Projetos PIBIC - PIB-H/0056/2013 “Com a palavra a infincia da Comunidade Realidade, Humaitd, Amazonas”,
realizado pela discente Maricleice Souza Faganha (UFAM), e PIB-H/0100/20013 “A Infancia No Sul Do
Amazonas: A crianca da Comunidade PA Sdo Francisco, Canutama”, realizado pela discente Celma Alves
Coutinho (UFAM), ambos coordenados pela professora Zilda Glaucia Elias Franco e financiadas pela Fundagédo
de Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas (FAPEAM), concluidos em 2014.
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bancos de teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
na biblioteca do Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), nas
Revistas Cientificas com Qualis A e B e livros impressos que fizessem referéncia as tematicas.

O levantamento indicou diversas producdes de dissertacdes e de teses relacionadas a
educacdo rural e do campo, necessitando de um refinamento relacionado ao objeto. O
cruzamento entre a educacdo rural, Educagdo do Campo, a pratica curricular e o curriculo foi
mais limitado. Identificaram-se, também, teses e dissertacdes relacionadas a Educacdo do
Campo® e que envolviam o curriculo, representativas do Estado do Amazonas. Se a pesquisa
envolvesse a Amazonia, esse nimero aumentava consideravelmente, principalmente nas
producdes relacionadas ao Estado do Para (as tematicas ndo apareciam necessariamente como
titulos ou palavras-chave nos textos), o que foi importante fonte de leituras. No que tange a
unido entre os conceitos de justica e curriculo: “justiga curricular” e a Educagdo do Campo,
néo foram localizados trabalhos produzidos.

O levantamento que resultou na leitura, para melhor compreenséo do objeto de estudo,
identificou diversas pesquisas que conduziriam o trabalho e foram considerados também os
documentos elaborados e aprovados nos espacos de articulagdo do movimento social do campo,
documentos produzidos pelos proprios movimentos e organizac6es sociais e sindicais do campo
ou resultados de pesquisas de pessoas desses movimentos sobre as acdes e as praticas
desenvolvidas. Além disso, documentos com informacdes produzidos por agéncias

governamentais, como pesquisas, cadernos, documentos de base legal que regulamentam o

5 A pesquisadora Maria Antonia de Souza, em sua obra Educag&o e movimentos sociais do campo: a producéo do
conhecimento no periodo de 1987 a 2015, faz um levantamento minucioso relacionado as produgdes no Brasil no
periodo citado. Nessa pesquisa, realizada por meio da Plataforma Sucupira e do portal da CAPES (programas) e
bibliotecas digitais, curriculos dos pesquisadores e indicagdes bibliograficas (teses e dissertacdes), identificam-se
166 programas nas 5 regides do pais que produzem material relacionado a Educacéo e/no MST e a Educacéo do
Campo. Destes, 101 programas séo de Pds-Graduagdo em Educagdo por Estado que tém pesquisas sobre Educacao
e MST e Educacdo do Campo, resultando em 796 teses e dissertaces. A pesquisa mostra, ainda, que, dentre as
universidades classificadas nos primeiros 15 lugares em nimero de pesquisas, as que mais produziram sobre as
teméticas foram: UFSC, UFPB, UNB, UFRGS, UFMG, UFBA, UNICAMP, UFSCar, UFBA, UFPR, UTP,
UNEB, UFC, UFRN e UFES, sendo o0 maior nimero de trabalhos na grande Regido Centro-Sul (estados do Sudeste
e Sul). O Centro-Oeste apresenta-se com 44 teses e dissertagdes, empatando com o Distrito Federal, seguido pelo
Norte com 45 trabalhos, 171 no Nordeste, 223 no Sudeste e a mais representativa regido, o Sul, com 268 producdes.
Para a autora, embora a concentracdo de pesquisas esteja na regido Centro-Sul do pais, ha um elevado nimero de
pesquisadores que estdo produzindo nas demais regides. Esse alto indice da-se em razdo da concentragdo de grupos
de pesquisa nesses estados e a participacao efetiva do MST nas localidades referenciadas, e, tambhém, que as outras
regides vem se fortalecendo. De acordo com a pesquisadora, “[...] as pesquisas sobre Educag@o e/no MST revelam
faces contraditérias da realidade educacional do pais. Sdo pesquisas que denunciam a marginalidade com que a
educacdo dos povos do campo foi tratada na legislacdo educacional; anunciam as possibilidades educativas da
pratica coletiva no movimento social; anunciam as possibilidades pedagdgicas presentes nos projetos educacionais
(Educacdo Bésica, Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Superior e Pds-Graduacgdo); anunciam lutas,
conquistas e novas proposi¢des dos movimentos sociais do campo” (SOUZA, 2016b, p. 75).
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curriculo e a educacdo brasileira. E, também, pesquisadores que tratam do assunto e foram se
consolidando para que pudessem realizar um dialogo problematizador.

O estudo realizado permitiu verificar que o debate sobre a Educacdo do Campo e o
curriculo das escolas do campo vem crescendo, abrangendo de forma expressiva todas as
regides brasileiras. Estas séo estimuladas pela luta dos movimentos sociais e a insisténcia de
muitos educadores comprometidos com a transformacéo dos sujeitos que fazem parte desse
espaco, tanto na Educacdo Basica como também em nivel de Graduacdo e Pos-Graduacéo, no
que diz respeito as politicas de educacdo desenvolvidas no campo como um direito social, as
condigdes de invisibilidade pautadas em um paradigma da educacéo urbana, da exclusdo e da
negacdo dos direitos de quem vive na terra e a percebe como meio de producdo e conservagdo
da vida. “E ainda que ‘muitos ndo queiram’, esta realidade exige posigdo (tedrica sim, mas
sobretudo prética, politica) de todos os que hoje afirmam trabalhar em nome da Educacéo do
Campo” (CALDART, 2009, p. 37).

Considerando-se que a Educacdo do Campo completa 20 anos em 2018, compreendé-
la, defendé-la e reafirméa-la tedrica e politicamente, nas incoeréncias e nos conflitos que estdo
na realidade que a produziu e que a movimenta, e que ela ajuda a produzir e mover, faz-se
necessario academicamente e no “chdo da escola”. Nesse propdsito, este texto pretende mostrar
que as concepcles de educacgdo rural e Educacdo do Campo possuem distingdo ideoldgica e
politicas diferentes, em que uma ndo substitui a outra, uma ndo supera a outra. “Sdo duas
concepcdes que caminham paralelas e opostas, vinculadas a projetos societarios de natureza
politico-social oposta” (SOUZA, 20164, p. 135).

A denominagdo Educacdo do Campo nasceu a partir dos movimentos sociais, do
conjunto de trabalhadores e trabalhadoras do campo,

[...] cuja producdo da existéncia se d& fundamentalmente a partir da relagdo com a
natureza, direta ou indiretamente, vivam essas popula¢fes nas sedes de pequenos
municipios ou nas florestas, ou nas ribanceiras, ou nas comunidades pesqueiras, ou
nas propriedades de agricultura familiar, ou nos assentamentos da reforma agraria, ou
nas areas remanescentes de quilombos, ou em outros espacos sécio-geograficos de
igual apelo cultural e de producédo da vida. (MUNARIM, 2008, p. 2).

Com o objetivo de compreender quais sdo 0s povos do campo, a politica de Educagéo
do Campo e o Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (PRONERA) define, no
Art. 1° do Decreto N° 7.352, de 4 de novembro de 2010, § 1%
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| - populagdes do campo: os agricultores familiares®, os extrativistas’, os pescadores
artesanais®, os ribeirinhos®, os assentados e acampados da reforma agrarial®, os
trabalhadores assalariados rurais'!, os quilombolas®?, os caicaras'®, os povos da
floresta®#, os caboclos®® e outros que produzam suas condi¢des materiais de existéncia
a partir do trabalho no meio rural; e

Il - escola do campo: aquela situada em area rural, conforme definida pela Fundacao
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela situada em éarea
urbana, desde que atenda predominantemente a populacdes do campo. (BRASIL,
20104, p. 1).

Para deixar clara a designacdo utilizada neste texto, destacamos que as expressdes
“rural” e “do campo” possuem sentidos diferentes. O termo “educacdo rural” faz referéncia aos
fatos ocorridos inicialmente nas décadas de 1920 e 1930, quando a preocupacdo era a de
proporcionar a educagdo para 0s moradores das areas rurais vistos como ignorantes, servicais;
enquanto que a Educacdo do Campo se refere a acdo dos movimentos sociais e demais
instituicGes em desenvolvimento neste inicio de século XXI, com destaque para 0s aspectos da

identidade e da cultura.

6 Agricultores familiares sdo aqueles que praticam atividade no meio rural, atendendo ao mesmo tempo aos
requisitos de ndo deter nenhum titulo com area maior do que 4 modulos fiscais, utiliza a mao de obra familiar,
tenha percentual minimo de renda familiar e dirija 0 empreendimento com a familia.

" Extrativistas: povos que exploram os recursos naturais artesanalmente no meio rural.
8 Pescador ¢ aquele que, individual ou coletivamente, faz da pesca sua profissdo ou principal fonte de renda.

® Povos ribeirinhos ou ribeirinhas sdo aqueles que residem nas proximidades dos rios e tém a pesca artesanal como
principal atividade de sobrevivéncia. Cultivam pequenos ro¢ados para consumo préprio e, também, podem praticar
atividades extrativistas.

10 Acampados da reforma agraria: grupo de pessoas sem terra que se retine para exigir seus direitos, fruto de acdes
coletivas, localizadas no campo ou na cidade, que reivindicam assentamentos.

1 Trabalhadores assalariados rurais: de acordo com o Decreto N2 73.626, de 12 de fevereiro de 1974, é toda pessoa
fisica que, em propriedade rural, presta servicos de natureza ndo eventual a empregador rural, sob a dependéncia
dele e mediante salario (BRASIL, 1974).

12 Quilombolas sdo grupos étnicos predominantemente constituidos pela populacéo negra rural ou urbana, que se
autodefinem a partir das relagfes com a terra, o parentesco, o territério, a ancestralidade, as tradi¢des e as praticas
culturais proprias. Estima-se que, em todo o Pais, existam mais de trés mil comunidades quilombolas. No Estado
do Amazonas, foram localizadas 7 (sete) comunidades quilombolas: 1 (uma) no municipio de Novo Airdo (distante
a 115 quilémetros de Manaus), 5 (cinco) comunidades proximas ao municipio de Barreirinha (distante a 300
quilémetros da capital) e 5 (cinco) em Itacoatiara (distante a 269 quildmetros de Manaus. Estima-se um nimero
de 828 (oitocentos e vinte oito) familias quilombolas no Estado do Amazonas. No municipio de Humaita, ndo ha
nenhum registro de comunidades quilombolas (COSTA, 2017).

13 Caicaras: habitantes tradicionais do litoral das regies Sudeste e Sul do Brasil, formados a partir da miscigenagéo
entre indios, brancos e negros e que vivem da pesca artesanal, da agricultura, da caca, do extrativismo vegetal, do
artesanato e do ecoturismo.

14 povos da floresta sdo habitantes tradicionais da floresta: indios(as), seringueiros(as), castanheiros(as), etc., que
vivem da extracao de produtos e também se dedicam a caca e a pesca ndo predatérias e a agricultura de subsisténcia
(PIRES, 2012).

15 Caboclos sdo mesticos de brancos e indios que se originaram junto a formagcéo social e étnica dos trabalhadores
camponeses brasileiros que se dedicam a producéo agricola e a extracao de recursos naturais da floresta (PIRES,
2012).
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Ao buscarmos referéncias para melhor compreenséo do tema “justi¢a”, encontramos
estudos de Furtado (2016) e Rawls (1997). De acordo com Furtado (2016, p. 23), “[...] a justica
passou por diversos estagios de pensamento, amoldando-se a forma de racionalizacdo dos
diversos eventos historicos, porém, ndo se pode restringi-la a um conceito Unico, [...] a sua
elaboracdo é uma resposta as necessidades dos individuos de seu tempo”.

O conceito de justica nasceu na Grécia Antiga, da necessidade social, natural e constante
do espirito humano de encontrar um significado, um sentido para legitimar o direito, passando
por grandes transformacBes como consequéncia de uma modificacdo do pensamento e do
proprio homem em busca de maior liberdade, de visdo e de iniciativa pessoal. Desde entdo, a
definicéo foi carregada por diversas mudangas: pelos ideais religiosos que influenciaram a vida
politica, social e cientifica, pelo ressurgimento (entre o final do século XIV até inicio do século
XVII) da Filosofia e da cultura greco-latina, uma revalorizacdo das referéncias culturais da
antiguidade) e pelos avancos cientificos no pensamento juridico do século XVII.

Mais tarde, no século XVIII, a teoria contratualista de Rousseau, Montesquieu e outros
autores contemporaneos manifesta o carater rigorosamente subsidiario do Estado frente ao
direito que gere o convivio entre os cidaddos. Pouco tempo depois, entre os séculos XVIII e
XIX, uma nova doutrina ética é difundida na Europa, o utilitarismo, que vive em conflito com
a justica desde que foi concebido, por aceitar e determinar a violacdo de pretensdes justificadas
ou individuais, mesmo dos direitos fundamentais e humanos, a medida que isso serve ao bem
coletivo. O utilitarismo de Jeremy Bentham entendia que o maior objetivo da moral € maximizar
a felicidade, assegurando a hegemonia do prazer sobre a dor, e, por causa desse controle, essas
sensacdes tornam-se a base da vida moral e politica. Marx e Engels acusam-no de proporcionar
uma exploracdo do homem pelo homem.

A ciéncia positivista é considerada o Unico caminho para a obtencdo da verdade
(primeira metade do século XIX até o século XX), no mesmo tempo histérico em que foram
criadas a Sociologia e a Antropologia, as quais assinalaram a diversidade cultural das
sociedades e a compreensdo de que a justica se constituiria mutavel no tempo e no espaco.
Assim, duas correntes principais “[...] passaram a tentar responder o problema da justica. Estas
surgem como decorréncia da descoberta de que ha, de um lado, um direito que é estabelecido
pela natureza (direito natural); e, de outro, um direito que € fruto das convencBes humanas
(direito positivo)” (FURTADO, 2016, p. 40-41). No decorrer do século XX, ocorre a
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos das Nagdes Unidas (1948), e a tese positivista
passou a sofrer criticas. No Brasil, destacam-se as ideias de Miguel Reale, o qual acredita que
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a liberdade e a solidariedade s&o valores essenciais que precisam existir para que se desfrute da
justica.

Para Rawls (1997), a sociedade € um empreendimento de vantagens mdtuas que possuli
interesses e conflitos, exigindo, assim, um conjunto de principios para que a divisao de
vantagens ocorra de forma distributiva. Dessa forma, os principios da justica social s&o
regulados pela concepcdo de justica publica. Para o autor, o objeto primario da justica é a
estrutura bésica da sociedade pelas quais as instituicdes sociais distribuem direitos e deveres
fundamentais originarios da cooperacdo social que influenciam seus projetos de vida.

Nessa concepcao, a teoria da justica como equidade tem como principio maior liberdade
dos individuos, os quais devem possuir igualdade de oportunidades na sociedade, e que sé
devem valer-se do principio da diferenca se uma desigualdade de oportunidades aumentar as
oportunidades dos menos favorecidos. Especificar os direitos e os deveres basicos dos cidadaos
e determinar as partes distributivas apropriadas sera a funcao da justica, a virtude primeira das
instituicOes sociais, pois cada pessoa possui uma inviolabilidade normativa fundada na justica
gue ndo pode ser desconsiderada. A correcdo das injusticas sociais ocorre na pratica de uma
politica que vise a equidade, e 0s mecanismos legislativos compensatorios entrariam em agao
para reparar, por meio de lei e com o consentimento geral, as injusticas cometidas, o0 que acaba
restringindo o alcance dessas politicas (RAWLS, 1997).

A trajetoria historica descrita mostra o encaminhamento no sentido juridico, um
elemento transformado e transformador dos acontecimentos sociais e politicos na historia por
meio da contribuicdo de correntes de pensamento humano sobre a justica. Assim sendo, 0
objetivo neste trabalho é empregar o conceito da justica no contexto da democracia e da
igualdade nas dimensdes socioldgicas e politicas e sua aplicagdo no campo da educacgdo, mais
especificamente, no curriculo. A temética da justica associada & educacgdo e ao curriculo vem
sendo discutida por diversos pesquisadores, entre eles aqueles pelos quais se optou neste
trabalho: Connell (1995), Fraser (2007), Schilling (2014), Estévéo (2002, 2004, 2005), Dubet
(2005, 2008), Torres Santomé (2013), Ponce (2006, 2016, 2018), e outros por envolverem
direitos que cabem aos cidaddos. Busca-se compreender como o curriculo pode se tornar um
instrumento para a busca da justica, que faca a integracdo dos educandos na coletividade no
contexto democratico e solidario com igualdade de oportunidades, respeitando suas
diversidades (DUBET, 2008).

Na construcao desse caminho que envolve a justica e o curriculo, os estudos de Connell
(1995, 1997, 2009) mostram que a justica aparece constantemente em todos os ambientes

relacionados a educacdo, principalmente na questdo do acesso e dos baixos rendimentos. Essa
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preocupacédo tem se transformado em grande escala, em metas, programas e oferta de bolsas,
que buscam, de maneira compensatoria, de dessegregacdo, minimizar os problemas sociais de
ingresso e investimento desigual na escolarizacéo dos oprimidos.

Connell (1995) faz referéncias a Teoria da Justica escrita por Rawls (1997), afirmando
que somente a justica distributiva (distribuicédo justa de algum bem social) ndo consegue atender
aos sistemas de educagdo com interesses populares. O autor argumenta que “[...] a educagéo é
processo social, atuando através das relacfes sociais, nas quais o ‘quanto’ nao pode ser separado
do ‘que’ (CONNELL, 1995, p. 13). De acordo com o pesquisador, € preciso encontrar
diferentes respostas educativas a diversidade intensa da sociedade e das escolas. Nesse
contexto, ele entende que h&d um vinculo inevitavel entre distribuicdo e contetdo e explica que
a justica distributiva precisa do conceito da justica curricular, a fim de afirmar a equidade
esperada. O curriculo, portanto, deve ser modificado, a fim de refletir as formas pelas quais a
diferenca é produzida por relagdes sociais.

Outro ponto discutido por Connell (1995) envolve a construcdo do curriculo escolar. O
autor questiona a forma como vem sendo construido, selecionado e disseminado por uma
industria global, moldado para a distribui¢cdo mais ampla de poder social, tendo em vista que a
forma como sdo apresentados os conteldos promove implicagcBes sociais, um curriculo
hegemonico, que leva a padrdes de exclusdo. Nessa mesma linha, diversas criticas séo feitas
por Chizzotti e Ponce (2012), Chizzotti e Casali (2012) e outros autores, 0s quais alertam que,
no Brasil, a educacdo escolar vem sendo transferida a iniciativa privada por meio de politicas
curriculares, produzindo mudancas, coordenando o sistema de avaliacdo, utilizando-o como
referéncia para alcancar competéncias antecipadamente definidas por intermédio de um
curriculo prescrito, atendendo, dessa forma, as necessidades da cultura dominante. A escola,
segundo essa premissa, pode constituir-se em um espaco legitimo da exclusdo social.

Partindo desses principios, o projeto A justiga curricular no seculo XXI, as politicas e
0s sujeitos do curriculo - GEPEJUC (PONCE, 2016, p. 5) entende que “[...] analisar os
curriculos vigentes sob diferentes aspectos e propor alternativas contra hegemaénicas é tarefa
relevante na proposicao de politicas e na constru¢do de uma escola mais justa para um mundo

mais afeto a igualdade e a democracia”.

Estamos vivendo, no Brasil, um momento que o curriculo esta aprisionado, dominado.
Felizmente quem faz a educacdo sdo os educadores, e esse movimento esbarra na
resisténcia da escola. O GEPEJUC tem um grupo de pesquisadores e professores que
tem registrado resisténcia, que veem possibilidades concretas de construir um
curriculo que ndo é esse que vem sendo determinado. (PONCE, 2018, Informacao
verbal fornecida pela pesquisadora).
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A partir dessa busca, a investigacdo Um olhar sobre as escolas localizadas no campo
do municipio de Humaita (Sul do Amazonas): em busca da justica curricular foi clareando o

seu caminho e o seguinte objetivo geral foi definido:

Construir compreensdes coletivas sobre a pratica curricular no didlogo com os
professores e gestores das escolas localizadas no campo e com os gestores da Rede

do Municipio de Humaita — Sul do Amazonas.

Em conexdo com o objetivo geral, foram definidos os seguintes objetivos especificos:

e Observar e registrar a pratica curricular das escolas localizadas no campo do municipio
de Humaita.

e Descrever a estrutura e o funcionamento da Secretaria Municipal de Educacdo e a sua
relacdo com as escolas localizadas no campo de Humaita-AM.

e Analisar a pratica curricular nas escolas localizadas no campo do municipio de Humaita
— AM, a luz da concepcdo da Educacdo do Campo e do conceito de justica curricular.

A pesquisa apresentada, de cunho participativo, entende que
[...] as pessoas podem vir a entender suas praticas sociais e educacionais de uma
maneira mais rica ao localizarem suas préaticas, o mais concreta e precisamente
possivel, nas circunstancias materiais, sociais e histéricas especificas, dentro das quais
essas préaticas sdo produzidas, desenvolvidas e onde evoluem — para que suas praticas

reais tornem-se acessiveis a reflexao, discussdo e reconstrucdo enquanto produtos de
circunstancias presentes e futuras. (DINIZ-PEREIRA; ZEICHNER, 2011, p. 45).

Nesse contexto, fizeram parte deste estudo alguns sujeitos das escolas localizadas no
campo: alunos e alunas, educadores e educadoras, pais, gestores e gestoras das escolas, gestores
da Secretaria Municipal de Educacdo. Nesse universo, de acordo com os dados de 2017, tem-
se 58 (cinquenta e 0ito) escolas (ribeirinhas e da estrada’®), em que 13 (treze) funcionam na

16 Essa divisdo ocorre em funcio da logistica de acesso. As escolas da estrada tém chegada mais facil se
compararmos as escolas da area ribeirinha. Entretanto, algumas escolas da estrada tém grandes dificuldades na
estagdo chuvosa, conhecida como “inverno amazdnico”, periodo caracterizado por grande volume de chuvas, o
gue dificulta a entrada as escolas devido as estradas ndo serem asfaltadas, e, assim, educadores e educandos
enfrentam atoleiros. Na época do periodo seco (verdo amazonico), o acesso é viavel e a SEMED consegue atender
mais facilmente a essas demandas. As escolas localizadas na area ribeirinha apresentam caracteristicas bem
diversas. Algumas estéo localizadas ao longo do Rio Madeira e em igarapés proximos, o que possibilita o0 ingresso
durante todo o ano letivo. Essas escolas sdo atendidas com frequéncia no abastecimento de produtos para a
merenda escolar e material de consumo diversos. Outras escolas, no entanto, localizam-se dentro de pequenos rios,
lagos e igarapés dificultando imensamente o acesso durante o periodo de vazante dos rios, pois, para se chegar a
algumas escolas, é necessario viajar de lancha durante dias. Essa dificuldade reflete no atendimento direto das
demandas dessas escolas.
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modalidade de ensino seriado, 1 (uma) em tempo integral e as demais, 45 (quarenta e cinco),
sdo turmas multisseriadas. Dentre as escolas, apenas 14 (catorze) tém gestores.

A proposta de investigacdo esta organizada no presente texto da forma que se segue:

O Capitulo I — Educacdo do Campo e justica curricular - descreve a trajetoria
historica da educacdo rural até a inser¢do dos movimentos sociais na constru¢ao do conceito de
Educacdo do Campo com base em trabalhos que analisam esse campo de estudos no Brasil e
sdo referéncia atual sobre o assunto. S&o trabalhos que fomentam as discussdes de politicas
educacionais capazes de proporcionar visibilidade a diversidade dos sujeitos do campo. Por
fim, nesse capitulo, aborda-se o curriculo como prética e instrumento de busca da superacéo de
desigualdades sociais e da afirmacgéo do respeito as diversidades; em outras palavras, aborda a
justica curricular para o campo e do campo. O texto foi sustentado particularmente pelos
trabalhos de Caldart (1997, 2008, 2009), Caldart et al. (2012), Souza (2012, 2016a, 2016b),
Arroyo (1982, 1999a, 1999b, 2006, 2011, 2012), Ponce (2006, 2016, 2018), Connell (1995),
Freire (1977, 1983, 2001, 2002) e as legislacdes que amparam o curriculo e a Educacgdo do
Campo.

O Capitulo Il — Educacédo Municipal em Humaita - Sul do Amazonas - apresenta a
educacdo no Municipio de Humaitd, ampliando o olhar para a Educacdo do Campo: sua
estrutura, sua organizacdo, os dados das escolas, os alunos, os educadores e o curriculo, por
meio dos documentos que asseguram a educacdo da area rural.

O Capitulo 111 — Os caminhos da pesquisa: fios tedricos e metodoldgicos - apresenta
a metodologia de pesquisa participativa e seus elementos, incluindo a descri¢cdo da pesquisa
exploratoria. Discute-se a concepcao de pesquisa participativa, situada em uma perspectiva que
aborda realidade social, da vida cotidiana dos proprios participantes em suas diferentes
dimensdes e interagdes. O objetivo é promover reflexdes que favorecam a produgdo de novos
conhecimentos e a consciéncia para a mudanca das condi¢fes de opressdo e de submisséo, na
capacidade de iniciativa transformadora dos sujeitos envolvidos e, desse modo, na busca da
superacéo das dificuldades.

O Capitulo IV — A prética curricular das escolas localizadas no campo do
Municipio de Humaita — apresenta a analise dos dados coletados durante a pesquisa de campo,
com destaque ao atendimento as necessidades e as especificidades da situacdo e da regido: as
salas multisseriadas, formacao continuada, exercicio e contrato dos professores, a clareza e o
respeito a autonomia dos profissionais de educacdo e os avangos em direcdo a concepcdo de
Educacéo do Campo e de justica curricular.
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Nas Considerac0es finais sdo retomados 0s principais elementos da pesquisa, em sua
totalidade, e discutidos os elementos que contribuiram para o objetivo proposto, assim como as
implicacdes derivadas deste estudo. O conjunto de referéncias divulgadas na pesquisa podem
ser o0 ponto de partida para a continuidade dos temas abordados e permitirdo avancar na
construcdo efetiva de um curriculo mais justo das Escolas do Campo. Por fim, ao final deste
texto, encontram-se as Referéncias, os Apéndices e 0s Anexos.
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1 EDUCACAO DO CAMPO E JUSTICA CURRICULAR

Entdo o (camponés) descobre que tendo sido capaz de
transformar a terra, ele é capaz também de transformar a
cultura: renasce nao mais como objeto dela, mas também

como sujeito da histéria.

Paulo Freire

Mudancas demogréaficas, econdmicas, sociais e politicas tornam emergentes questdes
do direito e da justica, as quais se refletem na educacdo, inicialmente no seio da familia.
Momentos de vida e aprendizado entrelagcam-se, aprende-se, ensina-se, aprende-se a fazer, cria-
se, aprende-se para conviver, tornam-se pessoas (possivelmente) melhores.

No campo, a aprendizagem social e para o trabalho também se inicia na familia e o
tempo historico estabelece outras instituices responsaveis pela educacdo, como a igreja e a
escola. A escola publica, como instituicdo social, ao longo do tempo, tem desenvolvido uma
modalidade de educacao que atende, principalmente, a exigéncias politicas e econémicas, cujo
objetivo, em muitos casos, ndo corresponde as demandas humanas e sociais dos sujeitos que a
frequentam, especialmente a educacdo publica proposta para a classe trabalhadora.

Sdo multiplos os caminhos apresentados neste capitulo. Inicialmente, os sujeitos, as
politicas, os tempos, as construcdes, as mudancas efetivas e outras ainda almejadas sao trazidas
com o objetivo de contextualizar a evolucdo histérica da educacgéo rural e do campo, no Brasil.
Busca-se a concepcdo de uma Educacdo do Campo que promova a justica curricular e
estabeleca que o curriculo exercido atenda as necessidades dos envolvidos e os forme como

pessoas solidarias e corresponsaveis na construcdo de uma sociedade mais justa.
1.1  Antecedentes da Educagdo do Campo

As préticas sociais e historicas fazem parte da construcdo da educacdo. Assim, refazer
0 trajeto da Educacdo do Campo para compreender o presente, em seus limites e em suas
possibilidades, faz-se imprescindivel. A Educacdo do Campo, tema vasto e que necessita ser
abordado, ndo se revela em uma identidade propria completa, tratando-se antes de identidade
ainda em construcdo, com caracteristicas singulares e marcada por muitas lutas e conquistas de
cada época, associadas as necessidades e ao processo de producao e de industrializacdo do pais.

O processo de entendimento do que é a Educacdo do Campo - a que promova o viver
da/na/com a terra - passa por varios momentos, desde a compreensao das relacdes sociais de
producdo capitalista, em que o trabalho agricola € excluido de suas preocupacdes, a Reforma
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Agréria, concretizada com a Carta de Punta del Este!’, que, mesmo com obstaculos, fez brotar
mais conscientizacdo nos camponeses com relacdo a sua condi¢do de exploracdo e luta pela
Terra (RIBEIRO, 2012). No momento atual, deve-se atentar a conquistas da legislacédo e a
permanente luta pela garantia dos direitos dos sujeitos do campo.
Séao sujeitos da educacdo do campo: pequenos e médios proprietarios, sem terras,
ribeirinhos, quilombolas, indigenas, caicaras, atingidos por barragem ou fundo de
pasto, extrativistas, trabalhadores rurais assalariados, pescadores artesanais,

agricultores familiares, caboclos e outros que produzem suas condicGes de existéncia
através do trabalho no e do campo. (RIBEIRO, 2013, p. 126).

A concepcdo de educacdo rural é abordada como educacdo destinada a populagédo
agricola, pautada nos mesmos modelos da educacdo urbana transplantada para o campo, nao
considerando os saberes do trabalhador. A finalidade é apenas oferecer conhecimentos basicos
de leitura, escrita e operacdes matematicas simples, de forma descontextualizada do trabalho
realizado pelo camponés. Nesse contexto, para melhor entendimento, faz-se necessario
explicitar as tendéncias que permearam os discursos pedagdgicos sobre a educacdo rural no
Brasil entre as décadas de 1930 até inicio dos anos 1980.

A escola, na concep¢do da educacdo rural, é apenas um espaco de transmissdo de
conhecimento, que pode impedir a saida do homem do campo para a cidade nos moldes da
sociedade capitalista, o que provoca a reflexdo dos movimentos de luta pela terra que passam a
incluir a concepcéo da Educagdo do Campo em suas reivindicagdes'®. No Brasil, 0 ensino no
campo teve inicio com a evolugcdo das estruturas socioagrarias do pais (fim do Segundo
Império), com a exploracdo do trabalho dos camponeses imigrantes, quando a criacdo de
escolas cumpria a intencdo de afrouxar os lagos com a cultura de seu pais de origem.

Na Primeira Republica (1889, dominada pelas oligarquias cafeeiras, em que 0s escravos
foram substituidos pelos imigrantes) também se vé registros de uma educacao escassa e inferior
a presente na area urbana. Apo6s a Republica (Estado Novo), leis garantiram o ensino regular
com a reforma do ensino e criaram escolas ambulantes (1892). No entanto, a luta por uma

educacdo digna continuava e, durante muito tempo, ficou ligada a um entendimento

17 A Carta de Punta del Este foi firmada na Conferéncia do Uruguai, realizada em 1961, devido a pressdo dos
Estados Unidos para que os governos dos paises latino-americanos adotassem a estratégia de promover a Reforma
Agréria, a fim de estimular o desenvolvimento capitalista e a modernizagdo do campo e, ainda, como meio de frear
as guerrilhas rurais; procurando anular a potencialidade revolucionaria do camponés (RIBEIRO, 2012).

18 «Q surgimento da expressdo ‘Educacdo do Campo’ pode ser datado. Nasceu primeiro como Educacédo Bésica
do Campo, no contexto de preparacdo da I Conferéncia Nacional por uma Educacéo Béasica do Campo, realizada
em Luziania, Goias, de 27 a 30 de julho 1998. Passou a ser chamada Educacdo do Campo a partir das discussdes
do Seminério Nacional realizado em Brasilia de 26 a 29 de novembro 2002, decisdo posteriormente reafirmada
nos debates da Il Conferéncia Nacional, realizada em julho de 2004” (CALDART, 2012, p. 259).
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preconceituoso por ndo apreciar o trabalho do camponés e por ndo o0 associar aos seus saberes:
o0 nivel técnico apenas fazia a relacdo do manejo dos instrumentos de trabalho e criava formas
de capacitacdo por meio de programas de extensdo resultando no denominado “ruralismo
pedagogico” (BAVARESCO; RAUBER, 2014).

Em um periodo marcado por crises no campo politico, econémico, de natureza cultural
e operaria, com marcante defesa da identidade nacional, surge a proposta do “Ruralismo
Pedagodgico” (década de 1920-1930, amparado pelo Movimento dos Pioneiros da Educacgéo
Nova) ¥°. A proposta foi criada pelos agroexportadores, com apoio de setores da elite urbana
(formada por governantes, intelectuais e pelos grandes proprietarios de terras, do movimento
nacionalista e do movimento cat6lico do inicio do século), ganhando grande repercussdo no
campo educacional (RANGEL; CARMO, 2011).

Santos (2015), alerta que os intelectuais que antecederam essa corrente de pensamento
inflamaram e foram membros integrantes desse propdsito, destacando-se: Sud Mennucci,
Carneiro Ledo, Carlos Botelho e Alberto de Seixas Martins Torres.?’ Para eles, a educacéo rural,
pensada e proposta por meio de um curriculo especifico a realidade do campo e a formacao
especifica do professor, iria promover a permanéncia do homem no campo, a manutencdo da
riqueza agricola e a tentativa de conter a explosdo dos problemas sociais nas cidades com o
crescimento do proletariado urbano.

Para os ruralistas pedagogicos, “[...] o curriculo escolar deveria estar voltado para o
fornecimento de conhecimentos que pudessem ser utilizados na agricultura, na pecuaria e em
outras possiveis necessidades de seu cotidiano” (BEZERRA NETO, 2016, p. 18). O professor
deveria fixar-se no campo, dando a ele o papel de criar uma ideologia rural que viesse a fixar o
trabalhador na terra. Para tanto, defendiam uma educacdo sem a influéncia da area urbana,

acreditando que o homem teria altivez da sua condicao.

19 Escola Nova é um dos nomes dados a um movimento de renovacdo do ensino que foi especialmente forte na
Europa, nos Estados Unidos e no Brasil, na primeira metade do século XX. Os primeiros grandes inspiradores do
movimento foram o escritor Jean-Jacques Rousseau e 0s pedagogos Heinrich Pestalozzi e Freidrich Fréebel. No
Brasil, as ideias da Escola Nova foram introduzidas em 1882, por Rui Barbosa, e ganharam especial forca com a
divulgacdo do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, de 1932, quando foi apresentada uma das ideias
estruturais do movimento: as escolas deviam deixar de ser meros locais de transmissdo de conhecimentos e
tornarem-se pequenas comunidades, em que houvesse maior preocupac¢ao em entender e adaptar-se a cada crianca
do que em encaixar todas no mesmo molde.

20 Sud Mennucci foi educador e ex-diretor da instrucdo pUblica no Estado de S&o Paulo, muito se empenhou na
defesa de uma escola voltada exclusivamente aos interesses do homem no meio rural; Carneiro Ledo foi educador,
critico literario, professor de Sociologia e Educacdo Comparada, ocupou cargo de Diretor-Geral da Instrugao
Plblica do Rio de Janeiro de 1922 e 1926 e imortal da Academia Brasileira de Letras; Carlos Botelho era agricultor,
médico, agrénomo e politico; e Alberto de Seixas Martins Torres foi magistrado e senador, escreveu para varios
jornais, revistas e publicou livros com criticas ao liberalismo (SANTOS, 2015; BEZERRA NETO, 2016).
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A criagéo de cursos de ruralismo, que tinham como objetivo formar os professores que
atenderiam a populacdo do campo, anexo as escolas normais, com duracdo de 3 a 4 meses,
gerou criticas pelo curto periodo de formacéo, apds terem cursado o normal, e por ndo se
criarem escolas normais rurais. Contudo, foram importantes medidas no desenvolvimento do
meio rural. As disciplinas apresentadas nos cursos eram: Higiene rural; Sociologia rural,
Educacdo rural e Atividades rurais, atendendo aqueles que residiam longe dos centros urbanos
e, assim, acreditavam que ndo seriam influenciados pelo modelo urbano (BEZERRA NETO,
2016).

De acordo com Calazans (1993), foi realizado, em Goids, no ano de 1942, o 8°
Congresso Brasileiro de Educagdo. Desse encontro, destacaram-se as principais ideias
defendidas pelo ruralismo pedagogico como sendo o ajustamento do individuo ao meio rural.
Caracteristicamente, a escola do trabalho tinha como funcéo a construcdo da unidade nacional.
A autora destaca, ainda, na década de 1960, projetos e programas com o intuito do
desenvolvimento de recursos humanos por meio do treinamento vocacional agricola e
industrial, preparo de pessoal para os estados e municipios, programas universitarios por
intermédio da Superintendéncia de Desenvolvimento do Nordeste (SUDENE) que procuraram
desenvolver agdes educacionais de forma a melhor atingir as populages.

A perspectiva e 0s programas implantados ndo levavam em importancia a cultura do
campo, que era vista como retrocesso, ao mesmo tempo que o aparelhava para ser operario no
pais industrializado. A aquisi¢do do conhecimento era voltada ao aumento da produtividade e,
desse modo, o ensino continuou ndo dando atenc¢do as especificidades dos povos do campo ou
a uma politica educacional especifica para o campo.

Nesse mesmo contexto histérico dentro e fora do pais, sdo criados o Ministério da
Educacdo e Saude (1930), o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP) e
a Sociedade Brasileira de Educagdo Rural?* (SBER) (1937), o Fundo Monetario Internacional
(FMI) (1944) e a Organizacdo das Na¢Oes Unidas para Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO)
(1945), entre outros (MENDES, 2009).

No processo de construcdo da Educagdo do Campo, sdo criadas as Leis Orgéanicas do
Ensino Secundario (Decreto-Lei N° 4.244/42); do Ensino Industrial (Decreto-Lei N° 4.073/42);
do Ensino Comercial (Decreto-Lei N° 6.141/43); do Ensino Primario (Decreto-Lei N°
8.529/46), do Ensino Normal (Decreto-Lei N° 8.530/46) e do Ensino Agricola (Decreto-Lei N°

2L A Sociedade Brasileira de Educacdo Rural (SBER) foi criada em 1937, visando a expandir o ensino e difundir
a arte e o folclore nas zonas rurais, no ano em que Getulio impds-se no poder, criando o chamado Estado Novo
que encontra fontes nas ideias do ruralismo pedagdgico (RIBEIRO, 2015).
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9.613/46), que explicitaram claramente, no periodo, a separacdo da educagdo da elite e das
classes populares. De acordo com as legislagdes, o ensino secundario e normal e o ensino
profissional dariam formacéo adequada aos filhos dos operarios, aos desvalidos da sorte e aos
menos afortunados que necessitavam ingressar precocemente na forca de trabalho
(HENRIQUES et al., 2007, p. 11).

Outros movimentos camponeses surgem: Unido dos lavradores e trabalhadores
agricolas do Brasil (ULTAB), Ligas Camponesas, Movimento dos Agricultores Sem Terra
(MASTER)??, Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER)?® (1952), juntamente a
Associacao Brasileira de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (ABCAR), cujo propdsito era
adaptar os programas a realidade brasileira, por meio das acfes extensionistas, advindas do
modelo e das experiéncias realizadas nos Estados Unidos desde o século XVI1I. Os movimentos
e a transposicdo de projetos de outras realidades ndo refletiam as necessidades do camponés,
diante de novas conjunturas histéricas, politicas, econdémicas e educacionais em um modelo
desenvolvimentista com destaque para a industrializag&o.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) N° 4.024, de 20 de dezembro
de 1961, na esteira do empenho da criacdo de uma identidade educacional brasileira, em seu
Art. 105, estabeleceu que “[...] 0s poderes publicos instituirdo e amparardo servicos e entidades
que mantenham, na zona rural, escolas publicas capazes de favorecer a adaptacdo do homem
ao meio e o estimulo de vocagdes profissionais” (BRASIL, 1961, p. 11.429). O objetivo era a
contencdo do fluxo migratério do campo para a cidade, atendendo aos interesses da elite
brasileira, que se encontrava preocupada com o crescimento do nimero de favelados nas
periferias dos grandes centros. Com a implantacdo do modelo Escola-Fazenda no ensino técnico
agropecuadrio, os curriculos oficiais foram elaborados com enfoque tecnicista para atender ao
processo de industrializagdo em curso.

Souza (2016a) alerta para o fato de que a LDB (Lei N° 4.024/61), no Art. 2°, diz que:
“A educagio ¢ direito de todos e sera dada no lar e na escola”, complementando, no inciso |,
“[...] pela obrigacéo do poder publico e pela liberdade de iniciativa particular de ministrarem o
ensino em todos os graus, na forma de lei em vigor” (BRASIL, 1961, n.p.). Entretanto, o Art.

30 dé significado diferenciado para os povos do campo e expressa a isen¢do estabelecida que

22 “ULTAB — 1954 / RJ e SP; Ligas Camponesas — 1955 / PE e PB; e, MASTER — 1950 / RS [...]” (MENDES,
2009, p. 13).

23 «A proposta da CNER era a de associar reformas na estrutura agraria a educagdo fundamental, de modo a
promover uma recuperacao integral das populac@es rurais. Subordinada ao MEC, a CNER fazia-se presente na
maior parte dos estados brasileiros, atuando em centros de treinamento e de aperfeicoamento, missdes rurais,
semanas educativas, cursos, conferéncias e campanhas educacionais” (RIBEIRO, 2015, p. 90).
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os afeta diretamente. A populagdo do campo reside, em sua maioria, no campo e, assim, recebe

tratamento desigual, pois o poder publico exime-se de oferecer escolas no campo.

Art. 30. Nao poderéa exercer fungdo publica, nem ocupar emprego em sociedade de
economia mista ou empresa concessionaria de servigo publico o pai de familia ou
responsavel por crianca em idade escolar sem fazer prova de matricula desta, em
estabelecimento de ensino, ou de que lhe esta sendo ministrada educacéo no lar.
Paragrafo Unico. Constituem casos de isencdo, além de outros previstos em lei: a)
comprovado estado de pobreza do pai ou responsavel;

b) insuficiéncia de escolas;

c) matricula encerrada;

d) doencga ou anomalia grave da crianga. (BRASIL, 1961, n.p.).

No mesmo periodo da LDB N° 4.024/61, por meio da mobilizacdo social e politica,
surgem os Grupos de Alfabetizacdo de Adultos e Educacao Popular, propostos por Paulo Freire.
Esses grupos assumiram a luta contra a desapropriacdo da terra de homens e de mulheres do
campo com o movimento politico-educacional, dando ao educador o reconhecimento mundial
a respeito da educacdo popular para o campo. Silva (2006, p. 72) destaca esse movimento “[..]
como um conjunto de praticas que se realizam e se desenvolvem dentro do processo histérico
no qual estdo imersos os setores populares, [...] compreendid[o] também como estratégias de
luta para a sobrevivéncia e libertacio”.

A mobilizacdo social, popular, entendida como a luta dos movimentos pela garantia de
direitos, negados historicamente, por meio de acédo coletiva, que buscava desenvolver formas
de solidariedade, com aprendizado constante, vdo se organizando no conflito e, também,
rompendo os limites, fortalecendo as agendas politicas e assegurando mais representatividade.
Nesse sentido, os diversos movimentos e organizagdes populares ajudaram na construcdo do
reconhecimento social politico camponés e do potencial de coordenacgdo na sociedade (SILVA,
2006; HENRIQUES et al., 2007). Entre esses movimentos e organizacfes, encontram-se: 0
Movimento de Cultura Popular (MCP — criado em 1960); os Centros Populares de Cultura (CPC
— criado em 1961), ambos situados em Recife — PE; a campanha De Pé no Chéo também se
aprende a ler (1961 - em Natal RN); o Movimento de Educagdo de Base (MEB - criado pela
Igreja Catdlica em 1961, no Nordeste), que compreendia a “[...] educagdo das classes
camponesas por meio de uma rede de escolas radiofonicas e participacdo na sindicalizagéo rural
com trabalho nas escolas rurais e nas paroquias para formagdo de liderancas rurais” (SILVA,
2006, p. 73); os movimentos da Ac¢do Catolica e Acdo Popular, que se agregaram aos
movimentos sociais do campo ja existentes (Unido dos Lavradores e Trabalhadores Agricolas

do Brasil, As Ligas Camponesas, Movimento dos Agricultores Sem Terra).
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Em 1963, cria-se a Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura
(CONTAG), reconhecida pelo Ministério do Trabalho e Emprego em 31 de janeiro de 1964,
tornando-se a primeira entidade sindical do campo de carater nacional. A confederagéo surge
em uma época em que ocorriam sucessivos conflitos agrarios com a necessidade de organizar
0s movimentos de camponeses espalhados pelo Brasil, momento que se discutiam as reformas
de base, inclusive a reforma agréria. E referéncia no pais na luta pela construgio de uma
sociedade mais justa, democratica e igualitaria, e na defesa permanente dos interesses dos
trabalhadores e trabalhadoras rurais (CONTAG, 2018). Um ano depois, em 1964, o governo do
Presidente Castelo Branco prop6s o Estatuto da Terra - Lei N° 4.504, de 30 de novembro de
1964, que instituiu os parametros da Reforma Agréria no Brasil (BRASIL, 1964). O objetivo
era controlar as reinvindicacfes populares de forma a evitar uma revolugdo camponesa e
taticamente tranquilizar os grandes proprietarios de terra. De fato, o programa néo tinha o
intuito de executar a redistribuicdo fundiaria.

A internacionalizacdo da economia, a saida do homem do campo para a cidade, 0
crescimento do movimento operario e camponés, o surgimento dos partidos de esquerda e de
grupos e entidades, que ansiavam por mudanca na estrutura da sociedade, viam, na educacéo,
um dos instrumentos que proporcionaria mais conscientizacdo politica e social. Eram seguidos
por dias de luta, de controle politico e social, da producao e do desenvolvimento capitalista, que
se juntaram as iniciativas e as “[...] acbes contra a concentracdo da terra, do poder e do saber”
(QUEIROZ, 2011, p. 39). Com o desinteresse do Estado em relacdo as escolas do campo, as
comunidades dispuseram-se a criar escolas que oferecessem a educacdo de seus filhos,
contando com o apoio da Igreja, de outras organizagdes e de movimentos sociais (partidos de
esquerda, movimentos camponeses, sindicatos dos trabalhadores rurais, dentre outros),

empenhados na educacéo popular.

[...] evidencia-se na historicidade dos movimentos sociais do campo a busca pela
liberdade, lutas contra a opressdo e pela organizacgéo de um modo de vida especifico
no campo. Na base das lutas sociais no Brasil, os movimentos sociais do campo
destacam-se como “inovadores”. (SOUZA, 2012, p. 29, grifo da autora).

A desarticulagdo de muitas das iniciativas ocorreu com o golpe militar; e, assim, a
politica educacional passou a sofrer um processo de mudancas. Os caminhos de participagéo e
de representacdo popular foram fechados, impedindo a manifestacdo dos grupos que foram
submetidos a severos processos de controle e censura e as universidades sofreram intervencdes.

Existiram perseguicdes, prisdes e exilios de educadores envolvidos com projetos de educacdo
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popular, momento que foi caracterizado por uma reforma educacional concentrada e

excludente, ancorada ao contexto da seguranca nacional e do desenvolvimento econdmico.

Nesse periodo vamos ter uma presenca muito forte da extensdo rural. Em muitas
comunidades a escola é substituida pela presenca do técnico, e o processo educativo
passa a ser visto como instrumento de capacitagdo minima para insercdo do povo do
campo na modernizacdo conservadora, retratada significativamente pela Revolucéo
Verde?*, enquanto modelo tecnoldgico. (SILVA, 2006, p. 78).

No ambito das politicas publicas, diante da grave situacdo de analfabetismo no pais, o
governo militar cria 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL), pela Lei N° 5.379,
de 15 de dezembro de 1967, para acGes movidas pela especial atencdo a alfabetizacdo de
adultos, tanto em areas urbanas quanto rurais. O objetivo também era qualificar a mdo de obra
com um minimo de escolaridade para atender as questes do novo ciclo de desenvolvimento
que se iniciava no Brasil, no final dos anos 1960 e inicio dos anos 1970 (RANGEL; CARMO,
2011).

A ampliagdo de um modelo econdmico concentrador de renda fez com que os problemas
relacionados a vida no campo, entre eles a Educacdo do Campo, fossem tomados como
resolvidos. Entendia-se que esses problemas ndo existiam, porque o préprio conceito de
populacdo rural estava indicado a apagar-se. Esse processo favoreceu a homogeneizacao e a
alienagéo cultural. Contudo, os movimentos sociais de base tomam forga e pronunciam-se em
prol do reconhecimento de suas identidades. A populacdo do campo inicia um processo com
base nas suas lutas, na sua histdria, no seu trabalho e nos seus saberes. As reacGes ao
autoritarismo, inserido pelo golpe militar, provocam outras possibilidades para a escola do
campo.

Em 18 de julho de 1980, efetiva-se, entre 0 Governo da Uni&o e o Banco Internacional
de Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD), o Programa de Expanséo e Melhoria da Educacao
no Meio Rural do Nordeste (EDURURAL-NE). O programa tinha como objetivo a expansédo
das oportunidades educacionais e a melhoria das condi¢des da educacdo no meio rural do
Nordeste, bem como o fortalecimento do processo de planejamento e de administracdo
educacionais (Decreto N° 85.287, de 23 de dezembro de 1980).

Iniciativas diferentes, estabelecidas no campo da educacdo popular, politica, educagdo

de jovens e adultos, da educacéo nao formal (SILVA, 2006), causada ao longo da historia pelos

24 «Revolugdo Verde significa a mudanca do modelo tecnoldgico. Esse modelo tecnolégico revolucionou as bases
técnicas de producdo, instalando um padrdo agroquimico para a agricultura, que esta alicercado na extensdo rural,
pesquisa agricola e crédito rural, e mudou o jeito de viver dos camponeses.” (SANTOS; PALUDO; OLIVEIRA,
2010, p. 47).
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movimentos sociais de forma sistematica e permanente, colocaram os sujeitos a frente dos
embates das mudancas politicas e sociais que passaram a exigir mais participacdo do Estado no
panorama rural.

No inicio da década de 1980, iniciam-se as ocupacdes de forma massiva. Essas lutas,
que ocorriam em quase todos os estados do pais, passaram a compor um movimento
socioterritorial®® articulado pelos camponeses e camponesas sem-terra do Brasil, que recebeu o
nome de Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). O movimento tinha como
objetivo organizar os trabalhadores rurais para a resisténcia aos latifundios a partir do principio
do direito a terra. Ainda sob o regime militar, 0 MST e a Central Unica dos Trabalhadores?
(CUT) destacaram-se na busca pelos direitos dos trabalhadores. Com o apoio da Comissao
Pastoral da Terra (CPT), no periodo de 1978 a 1983, 0 MST promoveu a circulacdo expressiva
pela Reforma Agréria.

Os movimentos sociais e 0 MST?’ passaram a debater e a cobrar a “Educag¢io do Campo
e ndo mais para o campo” (BORGES, 2012, p. 101). Assim, questdes referentes as condicbes
de vida e ao trabalho de quem vive ou trabalha no campo voltaram ao centro das atencdes. Duas
caracteristicas destacam-se na area educacional do MST, segundo Souza (2012, p. 32), “[...] a
presenca da luta pela escola publica no assentamento, portanto o campo da educacgdo formal e
a presenca de processos educativos ndo formais existentes desde a origem do movimento
social”. O Encontro Nacional de Professoras dos Assentamentos, realizado em julho de 1987,
em Sdo Mateus (ES), formalizou a criacdo de um Setor de Educacdo do MST, com o objetivo

de elaborar uma proposta pedagdgica especifica para as escolas e assentamentos e dos

% De acordo com Fernandes (2012, p. 498), o MST “[...] ¢ um movimento socioterritorial que reine em sua base
diferentes categorias de camponeses pobres — como parceiros, meeiros, posseiros, minifundiarios e trabalhadores
assalariados chamados de sem-terra — e também diversos lutadores sociais para desenvolver as lutas pela terra,
pela Reforma Agraria e por mudangas na agricultura brasileira”. O | Encontro Nacional do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra aconteceu entre os dias 20 e 22 de janeiro de 1984, em Cascavel (PR), e considera-
se o dia 21 de janeiro como a data oficial de fundagdo do MST.

% Segundo informacdes coletadas em documentos, a CUT foi fundada em 28 de agosto de 1983, na cidade de Sao
Bernardo do Campo, em S&o Paulo, durante o 12 Congresso Nacional da Classe Trabalhadora (CONCLAT).
“Naquele momento, mais de cinco mil homens e mulheres, vindos de todas as regides do pais, lotaram o galpao
da extinta companhia cinematografica Vera Cruz e imprimiram um capitulo importante da histéria”. Hoje,
consolida-se como a maior central sindical do Brasil, da América Latina e a 5* maior do mundo, com 3.806
entidades filiadas, 7.847.077 trabalhadoras e trabalhadores associados e 23.981.044 trabalhadoras e trabalhadores
na base (CUT, 2017, n.p.).

27 «Atualmente, o Movimento Sem Terra esta organizado em 24 estados nas cinco regides do pais. No total, sédo
cerca de 350 mil familias que conquistaram a terra por meio da luta e da organizacdo dos trabalhadores rurais.
Mesmo depois de assentadas, essas familias permanecem organizadas no MST, pois a conquista da terra é apenas
0 primeiro passo para a realizacdo da Reforma Agraria” (MST, 2018, n.p.).
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acampamentos e a formacdo de educadores e educadoras do campo, uma educacdo do povo,
para as classes populares.

Os primeiros materiais produzidos pelo MST?8, na area de educacéo, foram sobre o que
se pretendia com as escolas de assentamentos e 0s cadernos pedagdgicos com a proposta
curricular para as escolas dos assentamentos, propostas contidas numa perspectiva critica
(SOUZA, 2012). Inicialmente, (década de 1980), o MST via a necessidade da educacgdo até o
Ensino Fundamental. J&, na década de 1990, surgiu a demanda da alfabetizacéo e a educacéo
de jovens e adultos e a preocupacdo com a Educacdo Infantil e, de modo recente, a educacgédo
universitaria. No final dos anos de 1990 e no inicio dos anos 2000, comecaram as lutas especiais
pelo Ensino Médio nas areas de Reforma Agréria, pela conquista de escolas de Educacdo
Basica, contendo todas as suas etapas — um desafio incessante em muitos lugares (KOLLING;
VARGAS; CALDART, 2012). Os movimentos de luta camponesa que viam que a saida dos
trabalhadores para as cidades era resultante da falta de politicas publicas, principalmente
aquelas voltadas a area de educacdo e salide no campo, passam a reivindicar por educagcdo como
estratégia para o desenvolvimento do campo.

Na década de 1990, a representacdo educacional da indicios de sinais de mudanca, pois
0S movimentos sociais e sindicais comecam a pressionar de forma mais articulada a construgéo
de politicas publicas para a populacdo do campo, 0 que se consolida por meio da LDB N°
9.394/96 e de documentos oficiais, embora marcados por politicas neoliberais. O Art. 28 da
LDD aponta:

Art. 28. Na oferta de educacdo béasica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacdo, as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente:

I — conteGdos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural,

Il — organizagdo escolar propria, incluindo adequacéo do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condig¢des climaticas;

111 — adequacéo a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996, p. 27836).

A LDB N° 9.394/96 reconhece a diversidade e a singularidade do campo para toda a
populacéo; instituindo conteudos curriculares e metodologias integradas aos interesses e as

necessidades dos educandos, autonomia dos espagos educativos, que poderdo organizar seu

28 Muitos outros materiais foram produzidos pelo MST ao longo do tempo, cadernos, boletins, colecdes, entre eles:
Como fazemos a escola de educagéo fundamental no MST (1999) e Educacao de jovens e adultos sempre é tempo
de aprender (2003), e muitos outros que podem ser encontrados na pagina do movimento (http://www.mst.org.br/).
S8o materiais que concretizam o setor de educacdo e ddo sustentacdo para a Educacdo do Campo. O caderno de
educagdo denominado Como fazemos a escola de educacdo fundamental descreve as matrizes pedagégicas do
movimento, a saber: a pedagogia da luta social, a pedagogia da organizacao coletiva, pedagogia da terra, pedagogia
do trabalho e da producdo, pedagogia da cultura, pedagogia da escolha, pedagogia da histéria e pedagogia da
alternancia (SOUZA, 2012).
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calendario de acordo com as atividades e os trabalhos desenvolvidos na comunidade. A
apresentacdo de uma nova organizagdo do tempo-escola/tempo-comunidade iria contribuir na
formacéo dos jovens e fortalecer as familias do campo na busca de um mundo mais justo, mais
humano.

As mobilizagbes em torno do processo da Constituigédo de 1988 e a afirmacéo de uma
cultura de direitos garantiram importantes conquistas da populacéo e espacos de participacdo
nas politicas publicas, ampliando as obrigacfes do Estado no setor educacional. Contudo, a
defesa da educagdo como politica social ainda tem servido de base de sustentacdo das lutas
sociais por direitos.

Em relacdo a concep¢do da Educacdo do Campo intimamente ligada a pedagogia do
trabalho e da cultura, Henriques et al. (2007) afirmam:

Outras iniciativas populares de organizacéo da educacdo para o campo séo as Escolas
Familias Agricolas (EFAs), as Casas Familiares Rurais (CFRs) e os Centros
Familiares de Formacdo por Alternéncia (CEFAS). Essas instituicdes, inspiradas em
modelos franceses e criadas no Brasil a partir de 1969 no Estado do Espirito Santo,
associam aprendizado técnico com o conhecimento critico do cotidiano comunitério.
A proposta pedagogica, denominada Pedagogia da Alternancia, é operacionalizada a
partir da divisdo sistematica do tempo e das atividades didaticas entre a escola e o
ambiente familiar. Esse modelo tem sido estudado e elogiado por grandes educadores
brasileiros e é apontado pelos movimentos sociais como uma das alternativas

promissoras para uma Educacdo do Campo com qualidade. (HENRIQUES et al.,
2007, p. 12).

No ano de 1998, acontece a | Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica do
Campo?, em Luzidnia — GO, e a concepgdo de “Educacio do Campo” foi inaugurada em
conjunto a 6rgaos coletivos, associac@es, instituicdes ndo governamentais, dentre elas: Centro
de Assessoria e Apoio dos Trabalhadores, Comissdo de Educacdo e Cultura da Camara de
Deputados (CEC), Comissdo Pastoral da Terra (CPT), Fundo das Nagfes Unidas para a
Infancia (UNICEF), Ministério da Educacéo e Cultura (MEC), Ministério do Meio Ambiente
(MMA), Ministério do Trabalho e Emprego (TEM), Movimento de Mulheres Camponesas
(MMC), Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO),
0 MST (SILVA; PASUCH; SILVA, 2012).

29 A | Conferéncia Nacional por uma Educagdo Basica do Campo vinculada ao processo de construcéo de um
Projeto Popular para o Brasil assume 0s seguintes compromissos e desafios: 1 - Vincular as praticas de Educacédo
Basica do Campo com o processo de construgdo de um Projeto Popular de desenvolvimento nacional; 2 - Propor
e viver novos valores culturais; 3 - Valorizar as culturas do campo; 4 - Fazer mobilizagBes em vista da conquista
de politicas publicas pelo direito a Educacéo Basica do Campo; 5 - Lutar para que todo o povo tenha acesso a
alfabetizacgdo; 6 - Formar Educadoras e Educadores do Campo; 7 - Produzir uma proposta de Educacéo Basica do
Campo; 8 - Envolver as comunidades nesse processo; 9 - Acreditar na nossa capacidade de construir o novo e 10-
Implementar as propostas de acdo desta Conferéncia (FERNANDES; CERIOLI; CALDART, 1998).



44

De acordo com Ribeiro (2013), junto ao MST, outros movimentos sociais organizaram
a Articulacdo por uma Educacdo do Campo, resultando, em 1997, no | Encontro Nacional de
Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (ENERA), em parceria com o Fundo das Nacdes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), a Conferéncia Nacional dos Bispos
do Brasil (CNBB) e a Universidade de Brasilia (UnB), entidades que articularam a |
Conferéncia Nacional por uma Educacéo Basica do Campo. A partir do encontro, nasce em 16
de abril de 1998, por meio da Portaria N° 10, de 16 de abril de 1998, o Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), que tinha como objetivo a superacdo do
analfabetismo e os baixos niveis de escolarizacao dos trabalhadores rurais assentados, oriundos
da luta dos movimentos sociais do campo e suas dimensdes econémicas, sociais, ambientais,
culturais e éticas, alem de executar politicas de educacdo em todos os niveis da Reforma
Agréria. A partir de 2001, o programa foi incorporado ao Instituto Nacional de Colonizagédo da
Reforma Agréria (INCRA).

A cultura do campo € rica e diversa, tem suas particularidades e, ao mesmo tempo, é
produto e produtor de cultura. E essa habilidade produtora de cultura que a organiza em espaco
de criacdo do novo e do criativo que se torna libertador, um territorio inesgotavel de construcéo
da democracia e da solidariedade, territorialmente marcado pelo ser humano e pelo
fortalecimento do capital social, por meio dos vinculos sociais, culturais e de relacdes de
pertencimento a um determinado lugar.

Na aprovacdo, no ano de 2002, das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo, por meio da Resolucdo CNE/CEB N° 1, de 3 de abril de 2002, destaca-se
que:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculacéo as questdes inerentes
a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na
memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na
sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes

exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais. (BRASIL,
2002, p. 32).

O Grupo Permanente de Trabalho de Educacdo do Campo (GPT) tinha como meta
produzir um diagnostico da Educag¢do do Campo no Brasil. O Grupo tragou uma estratégia de
divulgacéo e de implementacéo das Diretrizes Operacionais que deveria ocorrer a partir de agdo
coordenada entre as esferas de governos, movimentos e organizacfes sociais na passagem do

primeiro para o segundo ano de mandato do Governo Lula®.

300 Governo Lula (2003-2011) corresponde ao periodo da histéria politica brasileira que se inicia com a posse de
Luiz Inécio Lula da Silva na presidéncia, em 1 de janeiro de 2003, marcada por ter sido a primeira na histéria
brasileira de um ex-operario ser conduzido ao posto mais importante do pais. Lula governou o pais por dois
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Em julho de 2004, acontece a Il Conferéncia Nacional por uma Educagdo do Campo:
direito nosso, dever do Estado! Dela participaram mais de mil representantes de diferentes
organizagOes sociais e também escolas de comunidades camponesas, contando 39 (trinta e
nove) entidades, abrangendo representantes de Orgdos de governo, organizacGes nao
governamentais, organizac@es sindicais de trabalhadores rurais e de professores, além dos
movimentos sociais camponeses. Do encontro, resultou um documento final, consolidando a
Articulacao Nacional por uma Educacao do Campo (CALDART et al., 2012).

Dentre as diversas pautas da conferéncia, destacou-se a luta pelo acesso dos
trabalhadores do campo a educacgéo especifica, necessaria e justa, que deve se dar no &mbito do
espaco publico, com o Estado responsabilizado por politicas que garantam, massivamente,
vinculo da Educacdo do Campo com o polo do trabalho, o que significa assumir os interesses
da agricultura camponesa. Das pautas da conferéncia, também surgiram avangos, recuos e
contradicdes, reflexdes sobre relagdes imbricadas entre campo, educacao e politicas publicas e
o enfrentamento das politicas neoliberais.

Como provavel reflexo do movimento em prol da Educacéo Basica do Campo como um
espaco de producdo de conhecimento e articulacdo de saberes, foi criada, em 2004, a Secretaria
de Educacéo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD). O objetivo era contribuir para
o desenvolvimento inclusivo dos sistemas de ensino, voltado a valorizacdo das diferencas e da
diversidade, & promocdo da educacdo inclusiva, dos direitos humanos e da sustentabilidade
socioambiental, visando a efetivacao de politicas publicas. A Secretaria abrigou a (entdo recém-
criada) Coordenacdo Geral da Educacdo do Campo.

A partir de janeiro de 2009, foi instituida a Conferéncia Nacional de Educacéo
(CONAE), espaco democratico aberto pelo poder publico para que todos — estudantes, pais,
profissionais da educacgdo, gestores, agentes publicos e sociedade civil organizada de modo
geral — pudessem participar do desenvolvimento da Educacdo Nacional, em diferentes
territorios e espacos institucionais. Entre os dias 28 de marco e 1 de abril de 2010, foram
abordadas questdes importantes relacionadas a Educacéo do Campo:

Criar e manter as escolas do campo de acordo com os padrdes basicos de infraestrutura
que contemplem: transporte escolar intracampo, equipamentos tecnoldgicos de
informacdo e comunicacdo agricolas, material didatico, acervo bibliogréfico, quadra
esportiva, laboratérios cientificos e de informéatica com acesso a internet com
qualidade, a qualificacéo e formacéo continuada para o uso das tecnologias pelos/as

mandatos, terminou seu governo com mais de 80% de avaliagdo positiva. Teve como principais marcas a
manutencdo da estabilidade econdmica, a retomada do crescimento do Pais e a reducdo da pobreza e da
desigualdade social.
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educadores/as, custeadas pelo poder publico, salas de aula adequadas e equipadas
(BRASIL, 2010b, p. 136).

A criacdo do Forum Nacional de Educagio do Campo®! (FONEC), em 2010, teve o
objetivo de retomar a atuacdo pronunciada por diferentes movimentos sociais, organizacoes
sindicais e outras instituicbes, com apoio de universidades e institutos federais de educacao, o
que reforcou o compromisso coletivo de contraponto ao agronegocio e de combate a
criminalizacdo dos movimentos sociais. Foi agregado a esse momento politico, o Decreto N°
7.352, de 4 de novembro de 2010, que dispds sobre a politica de Educacdo do Campo e o
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria (BRASIL, 2010a), percebido, pelas
organizac6es do forum, como mais uma ferramenta na pressdo para que a situacdo educacional
dos trabalhadores do campo efetivamente se transforme (CALDART et al., 2012). De acordo

com o Férum Nacional de Educacao do Campo:

Os movimentos e organizagdes sociais e sindicais do campo tém sua agao protagonista
insistentemente desconsiderada ou descaracterizada nas politicas e programas de
Educagdo do Campo, em todas as esferas da gestdo do Estado; particularmente, no
ambito dos estados federados e dos municipios;

Escolas continuam sendo fechadas ho campo, por autoridades educacionais de estados
e municipios, dando lugar a politica de transporte escolar desde o espaco rural até as
sedes dos municipios, e fomentando a pratica de nucleacdo, em contrério, inclusive,
as resolugdes do Conselho Nacional de Educagéo;

As condi¢Bes de infra-estrutura continuam deficitarias e ou inadequadas para o
funcionamento das escolas do campo;

O chamado regime de colaboragéo entre os entes federados ndo se concretiza, seja na
execucdo das politicas obrigatorias de educacgdo, seja na execugdo de programas
especiais como os advindos do Governo Federal, gerando situacdes de desembargo de
responsabilidades institucionais, onde quem perde é sempre aquele que é o sujeito do
direito;

Na formacao dos docentes e na organizacao curricular, € comum por parte de 6rgaos
e ou agentes do poder publico o ndo reconhecimento da diversidade e do
correspondente direito a uma educacdo diferenciada aos povos do campo. (FONEC,
2010, p. 3).

O objetivo principal era fortalecer a educacdo nas areas de reforma agraria, estimulando
0 desenvolvimento de projetos educacionais, com a utilizacdo de metodologias voltadas as
especificidades do campo, tendo em vista contribuir para a promocdo do desenvolvimento
sustentavel (BRASIL, 2004).

A politica de Educacdo do Campo e 0 PRONERA definem, ainda, por meio do Decreto
N° 7.352/2010, que:

31 O Forum Nacional de Educagdo do Campo (FONEC) constituiu uma articulagdo dos movimentos sociais,
organizacOes sindicais; instituicGes publicas: universidades e institutos federais e centros de formacdo por
alternancia em luta pela efetivagdo do direito a Educacdo dos povos do campo. O objetivo do FONEC é o exercicio
da analise critica constante, severa e independente acerca de politicas publicas de Educacdo do Campo; bem como
a correspondente acdo politica com vistas a implantacdo, a consolidacdo e, mesmo, a elaboracdo de proposicdes
de politicas publicas de Educacdo do Campo (FONEC, 2017).
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§ 202 Serdo consideradas do campo as turmas anexas vinculadas a escolas com sede em
area urbana, que funcionem nas condicdes especificadas no inciso Il do § 12

§ 32 As escolas do campo e as turmas anexas deverdo elaborar seu projeto politico
pedagogico, na forma estabelecida pelo Conselho Nacional de Educac&o.

§ 42 A educacdo do campo concretizar-se-& mediante a oferta de formagéo inicial e
continuada de profissionais da educacdo, a garantia de condi¢des de infraestrutura e
transporte escolar, bem como de materiais e livros didaticos, equipamentos,
laboratérios, biblioteca e areas de lazer e desporto adequados ao projeto politico-
pedagdgico e em conformidade com a realidade local e a diversidade das populagoes
do campo. (BRASIL, 20104, p. 1).

A politica de Educagdo do Campo e 0 PRONERA progridem para uma politica publica,
efetiva e ampliada, de formacé&o inicial e continuada de professores do campo para a Educacgéo
Basica, que envolva todos os tipos de escolas do campo, em sua verdadeira demanda no Brasil.

Os avancos e as conquistas na legislacdo subsidiaram varias a¢6es no ambito da
Educacdo do Campo. Destaque-se o Programa Nacional de Educacdo do Campo
(PRONACAMPO), que estabelece como objetivo agOes articuladas para a melhoria do ensino
nas redes, tais como a formacdo dos professores, producdo de material didatico especifico,
acesso e recuperacdo da infraestrutura e qualidade da educacdo no campo em todas as etapas e
modalidades, por meio do Decreto N° 7.352/2010. Sobressai-se, ainda, o0 Programa de Apoio a
Formacdo Superior em Licenciatura em Educagdo do Campo (PROCAMPO), que apoia a
implementacdo de cursos regulares de licenciatura em Educacdo do Campo nas instituicdes
publicas de Ensino Superior de todo o pais, almejando a formacdo de educadores para a
docéncia nos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio nas escolas rurais, por meio
da Resolucdo/CD/FNDE N° 6, de 17 de marco de 2009 (BRASIL, 2009).

A aprovacdo do PROCAMPO contribuiu para fortalecer o debate acerca das politicas
publicas educacionais e enfrentar, com seriedade, as tematicas que necessitavam ser discutidas.
A politica educacional para 0 campo ainda era uma extensdo daquela advinda da area urbana,
incluindo o curriculo e a formacdo dos educadores.

As primeiras a receberem o programa foram a Universidade Federal da Bahia (UFBa),
a Universidade Federal de Sergipe (UFS), a Universidade Federal de Brasilia (UnB) e a
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), que contaram com 0 engajamento dos
representantes dos movimentos sociais e com a elaboracdo do Projeto Pedagdgico do Curso.
Procuraram-se formas de enriquecer o projeto inicial com discussdes da militancia politica de
cada estado federativo que consideravam a metodologia da alternancia como um grande
desafio. Os tempos educativos divididos entre tempo-escola e tempo-comunidade tem como

objetivo garantir a indissociabilidade entre os conhecimentos sistematizados no ambiente
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escolar e/ou académico e os conhecimentos presentes e historicamente construidos pelos
camponeses.

Os fatos mencionados mostram que a historia da educacao escolar no campo, no Brasil,
tem sido caracterizada por duas formas diferentes de organizacdo que refletem, de maneira
expressiva, a percepcdo social da identidade dos sujeitos do campo. A primeira perspectiva
historica é a da implantagdo do ensino no meio rural de acordo com o modelo de escola dos
centros urbanos, e que tem se sustentado ao longo do tempo. A segunda, de enfoque mais
recente, ajusta-se na adogao de praticas e de propostas pedagogicas especificas de natureza do
campo, com suas caracteristicas, interesses e contribui¢cdes sociais, politicas econdmicas e
culturais, tendo como pilar o saber de homens e mulheres do campo.

As propostas da Educacdo Rural seguiam a orientacdo de adaptar os contetdos das
escolas urbanas ao seu contexto, servindo como instrumento de ocupacdo e uso do territério
nacional do interior do pais, que pudessem ser colonizadas. A Educa¢do do Campo surge como
contraproposta com principios de equidade, justica social, reconhecendo as especificidades das
populacdes do campo, sem a imposicdo de um modelo pedagdgico (SILVIA; PASUCH,
SILVA, 2012).

A escola, no meio rural, foi tratada como resquicio do sistema educacional brasileiro e,
portanto, a populacdo do campo foi negado o0 acesso aos avangos ocorridos nas duas Ultimas
décadas, como o reconhecimento e a garantia do direito a Educacdo Bésica. Contudo,
identificam-se algumas conquistas, como a obtencdo dos marcos legais para a efetivacdo de
programas educacionais direcionados a Educacdo do Campo, a articulacao entre 0s movimentos
sociais populares e instituicbes que lutam por essa modalidade de educacdo e a inser¢éo do
tema na agenda de pesquisa das universidades publicas brasileiras.

Apesar de os programas enfrentarem dificuldades em sua concretizagdo relacionadas as
questBes econdmicas e de organizacdo, especialmente no que diz respeito a quantidade e a
morosidade na liberacdo dos recursos para efetivacdo das acdes que apoiam, constituem-se em
praticas sélidas de parte das concepcdes da Educacdo do Campo.

Os programas aqui apresentados estdo profundamente relacionados as formas de modelo
de desenvolvimento adotado em cada periodo historico. A politica educacional, portanto,
podera avancar ou recuar a partir do modelo de Estado que se estabelece na sociedade, podendo
incomodar determinados campos que defendem a propriedade privada.
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1.2 A Educagédo do Campo

O que ha de comum entre os povos do campo, das florestas e
das aguas, é toda uma vida de trabalho e de resisténcia

Maria Antbnia de Souza

Nas ultimas décadas do seculo XX, assistimos a uma estimulante presenca dos sujeitos
do campo na cena politica e cultural do pais, mostrando diferencas e exigindo respeito. Eles
denunciam o silenciamento e o esquecimento por parte dos 6rgdos governamentais e lutam por
uma escola do campo que ndo seja apenas uma extensdo da escola urbana, mas, sim, uma escola
publica comprometida com seus sujeitos especificos.

De acordo com Sanfelice (2005), historicamente, existe uma distingdo entre a escola
publica e a escola estatal. A escola estatal é a “[...] forma pela qual se exerce a acéo educativa
do publico, mas ndo necessariamente para o publico ”. Ela tende a preservar os interesses dos
meios de producéo e do capital, que resulta em um Estado que ndo é neutro. Sanfelice (2005,
p. 103) entende que “[...] a educag@o publica ¢ algo a ser construido no ambito das relagdes
contraditérias que impulsionam as sociedades e, portanto, os homens, para a superacdo
qualitativa do modo de produgio capitalista”. O autor compreende que a educacao publica (ou
popular) tem sido aquela que nasce dos movimentos sociais, que responde as necessidades e
aos interesses do povo, a revelia das politicas estatais.

O movimento da Educagdo do Campo, como ja descrito anteriormente, teve inicio no
seio dos movimentos e das organizacdes sociais do campo, por meio das experiéncias de
educacdo popular na formacdo dos seus dirigentes e de suas bases (década de 1990) e, mais
recentemente, em forma de reivindicacao por escola publica de qualidade, como direito de todos

e dever do Estado.
[...] nasceu lutando por escolas e escolas publicas (através do MST fazendo a luta por
escolas nos acampamentos e assentamentos), continua centrada nisso, e a0 mesmo
tempo nasceu, desde a radicalidade da Pedagogia dos Movimentos Sociais, afirmando
que educacdo é mais do que escola..., vinculando-se a lutas sociais por uma
humanizacéo mais plena: luta pela terra, pelo trabalho, pela desalienacdo do trabalho,

a favor da democratizagdo do acesso a cultura e a sua producdo, pela participacdo
politica, pela defesa do meio ambiente. (CALDART, 2009, p. 43).

A educacdo € um direito publico e faz parte das condicGes para a existéncia digna de
uma pessoa, garantido na Constituigéo Federal, Art. 206 (BRASIL, 1988). A mesma legislacgéo,
no Art. 62, consagra a educacdo como um direito social, tendo por objetivo criar condigdes para
gue a pessoa se desenvolva, adquira 0 minimo necessario para viver em sociedade, e é

destinada, principalmente, as pessoas mais carentes e necessitadas. Entende-se, dessa forma, a
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educacdo como uma das condigdes de que a pessoa necessita para viver em sociedade, para ter
uma vida justa, precisa do ensino publico, gratuito, nos estabelecimentos oficiais de ensino,
uma pratica social que tenha a finalidade de contribuir, direta e intencionalmente, no processo
de construcdo histdrica objetivando a sua humanizacao (FREIRE, 1983).

A Educacdo do Campo é para a populacdo agricola, que recebe, comumente, a mesma
educacdo destinada as &reas urbanas (como ja mencionado ao longo do texto), sem nenhuma
tentativa de adequacdo as caracteristicas camponesas. Nessas areas, existe a necessidade de
adequacao entre trabalho e estudo, entendendo que: “A permanéncia das criangas na escola
depende do que esta pode oferecer em relagdo as atividades préaticas relativas ao trabalho
material como base da aprendizagem, ou seja, da produgdo de conhecimentos” (RIBEIRO,
2012, p. 296).

Caminhando no sentido de compreender o que é a Educacdo do Campo e seus
fundamentos principais, faz-se necessario socializar a compreensdo teorica e pratica que vem
acontecendo ao longo dos anos por uma Educagédo do Campo, que se refere ao conjunto de
processos formativos ja constituidos pela humanidade, que compreende a formacédo desde a
Educacao Infantil até a universidade (CALDART, 2008).

O dialogo com a teoria pedagogica em favor da concepcédo de ser humano que necessita
da formacédo critica voltada a objetivos politicos de emancipacdo e de luta por justica e
igualdade social ¢ um dos fundamentos destacados por Caldart (2008), para que a construcéo

do projeto politico pedagdgico do campo ocorra.

Historicamente, a teoria pedagdgica surgiu para dar conta da intencionalidade da
formacgéo do ser humano capaz de ser sujeito construtor de um determinado projeto
de sociedade. E muitas vezes esta vocacdo de origem € escamoteada, ou afirmada
como “coisa da esquerda”. Pensar a educacdo desde ou junto com uma concepgao de
campo significa assumir uma visdo de totalidade dos processos sociais; significa no
campo da politica puablica, por exemplo, pensar a relacdo entre uma politica agréaria e
uma politica de educacdo; entre politica agricola, politica de salde, e politica de
educacdo, e assim por diante. E na dimens&o da reflexdo pedagdgica significa discutir
a arte de educar, e os processos de formacdo humana, a partir dos pardmetros de um
ser humano concreto e historicamente situado. (CALDART, 2008, p. 22).

A autora destaca, como elementos basicos dessa discusséo, a tradicdo do pensamento
pedagdgico socialista, a Pedagogia do Oprimido e a Pedagogia do Movimento. Nesse contexto,
pensa-se a relagcdo entre educacéo e trabalho a partir da realidade particular dos sujeitos do
campo, seu relacionamento com a natureza pela necessidade de sobrevivéncia e producao
bioldgica de forma planejada, produzindo cultura.

O pensamento pedagdgico socialista auxilia a pensar a relagdo entre educacdo e
producdo, a partir da realidade dos sujeitos do campo; a compreender a extensdo pedagdgica
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do trabalho e da organizagdo coletiva; a refletir sobre a dimensdo da cultura no processo
historico. Combinam-se a esse conjunto as especificidades dos processos de aprendizagem e de
ensino compreendidos por um ponto de vista humanistico e critico.

“A Educa¢ao do Campo ndo ¢ para nem apenas com, mas sim, dos camponeses,
expressdo legitima de uma pedagogia do oprimido” (CALDART et al., 2012, p. 263). O
conceito trabalhado por Freire apoia-se e explica as forcas politico-pedagdgicas, revelando as
praticas sociais, ressaltando a experiéncia da opressdo sobre a libertacdo, dos desiguais que
produzem as desigualdades entre os seres humanos, entre os coletivos, contrapondo-se aos
movimentos coletivos que visam uma formagdo de mundo, de sociedade, de ser humano, de
cultura. Sujeitos coletivos, histéricos, que, na medida em que experimentam, se formam,
reagem e se libertam da opressdao (ARROYO, 2012; FREIRE, 1983).

Na sua origem, o ‘do’ da Educagdo do campo tem a ver com esse protagonismo: nao
¢ ‘para’ e nem mesmo ‘com’: ¢ dos trabalhadores, educacdo do campo, dos
camponeses, pedagogia do oprimido... Um ‘do’ que ndo ¢ dado, mas que precisa ser
construido pelo processo de formagdo dos sujeitos coletivos, sujeitos que lutam para
tomar parte da dindmica social, para se constituir como sujeitos politicos, capazes de
influir na agenda politica da sociedade. Mas que representa, nos limites ‘impostos
pelo quadro em que se insere’, a emergéncia efetiva de novos educadores,

interrogadores da educacdo, da sociedade, construtores (pela luta/pressdo) de
politicas, pensadores da pedagogia, sujeitos de praticas. (CALDART, 2009, p. 38).

A Pedagogia do Movimento decorre no mesmo tempo histérico da Educacdo do Campo,
que entende a pedagogia como teoria e pratica da formacao humana. E determinada a partir das
experiéncias educativas que vém sendo desenvolvidas na esséncia das lutas sociais, dos
movimentos sociais da classe trabalhadora do campo. N&o tem como objetivo uma proposta de
escola, tem a “[...] intencionalidade formativa produzida na dindmica de uma luta social (pela
terra, pelo trabalho, de classe), e de uma organizacdo coletiva de trabalhadores camponeses,
que pode ser pensada como um processo educativo” (CALDART et al., 2012, p. 548).

Os elementos apresentados ajudam a pensar na organizagdo coletiva do trabalho, nos
processos culturais e historicos e de aprendizagem dessas populagdes em uma concepcgao
humana, da Educagdo Popular, da condicdo de oprimido (FREIRE, 1977) e de seus
desdobramentos na préatica pedagogica. “[...] se nds ndo tivermos acesso ao conhecimento, se
nos ndo democratizarmos a educagdo, nds ndo conseguiremos construir uma sociedade mais
justa e igualitaria” (CALDART, 1997, p. 26).

Diante da contextualizacdo descrita no item anterior, com relacdo a educacéo rural e do
campo, corroboramos com Souza (2016a) quando aponta que as duas concepgdes possuem
diferengas que se destacam na sua génese, nos fundamentos e nas praticas pedagdgicas. A

Educacao rural possui matriz idealista, liberal, com projeto hegeménico em que o capitalismo
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é sinal de desenvolvimento e as acOes estdo dissociadas da participacdo ou do protagonismo
dos movimentos sociais e assim dos povos do campo, que ndo reconhece 0s coletivos
organizados. A Educacdo do Campo tem matriz tedrica materialista na perspectiva dialética e
historica, fundada no seio da educacdo socialista. A organizacdo dos movimentos sociais, suas
demandas e lutas possuem projetos voltados a formagdo humana, a sustentabilidade ambiental,
a luta dos trabalhadores anverso ao avanco do agronegocio.

Ainda, segundo Souza (2016a), os desafios relacionados a uma Educacdo do Campo
intensificam-se a cada conquista. A autora cita como exemplos a producéo e a comercializa¢do
dos livros didaticos por meio do Programa Nacional do Livro Didatico do Campo®? (PNLD
Campo), que “[...] gera a necessidade de outras produgdes didaticas, como as coletivas, além
de outras logicas de producdo e de comercializacdo dos materiais, que ndo a légica das editoras
de mercado” (SOUZA, 2016a, p. 143), bem como um maior nimero de universidades e de
pesquisadores engajados na luta dos povos do campo e no estudo de suas diretrizes.

Os fundamentos entre as duas concepc¢des também se diferem conforme mostra o

Quadro 1 a sequir:

Quadro 1 - Fundamentos da Educacao Rural e Educacdo do Campo

EDUCACAO RURAL
Concepgdo bancéria de educacéo.

EDUCACAO DO CAMPO
Concepcdo libertadora e transformadora da
educacdo vinculada a uma  concepg¢do
sociocultural.

Os povos do campo sdo sujeitos da sua historia e
da escola.

Concepgdo de educacao por meio de projeto criado para a
populacdo do campo, contraditorio e preconceituoso que
ndo considera os saberes dos povos do campo.

Precariedade na implantac&o das escolas publicas. Pratica
de fechamento e nucleaco das escolas.

Movimentos sociais indagam a gestao e 0 processo
pedagogico.

Ideologia do capitalismo agrario.

Ideologia da sustentabilidade socioambiental e da
transformacdo do modo de produgdo capitalista.

Preocupacgdo em levar conhecimentos para o trabalhador
do campo, considerado ignorante, atrasado.

Valorizagdo do trabalho, da cultura, educacéo,
identidade e diversidade dos povos do campo.

Preocupac¢do com a formagco escolar.

Preocupacdo com a formagdo humana.

Tempo e espaco escolar fragmentados e homogeneizados.

Sistematizacdo das experiéncias e demandas dos
povos do campo, pesquisadores vinculados aos
movimentos sociais e pesquisas universitarias.

Politica educacional que recebe programas com os
objetivos, metodologias e contelidos prontos.

Inserida em um projeto popular de sociedade, ndo
admite a interferéncia de modelos externos por
meio de politica educacional.

Fonte: Adaptado de Souza (2016a, p. 144-145), Ribeiro (2012, p. 295-301) e Pianovski (2017, p. 111).

32 0 Programa Nacional do Livro Didatico tem como objetivo: “Distribuir materiais didaticos especificos para os
estudantes e professores do campo que permitam o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem de forma
contextualizada, em consonancia com os principios da politica e as diretrizes operacionais da educacdo do campo
na educacgio basica” (BRASIL, 2018, n.p.).
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O cenario apresentado demarca de maneira sucinta as divergéncias entre a educacao
rural e do campo, no Brasil. A producgéo desse conhecimento, as demandas e 0s movimentos
por novas conquistas para a educacéo dos povos do campo ainda é constante. O Férum Nacional
de Educacdo do Campo, ocorrido em 2015, anunciou a crise econémica que impunha uma
leitura em perspectiva histérica do pais, demandando para as organizacbes dos/as
trabalhadores/as construir e avancar sobre a consciéncia dos direitos, politizando os direitos
sociais e organizando a luta no plano da consciéncia sobre a ameaca da mercantilizacdo dos
direitos sociais conquistados. O encontro destacou, ainda, a necessidade de uma estratégia
articulada de enfrentamento ao capital, que avancava de forma intensiva, desmontando a
educacdo publica por meio de iniciativas parlamentares, do Ministério Publico, do Judiciario,
entre outras de carater administrativo, executadas pelos estados e pelos municipios. Ainda, 0
Férum destacou as diversas iniciativas e agdes em relacdo a Educacdo do Campo, mas que nao
chegaram a constituir-se em uma forca coletiva unificada, porque estavam desarticuladas, pois
0 capital apropriou-se das terras e do conhecimento. Cabe, assim, aos movimentos, a grande
alianca, para fortalecer-se em torno da Educacdo do Campo como defesa da educacgéo publica.

Em 2017, o FONEC teve como uma das pautas discutidas a proposta orcamentaria
encaminhada ao Congresso Nacional para 2018, que previa restricdes no orgcamento que
constituem o desmonte das acdes conquistadas ao longo de quase duas décadas de acdo do
Movimento da Educagio do Campo pelo novo governo, articulado com o Golpe de Estado®

33 <O golpe parlamentar e judiciario ocorrido no dia 31 de agosto de 2016, que afastou em definitivo a presidenta
Dilma Rousseff da Presidéncia da Republica, marca de forma indelével a sociedade brasileira, ameaca a
democracia e deixa uma sombra espessa de incertezas sobre as classes que vivem do trabalho e que reivindicaram,
nesses anos, a garantia de direitos sociais fundamentais. N&o se trata apenas de alternancia no poder, trata-se da
restauracdo conservadora de um projeto politico ultraneoliberal, assumidamente pro-capital, que visa resolver os
impasses da l6gica compulsiva de acumulagdo e favorecer os menos de 1% de super-ricos do Pais. A ortodoxia
neoliberal dos anos de 1990, contribuiu para transformar o Brasil em um dos paises mais desiguais do mundo,
onde uma minoria se apropria vorazmente da riqueza produzida enquanto grandes maiorias sdo colocadas nos
limites da sobrevivéncia. Se essa equacdo foi amenizada na Ultima década, por meio de politicas publicas que
tiraram o Brasil do mapa mundial da fome (FAO, 2014), os desdobramentos do golpe apontam claramente para
um retorno e ampliacéo das enormes desigualdades que ainda caracterizam a 72 maior economia do mundo. Como
tem sido indicado insistentemente, o projeto neoliberal pretende transferir o peso da crise nacional de acumulagéao
para os ombros dos trabalhadores. Para isso, retoma mecanismos radicais de excluséo e de marginaliza¢do social,
materializados em propostas que reduzem direitos (reforma da previdéncia e estabelecimento do teto de gastos
com saude e educagdo por 20 anos), ampliam a precarizacdo e a flexibilizacéo das relagoes de trabalho (reforma
trabalhista), hipotecam o futuro das proximas geragdes (venda do pré-sal), retrocedendo e deixando a margem uma
massa imensa da populacéo. [...]. A atual conjuntura brasileira impde ao campo dos movimentos sociais e das
forgas progressistas uma acdo contundente diante desse projeto e da ameaga da instauracdo de formas autoritarias
de exercicio da politica. [...]. O que esta em jogo nao afeta apenas as nossas aspiragdes por uma sociedade mais
justa, mas os ensaios latino-americanos colocados em préatica aqui e em varios paises da regido nesse inicio de
século. Sdo contra esses ensaios que as elites conservadoras (apoiadas pelos monopdlios da industria
transnacionalizada da midia que controlam a formacéo da opinido publica) investem cotidianamente. E o fazem,
aqui, combatendo as realizagdes dos principios e valores definidos na Constituicdo Federal de 1988, os quais



54

que ocorreu em 2016, contra a Presidenta Dilma Rousseff. Ao final do evento, também foram
elaboradas as seguintes reinvindicagoes:

e Manutencdo e consolidacdo dos Cursos de Licenciaturas em Educagéo do
Campo;

e Recomposicdo e ampliacdo do orcamento do PRONERA de modo a atender
0s projetos em curso e os que foram aprovados para execucao pelo INCRA;

e Continuidade do Programa Residéncia Agraria com langamento de novo
Edital contra o fechamento de escolas, turmas e turnos no campo e pela
ampliacdo da construcdo de escolas que atendam os sujeitos do campo nas
diversas etapas e modalidades de Educagdo Basica;

e  Garantia de continuidade do Programa Nacional do Livro do Livro Didatico
para o Campo — PLD Campo;

e Investimento em ag¢des que contribuam com o enfrentamento e superacdo do
analfabetismo no campo e na sociedade brasileira. (FONEC, 2017, p. 1).

Em sua préxima edicédo, dos dias 12 a 15 de junho de 2018, o FONEC, a ser realizado
em Brasilia, comemora os 20 anos do PRONERA e da Educacdo do Campo. O evento tem
como tema “Educacgdo ¢ direito. Nao ¢ mercadoria!!!” e, como objetivo, celebrar, fortalecer a
articulacdo nacional e reafirmar os principios e construir pautas de lutas para os proximos 20
anos. Nos 4 (quatro) dias de encontro, estardo presentes representantes de movimentos sociais
populares do campo; estudantes e egressos dos cursos ofertados pelo PRONERA e pela
licenciatura em Educacdo do Campo; professores das escolas basicas do campo; professores
das universidades federais que militam e contribuem na construcdo do Férum Nacional da
Educacao do Campo e convidados.

Um documento-base foi encaminhado previamente para ser discutido pelos estados,
preparatorio ao Encontro Nacional e foram construidos espagos de socializacdo das
experiéncias formativas no ambito dos 20 anos do PRONERA e da Educacdo do Campo. Essas
experiéncias expressaram a diversidade e os principios defendidos e organizado pelos
movimentos e da construcdo curricular das escolas do campo. Cada estado apresentou
experiéncias previamente organizadas e selecionadas.®*

Os elementos basicos que envolvem a construgdo do projeto politico pedagogico do

campo:

expressam 0 consenso democratico estabelecido com o fim do regime militar. Se por um lado, contudo, a atual
crise indica o retorno do neoliberalismo (ainda mais agressivo do que foi nos anos 1990), por outro, aponta para
possibilidades de retomada do protagonismo dos movimentos sociais que caracterizaram os anos de 1970 e 1980
como anos de luta pela redemocratizagdo e pela ampliagdo de direitos sociais” (RIZZOTTO, 2016, p. 5-6).

34 Até 0 momento da escrita deste texto, foram encaminhadas 129 experiéncias de 23 estados brasileiros com um
total aproximado de 500 trabalhos a serem apresentados no FONEC. No entanto, ndo ha, ainda, em maos, a
aprovacao do manifesto escrito pelos participantes, visto que ele sera escrito no dia 15 de junho de 2018.
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Defendem o principio de que a educacdo escolar vai além do ensino, que deve estar
vinculada a necessidade real do contexto, em que 0s sujeitos se encontram, rompendo
com a pedagogia do discurso (tradicional e tecnicista) e sim numa nova praxis, que
envolva o plano de vida dos (as) professores (as), educandos (as), ou seja, o
desenvolvimento social. (BORGES, 2015, p. 186).

A reflexdo sobre o curriculo esta exposta como tema fundamental nos projetos politico-
pedagdgicos das escolas e nas propostas dos sistemas de ensino, do mesmo modo como nas
pesquisas, na teoria pedagogica e na formacao inicial e permanente dos docentes. A escola do
campo, ligada a necessidade real do contexto do campo e seus sujeitos, precisa de um projeto
politico pedagdgico e, em especial, um curriculo que ofereca condigdes para que suas categorias
sejam atendidas.

Entende-se que a Educacdo do Campo é especifica e apresenta particularidades dentro
de um sistema contextualizado, que identifica os espacos e a realidade do educando, seu modo

de vida, seu trabalho, suas manifestacfes culturais e seu saber.

[...] na busca por essa outra Escola do Campo, e na expressdo legal dessa busca que
esta presente nos documentos oficiais, 0os debates sobre a organizacéo do curriculo e,
por consequéncia, a organizacdo dos espacos e tempos escolares tém sido uma
tematica privilegiada. Seriagdo e ciclos, disciplinarizacdo e interdisciplinaridade,
calendérios diferenciados, tempos vividos em forma de alternancia, participacéo
ampliada nos projetos escolares, a reorganizacdo dos tempos educativos da escola que
garantam mais tempo as diferentes atividades pedagogicas e alterem a légica dos
periodos fragmentados — sdo questdes que tém ocupado a atengdo dos movimentos
sociais, bem como da pesquisa nas universidades. (MENDES, 2017, p. 156).

Mendes (2017) apresenta elementos que destacam as especificidades da Educacédo do

Campo a partir da analise de producéo bibliogréafica relacionada a temaética:

a) Quanto aos elementos relacionados a aspectos econémicos, [...] partir da
necessidade de manter o homem no campo devido ao seu trabalho, que é
imprescindivel para o desenvolvimento do pais, analisando conceitos e
contradi¢Bes acerca da crise do latifindio e a emergéncia do agronegdcio que
fortaleceram os movimentos sociais de luta e a reforma agréaria, e um novo lugar
do campo no projeto do capitalismo. [...].

b) Do ponto de vista da énfase nas caracteristicas socioculturais ou identitarias,
hd uma preocupacdo acentuada e permanente dos autores em apontar a
importancia de que a Educacdo do Campo seja pensada ndo apenas para 0S
sujeitos do campo, mas por eles. Esta proposicdo coloca em destaque uma nova
dimensdo na acdo e na préatica social dos sujeitos do campo, uma identidade de
resisténcia a partir dos sujeitos coletivos que os representam no espaco social,
lugar de onde passam a falar, se apoiar e manter relacdes com outros grupos e
organizag6es populares. [...].

c) Quanto aos elementos relacionados a organizagdo da experiéncia escolar,
foram observados aspectos relacionados a transformacgdo da escola quanto a
forma de organizagdo do trabalho pedagogico. A concepgdo de Educagdo do
Campo, segundo os autores analisados, exige a producdo de uma nova forma
escolar, anunciada nas obras de Freitas (2003) e particularmente nas de Hage
(2006) com as experiéncias das escolas multisseriadas, entre outros
pesquisadores. [...] traz para a discussao o seu ideario sobre a escola do trabalho,
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com a auto-organizacao, a formacéo para atualidade, o trabalho como principio
educativo, os complexos de estudo, o trabalho socialmente necessario.

d) Quanto aos elementos didaticos e metodoldgicos da experiéncia escolar, que
incidem diretamente nas formas de ensinar e aprender, foram evidenciadas
inimeras contribuicdes que focalizam objetivos, perspectivas, procedimentos e
formas de ensino, justificadas nas peculiaridades de cada grupo social que
participa da escolarizacdo. Aponta-se para a utilizacdo de metodologias que
venham a contribuir com a valorizacdo da realidade de vida dos sujeitos e suas
praticas cotidianas. Isto &, estd em pauta a luta por uma concepcéo de escola que
se articula a uma concepcao de educagdo, de campo e de sociedade, construida
por sujeitos por intermédio de suas organizages coletivas numa perspectiva
contra-hegemdnica. (MENDES, 2017, p. 206-208, grifos da autora).

O intuito é trazer a escola publica para a realidade na qual esta inserida, combinando
estudo com trabalho, com cultura, com organizacdo coletiva, com atitude de transformacéo,
reconhecendo 0 campo ndo apenas em que se reproduz, mas também lugar em que se produz
pedagogia. A metodologia da humanizacdo das pessoas perpassada pela dimenséo educativa do

ser humano de como a terra traduz a escola do campo.
1.3 Justica curricular

O curriculo vem sendo estudado e conceituado de diversas maneiras desde a sua
introducdo no campo pedagdgico e sofrendo alteracBes devido a sua construcao historico-
cultural. Entende-se que ele faz parte de um campo de discussdo de professores, pesquisadores
e do dia a dia da escola. E um instrumento essencial carregado por questionamentos sobre o
ensinar, como ensinar e de que forma devera ser construido esse conhecimento. E a organizacéo
da pratica pedagdgica que envolve varios sujeitos e diferentes praticas politicas, sociais,
econbmicas, de producdo, meios didaticos e de controle (PONCE; FRANCO, 2017).

A reflexdo sobre o curriculo torna-se cada vez mais necesséria diante do proposito, das
criticas que recebe e do seu ingresso na escola. Trata-se da urgéncia em falar sobre as
intencionalidades que ele traz consigo, do comprometimento em oferecer uma educacao de
gualidade, atualmente definidas pelo curriculo prescrito nos documentos oficiais que ditam 0s
conteddos que devem ser trabalhados/aprendidos, que sdo adaptados e, em seguida,

disseminados pelo sistema e pelas organizacGes que o engendram.

Nao ha como pensar o curriculo sem os seus sujeitos. E na pratica pedagdgica que o
curriculo ganha vida. Ele é um instrumento social que sup®e a participacdo de cada
um quando visa: a autonomia do individuo em comunidade; a preparacéo para viver
e (re) criar a vida com dignidade; e a construgdo permanente de uma escola que
valorize o conhecimento, que seja um espacgo de convivio democratico e solidario e
que prepare para a inser¢do na vida social pelo trabalho. (CHIZZOTTI; PONCE,
2012, p. 34).
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Estudiosos nacionais e internacionais, da area de curriculo (APPLE, 1989, 2017
TORRES SANTOME, 2013; GIMENO SACRISTAN, 2000; ARROYO, 1982, 1999b, 2006,
2011, 2012; PONCE, 2006, 2016, 2018; CONNELL, 1995; CHIZZOTTI; PONCE, 2012) dao
destaque ao fato de que o curriculo escolar possa estar, intrinsecamente, ligado a acOes
ideoldgicas e politicas, relacionado a questbes de classe, raga, género e religido da sociedade.

Sem desconsiderar os avancos democraticos em relagéo a educagéo escolar do inicio do
século XXI, expressos pela busca da universalizacao, pelas politicas afirmativas e de promogéo
de igualdades, constata-se que ainda ha muito o que fazer em direcdo a construcdo de um
curriculo que contemple a justica social e a igualdade de direitos, deveres e as diferencas. Além
disso, a promogao “[...] da cultura dos menos favorecidos, das diferentes etnias, da periferia, do
campo; que dialogue com multiplas e diversas identidades de género, raca, geracdes,
nacionalidades, identidades regionais e assim por diante” (HYPOLITO, 2014, p. 21).

A humanidade em sua histdria recente escolheu a escolarizacdo como forma coletiva
institucional de preparar as suas geragOes futuras. Cada dia, com mais complexidade, os
sistemas escolares de todo o mundo demandam reflexdes e acdes que busquem qualificar a
forma¢do de uma populagdo constantemente em crescimento € em movimento. “Preparar as
geracOes futuras” nao ¢ uma expressdo sem intencionalidade. Valores diversos norteiam essa
acao da formacéo a depender dos interesses em jogo, 0 que quer dizer que essa discussao nao
se faz sem debates explicitadores dessas intencionalidades. Para os partidarios de uma educacao
escolar democrética e solidaria, que vise a formacao de geracdes futuras cidadas, trata-se de
buscar formas de garantir uma educacéo escolar de qualidade social por meio de um curriculo
pautado no conceito e na pratica da justica curricular.

A justica curricular, de acordo com os estudos de Connell (1995), para ser efetivada,
carece de avancar na selecdo e na organizacdo do conhecimento do curriculo por meio de uma
construcdo nas bases sociais e praticas com os quais esteja envolvida. Nesse processo, trés
principios devem ser observados: 1 — interesses dos grupos com menor vantagem; 2 -
participacao e escolarizacdo comum; e 3 - a producéo de igualdade.

No primeiro item, 0 autor enfatiza que as politicas justas necessitam analisar as relagGes
sociais de opressdo e de dominagéo e exigem que haja contestacdo do curriculo para a servid&o.
Desse modo, o curriculo precisa ser pensado a partir dos arranjos de género, do ponto de vista
das mulheres, dos povos nativos e das etnias oprimidas, das questdes sobre a terra a partir do
ponto de vista dos sem-terra. O autor acrescenta, ainda, que as politicas e 0s programas que
trabalham de forma separada com essas posi¢fes permitem que o curriculo hegemonico

permaneca ileso. O curriculo contra-hegemonico atua no sentido de reconstruir o curriculo
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comum e alcancar os interesses dos grupos em desvantagem e, assim, afiancar a promogéo
critica a todos os estudantes.

O segundo principio destaca o significado de democracia como um processo coletivo e
questiona a construgdo do curriculo sem a participacao dos cidaddos, sem que haja igualdade
de voz a todos os sujeitos envolvidos, tornando-os simples receptores das decisdes tomadas por
outros sujeitos a partir de um ponto de vista Unico e dominante. Ao mesmo tempo, entende que
o curriculo comum, que almeja a justica social, deve proibir qualquer tipo de selecdo, de
avaliacdo competitiva e de mecanismos de classificacdo, pois o curriculo justo é inclusivo e
essas praticas, excludentes.

Com relagdo ao terceiro e Gltimo principio, Connell (1995) expde que os efeitos sociais
do curriculo podem ser envolvidos com a producdo historica da igualdade, a participacao
cidada, e os critérios contra-hegemdonicos podem ser vistos como elementos do mesmo processo
historico para que se faca avancar na questdo da igualdade. “O critério da justi¢a curricular
significa a tendéncia de uma estratégia educacional para produzir mais igualdade no conjunto
global das relagdes sociais as quais o sistema educacional esta vinculado” (CONNELL, 1995,
p. 31).

Também Estévdo (2002, 2004, 2005) afirma que a escola é o espaco de aplicacdo e de
ampliacdo dos direitos humanos. No entanto, o autor apresenta um Estado mergulhado no
capitalismo, que ecoa duas abordagens: a mercantil e a igualitaria. Os direitos humanos
confrontam-se com sérios desafios e deparam-se com uma concepcdo de Estado que regula e
avalia, ndo respeitando os direitos humanos e sociais. E, em um segundo plano, mostra “[...]
uma atitude interventora do ponto de vista da defesa e promocao dos direitos humanos e da
justica, deixando de lado a posicéo tantas vezes repetida de colocar a sua justica acima da
justica” (ESTEVAO, 2005, p. 20). A educacio pressupde um direito com as facetas da diferenca
e da igualdade a partir de um curriculo escolar que consiga agir da maneira mais justa possivel
nessa articulagdo. Um espaco que acolhe diversas visdes sobre 0 bem comum e de principios
de justica que convivem, alternando concepgdes e argumentos. Nesse terreno, em que
professores e atores do processo educativo agem, muitas vezes sob presséo do Estado, do
mercado e de outros, e nem sempre no mesmo plano, interferem diretamente na direcéo de todo
processo educativo, provocando diferentes visdes e atitudes dentro do curriculo escolar. E
exigida, assim, uma postura critica frente as situacdes que sdo, muitas vezes, impostas pela
sociedade neoliberal, geradores de desigualdade em educacéo.

Em se tratando de direitos humanos, Casali (2014, p. 261) elucida que o colonialismo

“[...] ¢ uma das formas histéricas mais brutais de violagdo dos Direitos Humanos de pessoas e
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povos, especialmente por seu poder de persisténcia como residuo cultural”, e que, por meio de

praticas educativas criticas, pode-se superar esse contexto de dominacéo cultural. Para o autor,

dentre as praticas de Direito Humano, estdo:
[...] os exercicios cotidianos do Curriculo, em tempo integral, que mobilizam todos os
sujeitos e recursos da comunidade educativa (a comunidade escolar articulada com a
comunidade do entorno), constituindo um ambiente educativo, em rela¢Ges de ensino-
aprendizagem que sejam experiéncias de valor vital em todas as dimensdes, para
todos: cognitivas, simbdlicas, estéticas, politicas, corporais e intelectuais,
comunicativas, criativas, responsaveis, participativas, prazerosas. Tais praticas devem
ser experiéncias de descoberta e construcdo coletiva, integrada e interdisciplinar de
conhecimentos; que despertem e estimulem as potencialidades dos alunos; que
permitam a comunidade educativa ser também uma comunidade aprendente em
permanente desenvolvimento; que respeitem cada sujeito e cada grupo em suas
identidades de género, idade, raga/etnia, condicbes fisicas, mentais e psiquicas,

orientacdo afetivo-sexual, formacdo e convicgBes politicas e religiosas, origem
regional e nacional, preferéncias estéticas, linguagens etc. (CASALLI, 2014, p. 275).

Compreende-se que, para que a escola possa promover a justica social, ela necessita agir
por meio “[...] de uma justiga radical, devendo os educadores assumir uma postura ética que se
concretize num protesto contra as praticas ideoldgicas e sociais da sociedade capitalista [...]”
(ESTEVAO, 2004, p. 79). Além disso, ampliada para a gestdo escolar orientada para o ponto
de vista emancipatorio, por meio dos principios de democracia, de solidariedade, nos valores
educacionais, demandando, além da pratica da gestdo técnica, a gestdo pedagogica, cooperativa,
aliadas a gestdo ética critica, visando “[...] a denuncia de logicas colonizadoras ou
instrumentalizadoras” (ESTEVAO, 2004, p. 82).

Outro fator primordial é a ética da justica que implica questdes de igualdade, de
liberdade, de participacdo democrética e dos direitos humanos estabelecidos perante o
pluralismo e as logicas dos varios mundos® existentes dentro da escola. Por fim, o autor
defende a ética do cuidado, do cuidado da escola com todos 0s sujeitos participantes da
comunidade, entendida como auséncia de esquecimento, de reconhecimento, a preocupacao e
a solicitude pelos outros, ética em beneficio de quem esta em desvantagem.

Dubet (2008) entende que

[...] umaescola justa € uma escola que trata bem os individuos, que os educa ao mesmo
tempo em que os instrui. Mesmo se toda escola hierarquize e classifique os alunos,
nas sociedades democraticas ela também trata de lhes assegurar sua igual dignidade,
autoestima e confianca em si, daqueles que a deixam para entrar na vida profissional.
(DUBET, 2008, p. 389).

%5 Na concepcéo de Estévéo (2004), a instituicdo é fractalizada e multidiscursiva, engloba varias légicas de agéo,
de mundos: o mundial, o civico, o mercantil, o industrial e o0 doméstico, que interferem diretamente na direcdo de
todo processo educativo, provocando diferentes visfes e atitudes dentro do curriculo escolar e exigindo, entdo,
uma postura critica frente as situacdes que sdo, muitas vezes, impostas pela sociedade neoliberal, geradores de
desigualdade em educacéo.
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Para Dubet (2008), as discussdes acerca do que seria justo ou injusto pode levantar
diversas possibilidades e tensdes, porém é possivel provocar efeitos de igualdade, de
solidariedade e de justica na sociedade, mesmo ela sendo reprodutora de injusticas (com
efeitos desumanos). Contudo, a escola, sozinha, ndo consegue produzir uma sociedade justa.
O autor acredita que a igualdade de oportunidades ndo produz a igualdade de resultados, a
equidade na educagdo perpassa por conflitos de interesses econdémicos de distintos grupos
sociais. Dessa forma, o principio de igualdade como critério de justica na Educacdo Basica
pode e deve ser promovido por meio da politica.

[...] as diversas maneiras de julgar a justica de um sistema escolar, ndo sdo somente
principios filoséficos. De um lado, eles engajam as maneiras de colocar os problemas
sociologicos, de construir os dados e as representacdes criticas da escola. De outro
lado, cada um desses principios define os jogos e os conflitos uma vez que cada um

deles favorece um ou outro grupo e define quem ganha e quem perde com base nas
arbitragens. (DUBET, 2008, p. 45-46).

Dubet (2005) acredita, ainda, que ha necessidade de incluir o apelo ao respeito e ao
reconhecimento. O respeito atribui-se desde que as desigualdades de mérito e de desempenho
néo afetem a igualdade entre as pessoas, sem que haja desprezo, a desqualificagéo dos sujeitos.
A reivindicacdo de igualdade nunca esta separada de uma reivindicacdo de reconhecimento e
de especificidade, o principio de reconhecimento faz com que esse campo se deduza
parcialmente as provas do mercado e do mérito. O tema do respeito coloca uma mudanca efetiva
na natureza dos principios de justica, do mesmo modo a escolha de praticas curriculares
pautadas por principios de justica.

As questdes apresentadas por Dubet também correspondem as preocupacdes
explicitadas por Fraser (2007). A autora amplia a discuss@o na busca da superagdo entre 0s
conflitos causados pela igualdade e pela diferenca. Fraser (2007) propbe a justica como
reconhecimento (da diferenca) e como contribuicdo/redistribuicdo da igualdade. Para a autora,
um conceito amplo de justica consegue “[...] acomodar tanto as reivindicacfes defensaveis de
igualdade social quanto as reivindicagbes defensaveis de reconhecimento da diferenca”
(FRASER, 2007, p. 103).

[...] o centro normativo da minha concepcédo é a nocao de paridade de participacao.
De acordo com essa norma, a justica requer arranjos sociais que permitam a todos o0s
membros (adultos) da sociedade interagir uns com 0s outros como parceiros. Para que
a paridade de participacéo seja possivel, eu afirmo que, pelo menos, duas condicoes
devem ser satisfeitas. Primeiro, a distribuicdo dos recursos materiais deve dar-se de
modo que assegure a independéncia e voz dos participantes. Essa eu denomino a
condicdo objetiva da paridade participativa. Ela exclui formas e niveis de
desigualdade material e dependéncia econdmica que impedem a paridade de

participacdo. Desse modo, sdo excluidos os arranjos sociais que institucionalizam a
privacdo, a exploracdo e as grandes disparidades de riqueza, renda e tempo livre,
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negando, assim, a algumas pessoas 0s meios e as oportunidades de interagir com
outros como parceiros. Ao contrario, a segunda condicdo requer que os padrGes
institucionalizados de valoracdo cultural expressem igual respeito a todos os
participantes e assegurem igual oportunidade para alcancar estima social. Essa eu
denomino condicdo intersubjetiva de paridade participativa. Ela exclui normas
institucionalizadas que sistematicamente depreciam algumas categorias de pessoas e
as caracteristicas associadas a elas. (FRASER, 2007, p. 118-119).

De acordo com a autora, o equilibrio entre as dimensbes da redistribuicdo, do
reconhecimento e da participacdo permite um novo posicionamento da justica social.

Os estudos apresentados pelos autores citados alargam e fortalecem as formas de
concepcao da justica e, com intensidades diferenciadas, favorecem a producéo de novas leituras

sobre a dimenséo curricular. Por sua vez, a justica curricular pode ser definida como

[...] o resultado da andlise do curriculo que é elaborado, colocado em acéo, avaliado e
investigado levando em consideracéo o grau em que tudo aquilo que é decidido e feito
em sala de aula respeita e atende as necessidades e urgéncias de todos os grupos
sociais; lhes ajuda a ver, analisar, compreender e julgar a si proprios como pessoas
éticas, solidarias, colaborativas e corresponsaveis por um projeto de intervengdo
sociopolitica mais amplo destinado a construir um mundo mais humano, justo e
democratico. (TORRES SANTOME, 2013, p. 9).

O curriculo escolar é comprometido com a sociedade que se deseja e se busca; nunca,
portanto, € neutro. A historia do curriculo mostra que ele sempre esteve vinculado a interesses
e a formas de organizacdo da sociedade (GOODSON, 1997; APPLE, 1989). Ac¢des pautadas
pelo conceito justica curricular sdo intencionadas pelas varias formas de superacdo de
desigualdades e afirmacéo das diferengas; em outras palavras, sdo a¢des que buscam a justica
e a igualdade - amplamente consideradas - por meio do curriculo escolar. Nesse sentido, toma-
se 0 curriculo escolar como elemento importante a ser considerado na promocao social de
alunos e de suas familias.

A populacéo brasileira vive sob um Estado que, do ponto de vista legal, admite que
criancas e adolescentes séo seres que possuem direitos. Esse patamar — o dos direitos legalmente
instituidos — é o ponto de partida para a busca de acbes e de condi¢cBes que garantam a
efetividade da igualdade. Trata-se, portanto, de considerar a necessidade de construir um
curriculo sempre revisto e pensado, inserido criticamente na moldura das determinagdes sociais,
e gue esteja sempre pronto a repensar o sentido das a¢cdes desenvolvidas na e pela escola. A sua
direcdo ¢ a formacdo de geracdes futuras “éticas, solidarias, colaborativas e corresponsaveis”
na construcdo de um mundo mais humano justo e democrético. Para isso, na qualidade de seres
em formagé&o, as criancgas e os adolescentes devem ter suas necessidades amplamente supridas

e uma formagao que paute esses valores.

A justica curricular se faz pela busca e préatica do curriculo escolar como instrumento
de superacdo de desigualdades; sendo a pratica curricular a chave desse processo nas
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suas trés dimensdes fundamentais: a do conhecimento necessario para que 0s sujeitos
do curriculo se instrumentalizem para compreender o mundo e a si mesmos nele; a do
cuidado com esses sujeitos envolvidos no processo pedagdgico de modo a garantir
que todos tenham condicBes dignas para desenvolver-se; e a da convivéncia
democratica e solidaria que deve ser promovida na escola. (PONCE; NERI, 2015, p.
333).

N&o desconsiderando o papel primordial da escola, que a coloca como fundamental no
desenvolvimento dos conhecimentos necessarios a existéncia, a concepc¢ao da justica curricular
também estabelece como essenciais as dimensdes da convivéncia e do cuidado, pois um
ambiente democratico e acolhedor das diferencas ajuda a garantir e a consolidar a formacéo
solidaria. Além disso, o cuidado garante as condi¢fes para que cada educando e educador
disponham de possibilidades para construir a sua formacao dignamente.

A dimenséo do cuidado no interior do conceito da justica curricular compreende o zelo
que se tem para garantir as condi¢cdes de forma que cada educando e educador disponha de
possibilidades para construir a sua formacédo. Para Severino (2012, p. 81), “[...] a educag@o se
expressa como cuidado do sujeito em sua subjetividade”. Sem esse ndo ha como
obter/construir/proporcionar a formacao dos alunos e dos professores que a escola pode e deve
oferecer.

A legislacéo brasileira, assim como a concepgéo da justica curricular, entende a escola
como uma instituicdo cujos objetivos vdo além da instrucdo. O seu compromisso com a
construcdo da dignidade humana, com o cuidado, com a protecdo dos sujeitos, €, portanto,
fundamental. O curriculo escolar justo propde a reflexao cuidadosa sobre os desafios, de modo
que possam ser superados, sugerindo, inclusive, que alunos e professores possam interagir,
sentir-se bem, relacionar-se e aprender com essas interag0es. Significa proporcionar o
intercambio de ideias, envolver os educandos em aprendizados argumentativos em relacdo aos
seus direitos e deveres, além de “[..] desenvolver atitudes e¢ padrdes de pensamento
construtivos; fazer escolhas, realizar projetos, comunicar suas acfes, participar, dentro das
possibilidades, das decisdes que afetam sua vida [...]” (HADDAD, 2006, p. 532).

“A pratica escolar que podemos observar num momento historico tem muito a ver com
0s usos, as tradigdes, as tecnicas e as perspectivas dominantes em torno da realidade do
curriculo num sistema educativo determinado” (GIMENO SACRISTAN, 2000, p. 9). Diante
das lutas e conquistas com relacdo a Educacdo do Campo, como fica a construcéo do curriculo
para as escolas do campo? Como ele € entendido perante a legislagdo?

Ja se afirmou que, de acordo com a histdria, as escolas do meio rural refletiam o modelo
de educacdo praticado na cidade, desconsiderando as especificidades sociais, culturais,

econdmicas, politicas e ambientais do mundo camponés. Parte dessa opgdo esta associada a
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perspectiva de negacdo do campo como espago de producdo cultural, econdmica e politica,
influenciado pelo capitalismo que persevera em compreender as comunidades rurais como

espaco do atraso, de subdesenvolvimento e de improdutividade.

[...] uma das caracteristicas da escola rural foi ndo ter sido proposta como um fim em
si mesma, mas como um instrumento para outros fins sociais e politicos; por exemplo,
propunha-se expandir a escola para fixar o homem no campo, evitar o
congestionamento e a violéncia das cidades, ou como mecanismo de manipulacéo
politico-partidaria. Consequentemente, usava-se a escola e seus curriculos para esses
fins, sacrificando o que é exclusivo e especifico do sistema escolar: ensinar ou permitir
que as populagdes rurais tenham acesso ao saber socialmente acumulado e do qual
foram sempre excluidas. (ARROYO, 1982, p. 6).

A organizacdo do curriculo, nessa perspectiva, da-se de forma vertical e fragmentada,
sem a preocupacdo com o aprofundamento do saber escolar e sem articulagdo com os saberes
socais produzidos pelos alunos, uma educagdo compensatdria®®. Trata-se do rural pensado a
partir de uma I6gica economicista e ndo como um lugar de vida, de trabalho, de construcéo de
significados.

As Diretrizes Operacionais para a Educacao Bésica nas Escola do Campo, por meio da
Resolucdo CNE/CEB N° 1, de 3 de abril de 2002, sdo:

[...] um conjunto de principios e de procedimentos que visam adequar o projeto
institucional das escolas do campo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil, para o Ensino Fundamental, para o Ensino Médio, para a Educagédo
de Jovens e Adultos, para a Educacdo Especial, para a Educagdo Indigena, para a
Educacéo Profissional de Nivel Técnico e para a Formagdo de Docentes da Educacao
Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, em nivel médio, na modalidade
Normal.

Parégrafo Gnico. A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagéo as
questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios
dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e
tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos

que associem as solugdes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida
coletiva no pais. (BRASIL, 2002, p. 32).

Ajustar o projeto das escolas do campo ndo apenas as Diretrizes Curriculares Nacionais,
mas também a sua identidade, compreende a existéncia de um plano institucional para as
escolas do campo, contemplando um curriculo que atenda as suas demandas.

A Educacgéo do Campo, objetivada a partir dos sujeitos coletivos, dos espacos de luta e
da legislacdo, tem uma perspectiva de educacdo pautada na igualdade dos direitos, na

valorizacédo do ser humano, por via de uma aprendizagem critica, visando ao protagonismo dos

3 «Somos herdeiros e continuadores da luta histérica pela constituicdo da educagdo como direito universal, de
todos: um direito humano, de cada pessa em vista de seu desenvolvimento mais pleno, e um direito social, de
cidadania ou de participacdo mais critica e ativa na dinamica da sociedade. Como direito ndo pode ser tratada
como servigco nem como politica copensatdria; muito menos como mercadoria” (CALDART, 2002, p. 18).
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camponeses. A Educagdo do Campo deve promover a iniciativa, a selecdo e o desenvolvimento
dos conteudos escolares de forma que valorizem as singularidades regionais e caracteristicas
nacionais, tanto em termos das identidades sociais e politicas dos povos do campo, quanto na
valorizagdo da cultura que se constroi em diferentes lugares do pais.

Ainda, de acordo com o Art. 5° da Resolugdo CNE/CEB N° 1/2002:

Art. 52 As propostas pedagégicas das escolas do campo, respeitadas as diferencas e 0
direito a igualdade e cumprindo imediata e plenamente o estabelecido nos artigos 23,
26 e 28 da Lei 9.394, de 1996, contemplardo a diversidade do campo em todos os seus
aspectos: sociais, culturais, politicos, econdmicos, de género, geracdo e etnia
(BRASIL, 2002, p. 32, grifo nosso).

Na préatica, observa-se que as mudancas provocadas ainda causam inquietacbes e
duvidas sobre o tipo de educacao que deve ser construida com a populagdo do campo, surgindo
diversos guestionamentos sobre o perfil do sujeito, sobre as competéncias, as habilidades e 0s
conteddos que precisam ser estimulados. Com o intuito de promover a formacéo critica, por
meio de politicas de desenvolvimento que preservem seus valores e bens, proporcionando
melhor qualidade de vida, entende-se que: “O curriculo deve ser aberto aos conteudos, pautado
em um dialogo de conhecimentos e de processos de formacdo” (PIRES, 2012, p. 120).

O curriculo, construido a partir da selecdo de conhecimentos e de praticas nos contextos
concretos, por meio das suas dindmicas sociais, culturais, politicas, pedagdgicas e intelectuais,
propde a redefinicdo do papel da escola, com uma construcdo que deve pretender a dinamica
de selecdo e de organizacdo dos conteudos. Nessa acdo, 0s contetdos precisam ser pensados,
ndo como verdades absolutas e neutras, mas como saberes historicos e culturais construidos
socialmente a serem interrogados e conferidos com os conhecimentos dos alunos.

No Art. 11 das Diretrizes dispostas pela Resolucdo CNE/CEB N° 1/2002, evidencia-se
gue 0s mecanismos de gestdo democrética, tendo como perspectiva o exercicio do poder nos
termos do disposto no paragrafo 12 do artigo 12 da Carta Magna, contribuirdo diretamente para
que os conselhos recomendem o fortalecimento da autonomia das escolas com o intuito de que
a populagédo do campo possa viver com dignidade. Para Arroyo (1999a, 2011), a escola podera
tomar como referéncia os saberes, as experiéncias dos povos do campo por via de seus
movimentos, sua producdo, sua familia, o trabalho para organizar e socializar o saber,
possibilitando que os sujeitos possam compreender a realidade em que estdo inseridos e sua
relagdo com o entorno.

Organizar o curriculo escolar é a forma de revelar os saberes do campo em vista de
refletir a realidade de cada localidade, prevendo muito mais do que a dindmica de selecdo e de

organizacdo dos conteudos. O intuito é retomar o papel da escola com o olhar para a historia de
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resisténcia e de emancipacdo, de acGes e de movimentos da diversidade de coletivos e de povos
do campo, de forma a reconhecer os saberes acumulados sobre esses processos de resisténcia e
de libertacdo em sua rica diversidade como direito ao conhecimento, incorporando-0s nas
escolas e nos curriculos de formacao.

Dar centralidade politica e pedagdgica aos educadores e estudantes do campo € uma das
fungBes do curriculo, no intuito de garantir o direito de se conhecerem nessa especificidade
historica e de garantir o seu direito, de modo a reconhecerem-se nos processos de segregacéo e
de inferiorizacdo vivenciados, compreendendo que a desconstrucao desses aspectos € uma das
funcbes da escola do campo (ARROYO, 2012).

Nesse movimento de construcdo do curriculo, faz-se necesséario pensar na diferenca

entre escola no campo e escola do campo:

[...] enquanto escola no campo representa um modelo pedagégico ligado a uma
tradicdo ruralista de dominagdo, a escola do campo representa uma proposta de
construcdo de uma pedagogia, tomando como referéncia as diferentes experiéncias
dos seus sujeitos: os povos do campo. (FERNANDES, 2002, p. 67, grifo nosso).

De acordo com a proposta da Educagdo do Campo, o curriculo e seus conteddos carecem
de ser pensados como conhecimentos historicos e culturais estabelecidos socialmente. E,
também, de proporcionarem uma relacdo direta com as experiéncias daqueles a quem sdo
destinados para permitir o desenvolvimento de competéncias e habilidades voltadas ao
desenvolvimento das atividades sociais, culturais e produtivas no meio rural em “[...] que os
estudantes sejam capazes de lidar com a diferenca, valorizando e respeitando a cultura do outro,
condicdo necessaria para a vida em uma sociedade realmente democréatica” (SANTOS, L.,
2009, p. 14).

A sugestdo reforca o tema tratado no Art. 13 das Diretrizes (BRASIL, 2002), inciso Il -
ao referir que as propostas pedagdgicas devem valorizar a diversidade cultural e 0s processos
de interacdo e de transformacdo do campo associados a gestdo democratica. Visa-se 0 avango
cientifico e tecnologico e respectivas contribuicbes para a melhoria das condigdes de vida,
preservando a lealdade e a ética que guiam a convivéncia solidaria e colaborativa nas sociedades
democréticas, entrelacando os problemas vividos com os direitos sociais e humanos.

O planejamento do curriculo na perspectiva emancipatoria e de sua pratica afasta-se da
educacio bancaria®’ e propde um projeto curricular com metas educativas e contetidos culturais
que favorecam a aprendizagem critica (TORRES SANTOME, 2013).

37 Protagonizada pela elite, que ndo liberta os sujeitos da opressdo, uma educagio que oprime a curiosidade e a
construcdo da consciéncia, da luta de classes, que tem o objetivo de manter a reproducdo, a acriticidade (FREIRE,
1983,1992).
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As diversas formas como a sociedade vem se reconstruindo, as novas formas de
comunicagdo que emergem das novas tecnologias e a expansdo dessas transformacdes para 0s
sujeitos do campo (e até o campo) langcam novos desafios para o curriculo. Assim, as praticas
que serdo desenvolvidas na escola necessitam levantar o questionamento sobre as concepcdes
politicas e pedagoOgicas que orientam a elaboracdo desses curriculos e suas praticas, na
perspectiva de preservar os direitos e as necessidades dos povos do campo voltadas as diversas
dimensbes de formacdo humana (PIRES, 2012), e, portanto, que os direitos ndo sejam
monopolizados em funcédo do valorizado desenvolvimento.

Para além das diretrizes, muitas instituicbes estdo colaborando na elaboracdo de
orientagdes para subsidiar o trabalho dos educadores e educadoras do campo. Documentos no
formato de cadernos e de orientagdes estdo sendo publicados conjuntamente ao MEC,
secretarias de educacdo estadual e municipal, universidades e movimentos da Educacgédo do
Campo. Na Universidade Federal da Bahia, uma colecdo de cinco (5) cadernos foram
construidos e financiados a partir de uma demanda da Secretaria de Alfabetizacdo, Educacéao
Continuada e Diversidade do Ministério da Educacdao (SECAD/MEC) e da Coordenadoria de
Educacao do Campo. Os Cadernos constituem material didatico para orientacdo dos professores
e gestores das escolas do campo na abordagem de importantes problematicas, a saber: Caderno
N2 1 “Concepcdo de Escola, Educador ¢ Educagdo do Campo”; Caderno N2 2 “Financiamento”;
Caderno N2 3 “Projeto Politico Pedagogico”; Caderno N2 4 “Organiza¢do do Trabalho
Pedag0gico”; Caderno N2 5 “Curriculo”.

No quinto volume da colecdo, Taffarel, Escobar e Perin (2010) destacam questfes a
serem consideradas na abordagem do curriculo da escola do campo, vendo-o como elemento
politico que explica as relagBes entre sociedade, individuo e matérias escolares; como elemento
da organizag&o escolar; como uma possibilidade de abordagem e inclusdo dos excluidos; como
forma de contestacdo, conflito e resisténcia ao processo de reproducdo social que pode
transformar o trabalho pedagdgico na sala de aula e na escola. Suas dimensdes béasicas sdo:
formas organizativas e normativas, o trabalho na escola, o conhecimento e a realidade, os
objetivos e a avaliacdo, os contetidos e métodos, 0s tempos e 0s espacos educativos e as relacdes
comunitarias e familiares.

Os autores também d&o énfase ao curriculo e aos fundamentos da escola do campo,
focalizando as diretrizes operacionais da Educacao do Campo frente a realidade atual do campo
brasileiro: compreenséo teorica, tomada de posi¢do e engajamento, considerando 0s processos
formadores dos sujeitos coletivos da producdo da vida no campo - oposta a0 modelo do

agronegocio (modelo neoliberal). Coloca-se foco também no curriculo como principio



67

educativo; como favorecedor da construgédo e expressao da cultura (que inclui a dimensao do
conhecimento), da luta social, da organizacao coletiva, da autodeterminagé&o.

Trata-se de concepgdo em que o curriculo trabalha com a vida real e sua especificidade,
contradicGes, necessidades e possibilidades: sujeitos, relagcdes sociais, processos produtivos;
que realiza a tarefa de educar, que trabalha as diferentes dimensdes do desenvolvimento
humano integral, que valoriza os sujeitos do campo por meio de propostas pedagdgicas de
acordo com a LDB N° 9.394/96 e as diretrizes operacionais, partindo da realidade local.

Os componentes destacados pelo volume corroboram com os principios da luta dos
movimentos sociais do campo e ddo evidéncia em como o curriculo carece de ser pensado e

construido nas escolas como formador de sujeitos transformadores da prépria realidade.

Os conhecimentos que constituirdo o curriculo ou programa escolar devem estar
articulados ao modo de vida do campo, aos seus sujeitos, ao trabalho, & cultura do
campo, na perspectiva da emancipa¢ado humana e social e da superagéo da légica do
capital, pela construgdo de outras relagcbes sociais de produgdo. (TAFFAREL;
ESCOBAR; PERIN, 2010, p. 193).

Nas escolas do campo, o curriculo carece também de um olhar para as turmas
multisseriadas. De acordo com as notas estatisticas organizadas pelo Inep (2016), 33,9% das
escolas brasileiras encontram-se na zona rural; 7,2% das escolas rurais possuem um Unico
docente; e 19,9 mil escolas que oferecem anos iniciais tém apenas um docente atuando nessa
etapa.

As turmas multisseriadas sdo a alternativa encontrada pelas secretarias municipais para
o0 atendimento dos alunos das areas rurais na prépria comunidade e em funcdo do nimero de
alunos que possam ter nessas comunidades. De acordo com Hage (2011), o fato de ocorrer essa
diferenca, seriacdo nas areas urbanas e multisseriadas nas escolas rurais (com apenas um
professor como responsavel), promove uma visdo negativa das escolas rurais, como lugar de
atraso que se agrava com a precariedade das condi¢des existenciais dessas turmas, associado a
sobrecarga de trabalho dos professores, a instabilidade no emprego e ao curriculo, distanciado
da realidade da cultura, do trabalho e da vida do campo.

Essas particularidades fortalecem uma visdo negativa das escolas rurais, “[...] contribui
para a naturalizacdo do entendimento de que a solugdo para 0s seus problemas sera alcancada
quando se transformarem em escolas seriadas, seguindo 0 modelo predominante nos territorios
urbanos” (HAGE; REIS, 2018, p. 81).

Numa perspectiva contraria a esse entendimento hegemdnico na area educacional, é
ampliada e fortalecida uma posicdo diferenciada que aposta na permanéncia das
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turmas e escolas (multi)seriadas38 como possibilidade de oferta qualificada da
escolarizacdo aos sujeitos do campo, desde que superada a situacdo de abandono e
descaso do poder publico com relagdo as escolas rurais. (HAGE; REIS, 2018, p. 81).

Os autores expdem que o curriculo deve ser pensado, organizado, de forma integrada e
flexivel, dialogando com a heterogeneidade das turmas, que se utilize de projetos, de temas
geradores, de complexos tematicos, inter e transdisciplinares, contrapondo a composicdo
hierarquica do curriculo apresentado por meio da seriacéo e de uma avaliacdo que se reduz, na
maioria das vezes, a aplicacdo de exames e de provas.

Quando desenvolvem préticas pedagdgicas que reconhecem e afirmam a diversidade
sociocultural dos estudantes, as/os professoras/es das turmas e escolas (multi)seriadas
promovem a interacdo e o didlogo entre os alunos e valorizam as distintas
especificidades que se expressam na sala de aula. Dessa forma, ao fortalecerem a
solidariedade, a alteridade e a justica social, que ajudam a consolidar a igualdade na
diferenga, os docentes ddo passos significativos rumo a transgressdo ao modelo
seriado de ensino. Assim, eles confrontam a homogeneizacdo, a padronizagdo e o

ranqueamento dos sujeitos, que séo referéncias fundantes da seriacdo. (HAGE; REIS,
2018, p. 87).

Entende-se que a construcédo da justica curricular do campo busca o reconhecimento do
contexto rural como lugar de construcdo de saberes, dos povos do campo como protagonistas
de processos de aprendizagem. Os educadores e as educadoras tém um papel essencial nesse
caminho, em que se percebe o educando como sujeito construtor de sua historia e do seu
conhecimento, escutando os alunos, partindo dos seus conhecimentos e participando com eles
do processo de ensino-aprendizagem, ndo se limitando apenas a coordenacdo dos curriculos
escolares, mas alcangando todos os meios didaticos e recursos metodoldgicos.

Acolher todos os aspectos relevantes abordados institui o encaminhamento da “[...]
construcdo coletiva de um curriculo que tome como referéncia e valorize as diferentes
experiéncias, saberes, e especificidades culturais das populacdes do campo [...]” (BARROS et
al., 2010, p. 28), em permanente reflex&o, de cuidado, com a convivéncia, com a participagao
de toda a comunidade escolar, pais, estudantes e membros da comunidade. A justica curricular
se faz no cotidiano, e “ [...] o curriculo ndo é neutro, ele envolve um projeto de sociedade,
envolve a discussdo de que ser humano eu quero formar [...] um sujeito emancipado, com
possibilidades de compreender o seu mundo e a si mesmo” (PONCE, 2018, Informagéo verbal

fornecida pela pesquisadora).

38«0 elemento de composicdo ‘multi’ se apresenta entre parénteses e vinculado a ‘seriagdo’, com o propdsito de
expressar o posicionamento de que, independentemente de as turmas ou escolas serem organizadas sob a forma da
multisseriagdo, o que prevalece ¢é a seriacdo, efetivada de forma precarizada” (HAGE; REIS, 2018, p. 79).
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A partir dos elementos tratados, o capitulo seguinte trard algumas contribuic6es para a
discussdo de forma a apresentar a configuracdo da educacdo municipal em Humaitd, Sul do

Amazonas, local do qual se trata esta pesquisa.



70

2 CONFIGURACAO DA EDUCACAO MUNICIPAL EM HUMAITA, SUL DO
AMAZONAS

Figura 1 - Estudantes a caminho da escola®

Fonte: A autora, Diario de Campo, 2017.

Viver a cultura amazonica é confrontar-se com a diversidade,
com diferentes condic6es de vida locais, de saberes,

de valores, de praticas sociais e educativas,

bem como de uma, variedade de sujeitos [...]

Ivanilde Apoluceno de Oliveira e Tania Regina Lobato dos Santos

39 A imagem do trajeto dos estudantes que chegam, pelo Rio Madeira, em um barco, descem e sdo conduzidos por

duas canoas até a margem do rio, caminham por um trecho de areia, passam por uma pequena elevacdo com
vegetacao até chegarem a escola, descreve uma parte do universo pesquisado.
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A Amazonia é conhecida mundialmente pelos seus rios, pelas suas florestas, por sua
cultura... por um encantamento natural, plural, que atrai e surpreende pela sua extensa grandeza.
Descrever de forma breve um pouco da sua histdria e seus tracos faz-se necessario para a
compreensdo do contexto em estudo.

Situada ao norte da Ameérica do Sul, atinge parte do territorio de nove paises, dentre eles
o Brasil. A Amazo6nia brasileira abrange os Estados do Para, Amazonas, Maranhdo, Goias, Mato
Grosso, Acre, Amapa, Ronddnia e Roraima, correspondendo a 61% do territorio brasileiro
(PORTAL DA AMAZONIA, 2017). A populacdo da Amazodnia é formada por povos
indigenas®®, caboclos, pescadores, quilombolas, camponeses*!, ribeirinhos, povos das florestas,
assentados, pequenos agricultores*?, colonos®, imigrantes, entre outros, constituidos a partir
das matrizes étnicas indigena, branca e negra.

O Estado do Amazonas é o maior em éarea territorial do Pais, com 1.559.161,682
quilémetros quadrados, e detém um dos mais baixos indices de densidade demogréfica do pais,
conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). A populagdo do
Estado, de acordo com as estimativas do Censo para 2017, tem 4.063.614 habitantes. Em 2010,
o0 IBGE identificou 2.755.490 vivendo na area urbana e 728.495 na area rural. A capital Manaus,
um dos 62 municipios do Amazonas, é a cidade mais populosa da Regido Norte, com a
estimativa de 2.130.264 habitantes em 2017 (IBGE, 2010).

A Mesorregido do Sul Amazonense é uma das quatro mesorregides do estado brasileiro
do Amazonas. E composta por dez municipios: Apui, Boca do Acre, Borba, Canutama,
Humaita, Labrea, Manicoré, Novo Aripuand, Pauini e Tapaud. Sua populacdo, conforme

estimativa do IBGE, em 2014, é de 313.343 habitantes. E formada por trés microrregies: Boca

40 “pPovos indigenas é uma expressdo genérica comumente utilizada para referir-se aos grupos humanos originarios
de determinado pais, regido ou localidade, os quais, embora bastante diferentes entre si, guardam semelhancas
fundamentais que os une significativamente, principalmente no que diz respeito ao fato de cada qual se identificar
como uma coletividade especifica, distinta de outras com as quais convive e, principalmente, do conjunto da
sociedade nacional na qual esté inserida (Conselho Indigenista Missionario, 2011a). Além de indigenas, outras
expressdes também sdo utilizadas para denominar esses povos: utdctones, aborigines, nativos e originarios.
Nativos e originarios, de modo mais especifico, sdo expressdes que nos remetem ao fato de essas populagcdes serem
preexistentes as invasdes de seus territorios pelos colonizadores europeus. Por conta das diversas semelhancas que
unem os povos indigenas originarios das Américas, hd quem também se refira a eles como amerindios”
(MARACCI, 2012, p. 602).

41¢[...] o conceito de ‘camponés’, construido desde o confronto principal, pode representar o sujeito (coletivo) da

Educacdo do Campo, ainda que no concreto real os sujeitos trabalhadores do campo sejam diversos e nem todos
caibam no conceito estrito de trabalhadores camponeses” (CALDART et al., 2012, p. 15).

42 pequeno agricultor é aquele que pratica atividade no meio rural, atendendo ao mesmo tempo aos requisitos de
ndo deter nenhum titulo com area maior do que 4 médulos fiscais, utilize a mao de obra familiar, tenha percentual
minimo de renda familiar e dirija 0 empreendimento com a familia.

43 Colono é aquele que cultiva uma porgao de terra ligado ao proprietario por um trato.
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do Acre, Madeira e Purus. A Microrregido do Madeira concentra 0 maior nimero de municipios
da regido, cinco ao todo. O maior e mais populoso municipio da mesorregido é Manicoré, com
54.708 habitantes, seguido por Humaita, com 53.383 habitantes (IBGE, 2017a). A Figura 2
mostra a localizacdo do Estado do Amazonas, as microrregides e a localizacdo do municipio de

Humaita.

Figura 2 - Localizacdo de Humaita e mesorregides no Estado do Amazonas

Manaus

Legenda

®  Municipio de Humaita

Fonte: A autora. Cartografia Ciéncia em Mapas, 2018.

A regido Sul do Amazonas € representativa para o desenvolvimento de projetos de
pesquisas e inovacdo tecnoldgica que envolvam problemas relacionados a sociedade, a
economia e a natureza, uma vez que a sua forma de ocupacao foi configurada pela posse ilegal
de terras, expansdo da fronteira agricola, pecuéria e desmatamento (realizado por grandes
empresas e madeireiros). E uma regido que tem padrdo de desenvolvimento baseado ainda na

extragdo de recursos naturais, com grande impacto ambiental associado.

2.1 O Municipio de Humaita: historia, cultura e identidades

E neste contexto amazonense que se encontra Humaita, um tipico municipio ribeirinho
do sul do Estado do Amazonas, conhecido como “A princesa do Madeira”, por ter se tornado o
centro mais importante do alto do Madeira, criado no contexto de colonizacdo e de interesse

econémico pela Amazonia (periodo aureo da borracha — década de 1890), atraindo imigrantes
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nordestinos e portugueses (TORRES, 2007). O topénimo Humaita é de origem indigena e seu

significado é: “Hu” = negro, “ma” = agora e “itd” = pedra — a pedra agora ¢é negra (IBGE,

2017b). Ainda de acordo com dados do IBGE:
Os primeiros habitantes do lugar foram os indios que viviam em economia de
subsisténcia. As principais etnias viviam as margens do Rio Maici (Tord) Rio
Marmelo (Tenharim) e Rio Madeira (Parintintin, Pama, Arara e Mura). O comerciante
José Francisco Monteiro foi um dos primeiros colonizadores que, em busca de
riquezas, se interessou em ficar definitivamente na regido. Ele chegou em 15 de maio
de 1869 e instalou-se num lugar chamado Pasto Grande onde era a Sede da Freguesia
de Sao Francisco, no Rio Preto, préximo a atual cidade. Devido a ataques constantes
dos indios, em 1888, a sede da Freguesia foi transferida para o lugar onde hoje esta a

cidade de Humait4, com o nome Freguesia de Nossa Senhora da Conceicéo do Beem
de Humaité (IBGE, 2017b, n.p.).

A fundagdo do municipio ocorreu em 15 de maio de 1869 e a sede municipal esta
localizada a margem esquerda do Rio Madeira (Figura 3), distante aproximadamente 697 km
da capital do Estado, Manaus. O municipio é cortado pelas rodovias Transamazonica (BR 230)
e Manaus-Porto Velho (BR 319), sendo a ultima pavimentada somente no trecho Humaita-
Porto Velho (180 km). E por essa estrada que o municipio se liga as demais regides do pais, via
capital de Rond6nia, Porto Velho. Essa ligacdo apresenta-se, hoje, com trafego regular,
diferentemente da via que se integra a Manaus, interditada no final da década de 1980 e que se
encontra em fase de restauracdo desde 2006 (mesmo assim muitos se arriscam por essa via
enfrentando a lama/chuva ou poeira/seca e ha também uma linha de dnibus que faz o transporte
de passageiros levando em média 13h de Humaita a Manaus). O servico de transporte de bens

pode ser realizado pelas vias terrestres, fluvial e aérea.
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Figura 3 - Rio Madeira

Fonte: Fotografia cedida por Carlos Alexandre Querino, 2017.4

De acordo com os estudos de Ribeiro Neto (2006), a Bacia do Rio Madeira estende-se
pela Bolivia (51%), Brasil (42%) e Peru (7%) e possui superficie de 1.420.000 km2. O Rio
Madeira recebe esse nome apds o encontro dos rios Beni e Mamoré, na fronteira entre Brasil e
Bolivia. Faz parte da Bacia do Rio Amazonas, sendo um dos seus principais afluentes, com
extensdo total aproximada de 3.315 km, o 172 maior do mundo em alargamento. Recebe esse
nome, pois, no periodo de chuvas, seu nivel sobe e inunda grandes porc¢des da planicie florestal,
trazendo troncos e restos de madeira da floresta, época em que sdo negociadas pelos madeireiros
e transportadas as custas do rio. Podem-se perceber os tocos, pedagos de madeira ao longo do
rio, exigindo atengdo e experiéncia de quem navega. O periodo de &guas baixas vai de julho a
outubro; e o de aguas altas, de fevereiro a maio. No periodo de estiagem, ha formacéo de bancos
de areia, que alternam o canal preferencial de navegacao e a formacao de praias (de agua doce,
naturalmente) ao longo de suas margens. O Rio Madeira é a segunda via de transporte mais
importante da Amazonia, atrds apenas do Rio Amazonas (ALBERT]I, 2016).

Na Amazonia, a &gua é um fator econémico e social, 0 homem “[...] tudo faz através e
em fungdo da agua”, sdo “[...] formas vivas de cultura e civilizagdo” (ARAUJO, 2003, p. 37-
38). As relagBes sociais, a estruturacdo das comunidades, dos municipios, a caga, a pesca,

4 Carlos Alexandre Querino é professor de Metereologia da UFAM. Fotografia retirada durante um passeio de
domingo.
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extracdo de madeira, palhas, colheitas e até os festejos ocorrem em funcdo das &guas e 0 Rio
Madeira faz parte desse contexto sendo de extrema importancia para o0 municipio de Humaita.

A condicdo geografica de Humaita ¢ marcada pela dindmica social e econdémica de
fronteira. A populacdo residente no interior do municipio esta distribuida em pequenas
comunidades que podem ser agrupadas em “polos” da area de terra firme (estradas) e da varzea
do Rio Madeira. Sao cerca de 15 polos, cada um agrupando um certo nimero de comunidades
e familias. A comunicacdo e os fluxos de pessoas e mercadorias entre a sede municipal e as
comunidades ribeirinhas ocorre quase sempre por via fluvial. As comunidades da terra firme e
aquelas mais proximas da sede municipal podem ser acessadas por via terrestre (PDLS
HUMAITA, 2012; TORRES, 2007).

Na economia, destacam-se o cultivo de mandioca, arroz, milho, feijao, cupuacu, banana
e hortalicas, a pecuaria de bovinos, a piscicultura, a pesca artesanal, o artesanato, a atividade de
beneficiamento da castanha, a extragdo de madeira e de ouro encontrado no Rio Madeira, bem
COMO a caga e a pesca.

Conforme a classificacdo climatica de Koppen, o clima da regido amazonica é do tipo
Am, ou seja, tropical chuvoso (chuvas do tipo mongéo), apresentando dois periodos distintos:
periodo seco (julho a setembro) e periodo chuvoso (outubro a junho). Com temperaturas
variando entre 25 e 27 °C, e umidade relativa do ar entre 85 a 90% (CAMPOS et al., 2012). No
meio do ano, as vezes, acontece o fenbmeno da “friagem” que é uma queda da temperatura
provocada pelo deslocamento da Massa de Ar Polar Atlantica. O relevo de Humaita esta a 90
metros acima do nivel do mar e ha, na localidade, algumas praias: Praia de Sdo Miguel e Praia
do Paraiso, localizadas a beira do Rio Madeira e Praia do Ipixuna (Figura 4), localizada a 40
km da &rea urbana, no Rio Ipixuna. As praias atraem o turismo para a regido e movimentam as

comunidades.
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Figura 4 — Praia do Rio Ipixuna
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Fonte: A autora, Diario de campo, 2017.

O municipio apresenta dificuldades relacionadas a loteamentos inadequados, sem
documentacao legal, saide, saneamento basico, energia elétrica e comunicacao. Possui diversas
areas de inundacao permanente ou periddica, onde, apesar disso, ndo se evitou a construcdo de
moradias ou vias publicas.

[...] o municipio de Humaita ostenta um quadro de salde preocupante, que vai desde
a falta de infra-estrutura suficiente para atender satisfatoriamente toda populacéo
usuaria, até aos aspectos socioculturais dos habitos alimentares, associados aos baixos

salarios das familias, a precariedade dos servicos e a equipamentos sociais de moradia
e saneamento basico (TORRES, 2007, p. 129).

“Em viagem de pesquisa pela Amazdnia, em 1927, o escritor paulista Mario de Andrade,
esteve em Humaita, cidade que achou ‘simpatica, mas ainda sem luz’, pois havia quebrado o
seu gerador elétrico” (JORGE, 2015, p. 9). Ainda, em 2017, o servico realizado pelas Centrais

Elétricas Brasileiras S.A. (Eletrobras) ¢ feito por meio de uma usina termoelétrica a diesel*. O

4% A regido Norte apresenta um grande potencial hidroelétrico, porém a logistica do local dificulta o
desenvolvimento adequado no setor elétrico em vista ao alto custo nas linhas de transmissdo, além do que a
construcdo de grandes reservatorios impacta os meios social, econdémico e ambiental. Assim, faz-se necessario o
uso diversificado de outras fontes de energia para garantir a confiabilidade do setor. O uso da energia oriunda das
usinas termoelétricas flexibiliza a geracdo de energia, uma vez que esta ndo depende de recursos naturais (sol,
vento e chuva) para ser produzida. As usinas termelétricas sdo uma medida emergencial para suprir a caréncia no
abastecimento de energia na regido, porém, na capital Porto Velho (RO), que se localiza a 180 km de Humaita
(AM), foram construidas as Usinas Santo Antdnio (que entrou em operacdo em 2012) e Jirau (que esta ativa desde
2013). No entanto, em funcéo do alto investimento na instalacdo das linhas de transmissao e falta de iniciativa do
setor publico do municipio de Humaita e do Estado do Amazonas, ndo existe previsdo de quando havera um
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servico de comunicacao dispde de duas rddios AM — FM, jornais online e retransmissoras de
TV, além dos servicgos de redes com antena parabolica. O acesso a internet é bom, os avangos
chegaram.

Resiste ao tempo e & historia a parte inicial da cidade®®, de influéncia ribeirinha, onde
se situam, hoje, a Igreja Catolica, a praca, a Camara de vereadores, o prédio da biblioteca, a
Escola Estadual Patronato Maria Auxiliadora, antigo Patronato Maria Auxiliadora (construido
para abrigar e educar meninas sob a orientacdo do Pe. José Maria Pena e as irmas salesianas).
Nesse prédio, nas primeiras salas erguidas, passaram a funcionar a escola rural, oficializada por
meio de um Decreto de 8 de maio de 1955, e 0 antigo Grupo Escolar Oswaldo Cruz, inaugurado
em 15 de maio de 1918 (ALMEIDA, 2005), além de outros espacos (hoje ocupados por
lanchonetes, danceterias).

Nesse espaco, é realizada, todo ano, a Festa da Padroeira da cidade: Nossa Senhora
Imaculada Conceicdo. A cultura humaitaense mostra-se também por meio das festas juninas
com comidas tipicas e dancas, que acontecem em todos 0s bairros, e o tradicional Festival
Folclérico de Humaitad — Mangabafest, com apresentacGes de quadrilhas e grupos de toada, com
jari e publico que vem de toda regido, preservando os elementos culturais do folclore.
“Acompanhar o que ainda permanece da Amazonia conhecida por Mario de Andrade ¢ um
exercicio fascinante” (JORGE, 2015, p. 9).

No municipio de Humaitd, ha instituicdes que atendem educandos desde a creche até o
ensino de formacao superior, tendo como érgaos responsaveis a SEMED, a Secretaria Estadual
de Educacdo (SEDUC), o Instituto de Educacdo, Agricultura e Ambiente da Universidade
Federal do Amazonas, o Nucleo de Ensino Superior de Humaita, da Universidade Estadual do
Amazonas (UEA), o Instituto Federal de Educacdo (IFAM) e também escolas e universidades
privadas. De acordo com o Censo/IBGE de 2015, o indice de Desenvolvimento da Educacio
Basica (IDEB) — anos iniciais do Ensino Fundamental foi de 4,6, e o IDEB dos anos finais do
Ensino Fundamental, de 4,1. Os dados do Censo Escolar/Inep (2017) revelam que foram
efetuadas 460 (quatrocentos e sessenta) matriculas em creches, 1466 (mil quatrocentas e
sessenta e seis) na pré-escola, 9.296 (nove mil, duzentas e noventa e seis) matriculas no Ensino

Fundamental, 2.347 (duas mil, trezentas e quarenta e sete) no Ensino Médio, o que demonstra

“linhdo” para abastecimento e distribuicdo de energia ao municipio (Informacdo verbal fornecida pela
pesquisadora Juliane Querino, Meteorologista do Instituto de Educacdo, Agricultura e Ambiente — IEAA/UFAM).

46 Construcdes da década de 1890, periodo aureo da borracha.
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uma forte evasdo na passagem para o Ensino Médio, e 1.073 (mil e setenta e trés) matriculas na
EJA.

O IFAM iniciou suas atividades no municipio em 2013 e dispbe da média de 700
(setecentos) alunos em cursos técnicos integrados e subsequentes. Jaa UFAM foi implementada
no ano de 2006 e atende, em média, 1.100 (um mil e cem) alunos nos 6 (seis) cursos de
Graduacdo: Pedagogia, Letras, Engenharia Ambiental, Agronomia, Matemética/Fisica e
Biologia/Quimica (licenciaturas duplas), 2 (dois) de Pos-Graduacdo: Ciéncias Ambientais e
Ciéncias e Humanidades. A UEA mantém quatro cursos de licenciatura, um bacharelado e um
tecnoldgico.

Os caminhos da pesquisa em Humaita tém tido avancos significativos no contexto da
academia, como também em outras areas na Amazoénia, com a implantacdo das universidades
no interior dos Estados, proporcionando mais estudo e pesquisa, desafiando a ciéncia e a
politica. No entanto, ainda ha muito a compreender desse vasto universo. Sdo os desafios da
pesquisa cientifica e politica, com os processos de fixa¢do dos grupos humanos no interior com
a precariedade da estrutura-fisica, a producdo da pobreza estrutural, as estratégias de
sobrevivéncia dos ribeirinhos que sonham por uma Amazénia mais justa e humana (FREITAS,

2007), integrando o saber historico e cientifico.

2.2 A rede escolar

A Gestdo*’ do Sistema Municipal de Ensino que atende a Educac&o Infantil, ao Ensino
Fundamental e a EJA, constitui-se da Secretaria Municipal de Educacdo do municipio de
Humaita, que, de acordo com os dados coletados,*® é organizada por coordenagfes e setores
que sofreram mudancas ao longo do tempo para facilitar o desenvolvimento das atividades. A

estrutura fisica da SEMED é distribuida em blocos conforme mostra o Quadro 2 a seguir.

47 Durante a realizacdo da pesquisa, a gestdo municipal foi gerida pelo PMDB (2013-2016) e do PROS (2017—
atual).

4 A Secretaria ndo disponibiliza de um banco de dados com as informacdes de anos anteriores, biografia das
escolas, professores, funcdes de cada setor, acervo de documentos da educacdo municipal. Muitas informagdes
foram coletadas por meio da fala de pessoas que atuavam nos diversos setores e, como muitos funcionarios
possuem cargo de confianga, com a mudanca de gestdo, a cada quatro anos, troca-se a equipe e dados sdo perdidos.
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Quadro 2 — Estrutura Fisica da SEMED

BLOCO I BLOCO Il BLOCO Il
Secretaria de Educacdo SEMUPI Supervisdo Pedagégica do
Campo
x - . Coordena¢do Municipal do
Coordenagdo Administrativa do Assessoria Técnica Pedagdgica Censo Escolar da Educacéo
Campo .
Basica/BPF
Coordenacdo Pedagdgica Assessoria Executiva e
Transporte Escolar . .
Urbana Administrativa
Supervisdo Pedagdgica Urbana Almoxarifado Coordenacdo Escolar Indigena

Coordenagéo do Campo - -

Recepcéo - -

Cozinha - }
Fonte: Relatério de Estagio em Gestdo (PAULA, 2017).

Todas as salas sdo pequenas e possuem 0s materiais basicos para seu funcionamento,
como armarios, computadores e impressoras. Até o final de 2016, apenas a sala da Secretaria
Municipal e da Coordenacéo de Projetos dispunham de acesso a internet. A partir do ano de
2017, todas as salas/computadores da Secretaria passaram a ser interligadas para acesso a
documentacao e a internet.

Como mostra a Figura 5 a seguir e de acordo com informacdes obtidas com a Secretaria
de Educacdo, a SEMED é coordenada pela sua representante, com a ajuda da Secretaria
Executiva que dispde de todos os outros setores: coordenagéo de transportes, coordenacao de
programas e projetos, coordenacdo da merenda escolar e as coordenagdes da area urbana, do
campo e indigena. Cada setor possui uma estrutura diferenciada devido a questdo geogréafica e

de transportes que envolvem as escolas e as suas necessidades especificas.
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Figura 5 - Organograma Funcional da Secretaria Municipal de Educagéo e Desportos — SEMED
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Fonte: Relatério de Estagio em Gestdo (SILVA et. al., 2017).

A coordenacdo de transportes prepara as demandas necessarias e organiza a licitacéo:
quem cuida da distribuicdo e acompanha toda a logistica de transportes terrestres e distribuicdo
de combustivel para o deslocamento fluvial € outro servidor que atua junto a Secretaria
Executiva. Também ha a Biblioteca Municipal®®, o setor da merenda (distribui alimentagio para
todas as escolas e é coordenado por 3 nutricionistas) e o dep6sito onde sdo guardados materiais
utilizados pela SEMED. A equipe multiprofissional do municipio é formada por duas (2)
fonoaudidlogas, um (1) psicélogo, duas (2) assistentes sociais e trés (3) nutricionistas e esta
associada & area urbana®® da cidade. Os supervisores estdo intimamente ligados ao trabalho dos
gestores e dos professores das escolas.

Observou-se que existem fungdes/cargos ocupados pelos funcionarios que trabalham na
SEMED, tanto no setor pedagdgico, composto por dezesseis (16) funcionarios, como no
administrativo, que possui vinte e nove (29) funcionarios, admitidos apenas por via de portarias

expedidas pela Prefeitura Municipal - sem concurso publico, bem como func¢des que exigem

48 A partir do ano de 2017, a Biblioteca Municipal passou a ocupar um espago alugado préximo a SEMED. Seu
prédio anterior ficava ao lado da Igreja, uma estrutura antiga que foi construida na década de 1890 e que, devido
a falta de manutencdo, estd desabando.

50 Os supervisores e os professores relatam que a equipe, devido a demanda, ndo consegue atender as escolas do
campo, conforme seré analisado no Capitulo 4 desta Tese.
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formagdo especifica, exigéncia que ndo é respeitada (PAULA, 2017), conforme estabelece a

legislacdo que regulamenta a educacdo — LDB N° 9.394/96:

Art. 64. A formacdo de profissionais de educacdo para administracdo, planejamento,
inspecéo, supervisdo e orientacdo educacional para a educagdo bésica, serd feita em
cursos de graduagdo em pedagogia ou em nivel de pos-graduacdo, a critério da
instituicdo de ensino, garantida, nesta formacdo, a base comum nacional (BRASIL,
1996, p. 27839).

Mesmo diante de diversos obstaculos, como a comunicacao, a organizagao documental
e arotatividade dos profissionais, os varios setores procuram trabalhar da melhor forma possivel
para atender as demandas impostas para funcionamento do sistema educacional organizado no

municipio.
2.2.1 Coordenacdo da Area urbana

A Coordenacdo da area urbana constitui todo setor de escolas nos limites urbanos do
municipio. Sua equipe é constituida por uma (1) coordenadora, uma (1) assistente
administrativa e trés (3) supervisores responsaveis por organizar toda demanda das escolas
juntamente aos gestores. Na area urbana, cada escola possui um (1) gestor e (1) pedagogo®l. A
secretaria de cada escola prepara toda a vida escolar dos alunos. Em 2017, a area urbana
manteve 13 (treze) escolas, em que foram atendidas duzentas e dezenove (219) turmas seriadas,
com o total de 5.459 (cinco mil, quatrocentos e cinquenta e nove) alunos matriculados e 187
(cento e oitenta e sete) professores. Entre os professores, cento e sessenta (160) séo efetivos e
0s vinte e sete (27) restantes possuem contrato temporario com a SEMED.

A Tabela 1 a seguir apresenta dados das escolas municipais da area urbana de Humaita
no ano de 2017. Na area urbana, o ensino é oferecido de forma seriada e o municipio atende
turmas da Educagédo Infantil, Ensino Fundamental e EJA distribuidas entre treze (13) escolas

que atendem a cinco mil, quatrocentos e cinquenta e nove alunos (5.459).

51 <O pedagogo tem a funcédo de auxiliar os profissionais docentes nas atividades pedagdgicas; supervisionar as
atividades objeto do planejamento pedag6gico macro e micro; coordenar 0s servicos de orientacdo e superviséo
educacional; gerir uma instituicdo educacional; Orientar os alunos, os familiares, as agremiacGes e outras
instituicdes do entorno da instituicdo escolar no que diz respeito as atividades pedagogicas; efetuar avaliagdo
diagnostica do processo de ensino/aprendizagem no nivel macro e micro; exercer atividades administrativas, de
ensino e pesquisa; elaborar, periodicamente, no &mbito dos servigos de gestdo, coordenacdo, supervisdo e
orientacdo pedagogica, relatorios que justifiguem a pratica em relagdo ao projeto escolar; elaborar projetos
exequiveis que visem equacionar 0s problemas apontados nos relatorios afins; desenvolver programas de
prevencdo visando a qualidade da educagdo; administrar recursos humanos, materiais e financeiros colocados a
sua disposigio e outras” (EDITAL N° 001/2016 - CONCURSO PUBLICO - PREFEITURA MUNICIPAL DE
HUMAITA, 2016).
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Lista de Escolas Municipais Urbanas - Humaita
Ensino Oferecido Pré I E Il 12a0 52 ANO /62 a0 92 e EJA

Total de| Total de Quantitativo
Ord. Escolas Municipais Urbanas Turmas turmas alunos de
no geral | matriculados | professores
1 |Escola Municipal Irma Carmem 1230 5%2ano e 62 ao 9° 18 531 24
2 Escola Municipal José Cezéario de 20 30 52 a0 e 62 a0 9° 29 447 24
Menezes
0 (4] (] 0
3 | Escola Municipal Dom Bosco 12a05 agi 6220 92/ 26 820 27
4 |Escola Municipal Edmeé Brasil 1230 5%2ano e 62 ao 9° 12 361 9
5 |Escola Municipal Rosa de Saron 1920 5%2ano e 62 ao 92 28 772 30
6 |Escola Municipal Santo Antbnio 49 30 52 ano 5 114 6
4 0
7 | Creche Professora Jonecy Maternal,aF;rs lell/1 17 322 13
8 |Creche Professara Linda Lucia Maternal, Pré 1 e Il 15 220 10
9 |Creche Aurea Cacéo Maternal, Pré 1 e I 10 443 9
10 |Creche Professora Maria Bonfin Maternal, Pré 1 e I 18 350 14
4 0
11 |Escola Municipal Lindalva Guerra Maternal, Pore lell/1 12 285 10
ao 32ano
4 0
12 |Escola Municipal Sao Francisco Maternal, Pré 1 e Il /1 20 460 17
ao 52 ano
. Maternal, Pré 1 e I1/ 12
a 1
13 |Escola Municipal N. Sr.2 do Carmo 20 52 ano / EJA 16 334 16
TOTAL 219 5.459 187

Fonte: Coordenacdo da area urbana - SEMED de Humait4 (2017).

2.2.2 Coordenacdo da Area Indigena

A coordenacdo da area indigena é formada por uma equipe com 8 (oito) profissionais:

1 (um) coordenador, 1 (uma) secretaria administrativa, 2 (dois) profissionais dos servicos

gerais, responsaveis por distribuir a merenda e o material (de higiene e pedagdgico) para as 16

(dezesseis) escolas que fazem parte dessa coordenacao.

A equipe também conta com o trabalho de 2 (dois) orientadores pedagdgicos que

auxiliam no trabalho dos 40 (quarenta) professores, sendo 35 (trinta e cinco) deles indigenas.

A coordenacdo indigena teve 405 (quatrocentos e cinco) alunos matriculados em 2017, em

turmas seriadas e multisseriadas, até o 92 ano do Ensino Fundamental e na Educacao de Jovens

e Adultos. A Tabela 2 a seguir apresenta os dados das dezesseis (16) escolas indigenas em 2017.
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Tabela 2 - Dados das escolas municipais da Coordenagédo Indigena- Humaita — 2017

NUmero de NUmeros
Turmas Professores
escolas de alunos
Educac&o Infantil ao 92 ano do Ensino Fundamental e EJA 16 405 40

Fonte: Coordenagéo da Area Indigena - SEMED, 2017.

A coordenacdo possui 2 (dois) calendarios exclusivos para atender a demanda, diante

de especificidades estabelecidas para as etnias Parintintin e Tenharin®.

2.2.3 Coordenacéo da Area do Campo

Nesse campo, apresentam-se dados coletados nos anos de 2015, 2016, 2017. A partir da
analise dos materiais recolhidos, percebe-se que a organizacdo da coordenacdo das escolas
localizadas no campo (escolas ribeirinhas e da estrada) passou por algumas mudancas ao longo
desses anos: em 2015, era formada por uma equipe com quatro (4) pedagogos e quatro (4)
pessoas que trabalharam no setor administrativo. No ano de 2016, eram sete (7) os profissionais
responsaveis pela demanda da area do campo - todos da area de educacdo. O setor foi
organizado pela coordenadora com uma professora (que auxiliava em todas as questées do
trabalho desenvolvido por ela) e, subordinados a essa coordenacdo, havia dois (2) supervisores,
um professor e trés (3) secretarias.

A organizacdo das escolas localizadas no campo foi realizada em polos, dispostos de
acordo com a distribuicdo geografica das comunidades ao longo do Rio Madeira e seus
igarapeés, que influenciam fortemente a criacdo das turmas multisseriadas no municipio.

Até maio de 2015, eram assim organizadas: os Polos I, II, e Il pertenciam as
comunidades localizadas as margens do Rio Madeira, do Rio Marmelo e do Rio Ipixuna. No
Polo 1V, ficavam as escolas localizadas a margem da BR 319 (sentido Humaita AM/Porto
Velho RO e Humaitd/Manaus AM) e da BR 230 (sentido Humaitd/Apui AM e Humaita/Labrea
AM). Eram sessenta e oito (68) escolas, com trés mil quatrocentos e dez (3.410) alunos

52 A pesquisadora Eulina Maria Leite Nogueira publicou, em 2015, a investigacdo intitulada Curriculo e
diversidade cultural indigena no Amazonas: representaces da Escola Tenharin, que teve como objetivo
compreender o sentido acerca de escola para os professores indigenas que atuam nessas escolas e suas implicag6es
no curriculo nos municipios de Humaita e Manicoré — AM. De acordo com os estudos: “Os Tenharin fazem parte
do grupo autodenominado Kagwabhiva, falantes da lingua Tupi-Kagwahiva que pertence ao tronco linguistico Tupi-
Guarani. [...] distribuidos em dois grupos de acordo com a posi¢do geografica. Os Kagwahiva setentrionais:
Tenharin, Parintintin e Jiahui estdo localizados no estado do Amazonas, e os Kagwahiva meridionais: Amondawa,
Japal (Uru-eu-wau-wau) e Karipuna no estado de Rondonia” (NOGUEIRA, 2015, p. 57), em Humaita. Ainda,
segundo a pesquisadora, existem duas aldeias dos Tenharim: a Aldeia Vila Nova e a Aldeia Marmelos
(NOGUEIRA, 2015).
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matriculados, e cento e trinta e nove (139) professores e 14 gestores. A distribuicdo do nimero

de escolas por polos pode ser visualizada na Tabela 3.

Tabela 3 - Nimero de escolas localizadas no campo no municipio de Humaita — 2015

Escolas rurais Polo | Polo 11 Polo 111 Polo IV Total

2015 17 26 16 9 68
Fonte: Elaborado pela autora segundo dados fornecidos pela SEMED, 2015.

Em 12 de maio de 2015, por meio da Lei Municipal N2 679/2015, foram criados novos
polos e realizada uma nova redistribuigéo das escolas pela SEMED, com o objetivo de facilitar
o0 atendimento da coordenacdo do campo. Em 2016, foram matriculados trés mil e trezentos
(3.300) alunos e haviam cento e dezesseis (116) professores e catorze (14) gestores (contratados
e efetivos). Até o més de abril, os estudantes encontravam-se divididos em dez (10) polos e

sessenta (60) escolas como pode ser observado na Tabela 4.

Tabela 4 - Nimero de escolas localizadas no campo no municipio de Humaita — 2016

Polos Polo | Polo | Polo | Polo | Polo | Polo | Polo | Polo | Polo | Polo | Total
| I 11 vV Vv VI VII VI IX X

Numero 7 9 4 7 5 1 7 4 7 09 60

de escolas

NOmero | 409 | 350 | 265 | 200 | 321 | 164 | 327 | 413 | 432 | 695 | 3390

de alunos

Fonte: Elaborado pela autora segundo dados fornecidos pela SEMED, 2016.

Identifica-se uma queda no nimero de escolas. Em 2015, foram sessenta e oito (68); e,
em 2016, sessenta (60) escolas. O numero de estudantes matriculados diminuiu em cento e dez
(110) matriculas e, dessa forma, o quantitativo de professores também ficou reduzido.

Uma das causas da diminuicdo do numero de escolas foi uma enchente histérica no Rio
Madeira, no final do ano de 2013, que se estendeu até meados de abril de 2014. De acordo com
informacdes da Prefeitura Municipal, o nivel das &guas atingiu 25,44 metros, dois metros acima
da cota maxima registrada em 1997. Ainda, segundo dados fornecidos, 35% do territorio municipal
ficou submerso e foram 18 mil desabrigados. As comunidades rurais ficaram submersas, escolas e
casas foram inundadas, plantacdes foram destruidas, as aulas foram canceladas e os desabrigados
foram alojados nas escolas que ndo foram submersas na area urbana (13 bairros foram alagados), o
que provocou tambeém um atraso no calendario escolar na area urbana. As escolas (do campo ou da
area urbana) so retomaram suas atividades normais em meados de junho de 2014. Muitas escolas

localizadas no campo tiveram que ser reconstruidas ou reformadas. Nessa nova estruturacéo das
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escolas, por via da Lei Municipal N2 679/2015, surge a balsa escola,>® com objetivo de substituir as
escolas das comunidades de varzea, onde as escolas foram alagadas e destruidas.

Em 2017, uma nova gestdo assumiu a SEMED e ocorreram mudancas na sua
organizacdo e estrutura. Em ponto posterior deste texto, discutem-se as mudancas ocorridas
especificamente na &rea rural, que passa a ser denominada Educagdo do Campo. Antecipe-se
gue a mudancga necessita extrapolar a questdo da denominagdo, alcancando a concepgéo que a
terminologia representa.

A disposicdo das comunidades onde se pode encontrar as escolas pode ser melhor
entendida por meio da visualizagdo da Figura 6. A imagem, rica em detalhes, foi encontrada
durante a pesquisa exploratdria (2015) na parede da secretaria da paréquia da Igreja Catdlica
de Humaita. O paroco informou que, quando ele chegou ao municipio, a imagem ja estava na
parede da secretaria. Ndo havia identificacdo do autor como também ndo havia nenhuma copia.
Em busca na Prefeitura, no setor de terras, na SEMED, Marinha e em outros érgdos publicos,
n&o foi localizado nenhum outro mapa ou imagem que mostrasse as comunidades e as escolas.
A ilustracdo mostra como faziam o registro dessa area do municipio de Humaita, mostra as
comunidades, a terra firme, as areas de varzea, rios, algumas rodovias, florestas, assentamentos

e 0 Rio Madeira, facilitando a localizacdo e a locomocéo até as comunidades.

53 A balsa escola/escola flutuante funciona das 8 horas da manha as 15h30m. Os alunos lancham e almogam na
escola. Foi implementada no municipio no ano de 2017, agrupando escolas de 8 (oito) comunidades de varzea
(areas com vegetacdo e terreno que constantemente sofrem com enchentes ou alagamentos durante a época de
grandes chuvas).
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Figura 6 - Municipio de Humait4 — Comunidades
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Fonte: Secretaria Paroquial — Humait4, 2015.

Das cinquenta e oito (58) escolas localizadas na area rural, que funcionaram em 2017,
cinquenta (50) localizam-se em terra firme, nas comunidades, uma (1) escola flutuante — balsa
escola e sete (7) escolas séo localizadas proximas a margem da BR 319 (sentido Humaita
AM/Porto Velho RO e Humaita/Manaus AM) e da BR 230 (sentido Humaitd/Apui AM e
Humaitd/Labrea AM).

A coordenacdo do campo passa por uma reestruturacdo e é constituida de um (1)

coordenador e sua secretaria, quatro (4) coordenadores de Polos, uma (1) secretaria
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administrativa com uma (1) professora e a secretaria escolar, que atendem a demanda das

escolas com dois (2) professores, como mostra a Figura 7.

Figura 7 - Organograma funcional da Coordenacéo do Campo

Coordenacdo Secretaria da
do Campo Coordenacdo

Coordenacdo Coordenacdo Coordenacdo Coordenacdo

dePolo 1 de Polo 2 de Polo 3 de Polo 4

Coordenacdo Secretaria
Administrativa Escolar

Fonte: Elaborada pela autora segundo dados fornecidos pela SEMED, 2017.

O coordenador de Polo tem a fungéo de visitar as escolas, conversar com 0s gestores
(quando existem), professores, pais e alunos, atendendo as demandas de cada uma delas,
administrativas ou pedagodgicas. Se as solicitages sdo de cunho administrativo e requerem a
anuéncia de recursos, exigem-se providéncias que vém da area urbana. Se sdo de cunho
pedagogico, o proprio coordenador, em visita & comunidade/escola, toma as providéncias. A
logistica para o deslocamento até as escolas pode variar - rio ou estrada -, podendo demorar
horas (e até dias) em rabetas®, voadeiras®®, barcos ou carros.

Na organizacdo e na distribui¢do do trabalho, o coordenador de Polo 1 atende aos Polos
I, I1, VII; o coordenador 2, aos Polos VI, VIl e IX; o coordenador 3 é responsavel pelos Polos
I, 1V, V, e o coordenador 4 atende as demandas do Polo X.

O Polo I é formado por 7 (sete) escolas; o 1, por 9 (nove) escolas; no 11, sdo 5 (cinco);
no IV, 7 (sete) escolas; no V , sdo 5 (cinco) escolas ; no VI, apenas 1 (uma) escola (balsa

%4 Rabeta é a denominacdo dada pela populacéo para pequeno motor de propulsdo que, engatado na traseira de
uma pequena embarcacdo ou barco, é conduzido manualmente, com a ajuda de um bastdo que determina as
direcoes.

55 Voadeira é a embarcacdo movida a motor com estrutura e casco de metal, geralmente aluminio, a maioria movida
com motor de popa.
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escola), atendendo alunos de diversas comunidades; no Polo VIl séo 7 (sete) escolas; no VI,
4 (quatro) escolas; no Polo IX, sdo 7 (sete); e no Polo X, que atende as escolas da estrada, sdo
7 (sete).

Das 58 (cinquenta e oito) escolas, 13 (treze) funcionam na modalidade de ensino
seriado, 1 (uma) em tempo integral e as demais, 45 (quarenta e cinco), sao multisseriadas.
Dentre as escolas, apenas 14 (catorze) tém gestores, e, onde ndo ha gestor, um professor fica
responsavel pela sua demanda. Apenas 4 (quatro) escolas possuem pedagogos. No Polo X, uma
pedagoga atende as necessidades de 3 (trés) das 7 (sete) escolas que se localizam na area da
estrada, deslocando-se entre uma escola e outra.

No total, sdo 58 escolas divididas em 10 polos. Cada polo possui um supervisor,
totalizando cento e setenta e dois (172) professores, catorze (14) gestores, cento e trés (103)
assistentes de servicos gerais (ASG) e trés mil, duzentos e vinte e um (3.221) estudantes
atendidos. Dos cento e oitenta e seis (186) professores/gestores, cento e vinte e um (121)
possuem contratos temporarios, estabelecidos por meio de processo seletivo e sessenta e cinco
(65) sdo efetivos.

As informac0es relacionandas aos polos podem ser visualizadas nas Tabelas 5 a 14.

Tabela 5 - Polo |
=l HOEIRELE prol}lssggres xgs?; al\lltgjr?:s
1 Edmee Brasil Mirari- Rio Madeira 3 1 37
2 Santo Anténio Ilha do Tambaqui 1 0 10
3 Aurea Stela Maritba Marques | Barreira do Tambaqui 2 1 38
4 Zamee Brasil Sossego 1 1 9
5 Nossa Senhora das Dores Flexal - Rio Madeira 1 1 21
6 Séo Miguel Barro Vermelho 1 0 5
7 S&o Jorge Paraiso Grande 1 1 18
TOTAL 7 - 10 5 138

Fonte: Adaptado dos dados da Coordenagéo da Educagdo do Campo - SEMED, 2017.
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Tabela 6 - Polo |1
gk Lol pro,;legs(sjgres Ts(ée al\lljr?:s
1 Santa Rosa Santa Rosa — Rio Madeira 8 3 124
2 Belarmindo Lima Freire Galileia — Rio Madeira 1 1 12
3 Domingos Ribeiro Namour- Rio Madeira 1 1 20
4 S&o Miguel Séo Miguel — Rio Madeira 8 3 102
5 Nossa Senhora Aparecida Puruzinho — Rio Madeira 3 1 41
6 Nova Esperanca Séo Paulo — Rio Madeira 1 1 11
7 Santa Rita Pascoval — Rio Madeira 1 1 19
8 Urucuri (anexos Santa Rosa) Santa Rosa 1 1 13
9 Joaquim Gomes Lago de Trés Casas 1 1 13
TOTAL 9 - 25 13 355
Fonte: Adaptado dos dados da Coordenagdo da Educacdo do Campo — SEMED, 2017.
Tabela 7 - Polo 111
Escola Localidade prol;lssggres N2 de ASG al\lljr?js
1 Jodo da Cruz Muanense 8 5 185
2 Julio da Mota Pirapitinga 1 1 28
3 Helena Sofia Escapole 1 1 11
4 Santa Luzia Retiro 2 1 10
5 Francisco Coelho Cintra 1 1 10
TOTAL 5 = 13 9 244
Fonte: Adaptado dos dados da Coordenagéo da Educacdo do Campo — SEMED, 2017.
Tabela 8 - Polo IV
Sl el prol;legscsigres IXQch al\lljr?:s
1 Séo Jodo Bosco Carara - Rio Madeira 6 3 93
2 Nossa Senhora Aparecida Tabuleta - Rio Madeira 2 1 16
3 Séo Roque Vila de Carapanatuba 1 1 26
4 Santa Rita Lago de Carapanatuba 1 1 13
5 Nossa Senhora dos Aparecida | Malvina - Rio Madeira 1 1 14
6 Rio Madeira Juma de Gethal 1 0 9
7 Irm& Clara Jacob Prainha 2 1 25
TOTAL 7 - 14 8 196

Fonte: Adaptado dos dados da Coordenacgdo da Educacéo do Campo — SEMED, 2017.
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. N2 de N2 de Ne de
Sl LOEE TR professores | ASG alunos
1 Maria do Carmo Ferreira | Santa Luiza - Lago Antbnio 8 3 111
2 Séo Francisco Sé&o Francisco- Lago Antbnio 2 1 37
3 Igarapé Grande Betel - Lago do Antbnio 1 1 31
4 Manoel Tiago Ferreira Indiandpolis 7 2 110
5 Sé&o Bernardino Vila Ri¢a - Rio Madeira 1 1 20
TOTAL 5 - 19 8 309
Fonte: Adaptado dos dados da Coordenagéo da Educacdo do Campo - SEMED, 2017.
Tabela 10 - Polo VI: Balsa Escola
. N2 de Ne de Ne de
Eseol Loeellakes professores | ASG alunos
1 Osmarina Melo de Oliveira Tapuru - Rio Madeira 12 5 145
Fonte: Adaptado dos dados da Coordenagdo da Educacdo do Campo — SEMED, 2017.
Tabela 11 - Polo VII
Escola Localidade N2 de Nede | N2de
professores | ASG | alunos
1 Marly Lobato Nery Bom Futuro 6 2 76
2 Jefferson Peres Vila Nova dos Baianos 1 1 17
3 S8o Raimundo Parand do Séo Francisco 1 1 11
4 Pe. Luiz Bernardes Descanso 7 5 104
5 Didi Breves Terra Preta - Lago do Acard 1 0 6
6 José Menezes Tilba | Santa Civita - Lago do Acara 6 3 61
TOTAL 6 - 22 12 275
Fonte: Adaptado dos dados da Coordenacgéo da Educacdo do Campo — SEMED, 2017.
Tabela 12 - Polo VIII
. N2 de Ne de N de
=eet el professores ASG alunos
1 Séo Domingos Savio | Distrito de Auxiliadora 17 5 346
2 Bom Samaritano Santa Fé 1 27
3 Dom Bosco Escondido - Rio Marmelo 1 29
4 Santa Luiza Santa Luzia 1 1 12
TOTAL 4 - 20 8 414

Fonte: Adaptado dos dados da Coordenagdo da Educagdo do Campo, SEMED (2017).
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. N2 de Nede | Node
=250l LOEE TR professores | ASG | alunos
1 Cristo Rei Cristo Rei - Lago Uruapiara 12 5 261
2 Sé&o Benedito Jacunda - Lago Uruapiara 1 1 34
3 Santa Barbara Santa Maria- Lago Uruapiara 1 1 21
4 Jesus de Nazaré Santo Antdnio — Lago- Uruapiara 1 1 22
5 Divino Espirito Santo Novo Centenario- Lago- 2 1 42
Uruapiara
6 Nos§a_ Senhora do Floresta— Lago- Uruapiara 1 1 38
Rosario
7 S&o Francisco Centro Comercial— Lago- 1 1 11
Uruapiara
TOTAL 7 - 19 11 429
Fonte: Adaptado dos dados da Coordenagéo da Educacdo do Campo — SEMED, 2017.
Tabela 14 - Polo X
. N2 de Nede | N2de
ExEnl Loez ik professores | ASG | alunos
| Manoelde Oliveira | oo jidade - BR 319, Km 100 16 7 443
Santos
2 Catarinos BR 319, Km 200 (Humait4- Manaus) 1 1 06
3 Machado de Assis BR 230, Km 40 (Humaita - Labrea) 2 1 56
4 Machado de Assis BR 230, Km 70 (Humaita - Labrea) 2 1 26
5 Maicizinho BR 230, Km 45 (Humaita - Apui) 2 2 27
6 José de Souza Mota | BR 230, Km 19 (Humaita - Apui) 5 3 77
7 Antonieta Ataide BR 319, Km 55 (Humait4 — Porto 4 2 81
Velho)
TOTAL 7 - 32 17 716

Fonte: Adaptado dos dados da Coordenacgéo da Educacdo do Campo — SEMED, 2017.

Identifica-se nas tabelas anteriores que, das 58 (cinquenta e oito escolas), 32 (trinta e

duas) possuem apenas 1 (um) educador, constituindo turmas unicas e multisseriadas no espacgo

onde reside a escola, muitas delas com apenas uma sala de aula, cozinha e banheiro. Esses

educadores chegam a atender de 6 a 38 educandos em uma Unica turma multisseriada, que

podem ser desde da Educacgédo Infantil ao 9° ano do Ensino Fundamental. O educador, em 4

(quatro) dessas escolas, € o responsavel pela limpeza da escola, faz a merenda para 0s

educandos e planeja suas aulas sem o apoio de um colega ou da prépria coordenacdo de polo,

na maioria dos casos, sem a formacao especifica para atender as diversas turmas ou até mesmo
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apenas com a formacdo em nivel médio, associadas as aflicbes que surgem da pratica
pedagbgica.

Observa-se uma oscilacdo nas informacdes quanto ao numero de matriculas, professores
e pessoal da Secretaria entre os anos de 2015 a 2017, o que € normal no sistema educativo -
mais ainda devido as peculiaridades da localidade. A SEMED informa que esse nimero de
alunos oscila muito devido & mudanga dos pais de uma comunidade para outra; as atividades

que desenvolvem, para seu sustento/trabalho ao clima; e, até mesmo, a ida para a area urbana.
2.3 O Plano Municipal de Educacéo e o Conselho Municipal de Educacao

Legalmente, como ja apontado, o direito & Educacdo do Campo estéa garantido na LDB
N° 9.394/96 por meio do Art. 28; na Resolugdo CNE/CEB N° 1, de 3 de abril de 2002, que
institui Diretrizes Operacionais para a Educacao Bésica nas Escolas do Campo; no Decreto N°
7.352/2010, que dispde sobre a Politica de Educacdo do Campo e o Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA, e de todo contexto ja apresentado, revelando-se
também, no Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014-2024 - Lei N2 13.005/2014 e nos planos
estaduais e municipais.

No Amazonas, o Plano Estadual de Educacao (PEE/AM) 2015-2025 foi aprovado sob a
Lei N2 4.183/2015, e o Plano Municipal de Educa¢do/Humaita (PME) 2015-2025, sob a Lei N2
688/2015. Em todos os planos, consta a Educacdo do Campo, porém, “[...] quando aparece em
alguma estratégia, vem reforcando o que ja consta em leis, resolugdes, pareceres, etc., que
regem a educacdo brasileira” (BORGES, 2016, p. 101), mudando apenas a porcentagem e 0
prazo para o atendimento, 0 que ndo traz como consequéncia a promog¢do por uma educacao
diferenciada e especifica para os sujeitos do campo dessas localidades. Nota-se também que,
ao longo do texto, o PME apresenta trechos com copia idéntica aos PNE e do PEE, além de
adigcdes muitas vezes ndo claras para o leitor.

No que diz respeito & elaboragdo em conjunto & sociedade, 0 PME de Humaita ndo
propds consulta a todos os conselhos e drgédos participativos nas decisdes que estabeleceram o
que esta no texto, elaborado a insubmissé@o da coletividade, em claro episodio de gestdo nédo
democratica. Nas atividades desenvolvidas no decorrer da pesquisa, observou-se que poucos
professores acessaram ao documento, inclusive 0s que possuem cargos como coordenadores e
gestores.

Nos dias 16 e 17 de novembro de 2017, apés um esforco muito grande, organizando

grupos de estudo com educadores, gestores e coordenadores, a Secretaria de Educagéo
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organizou a IV Conferéncia Municipal de Educagdo®®, amplamente divulgada entre setores da
sociedade civil, para a discussao dos temas complementares especificos das politicas regionais
da educacdo, seu monitoramento e avaliacao. A conferéncia contou com a participacdo generosa
da comunidade educacional, porém a comunidade civil ndo teve representatividade
significativa. Os proprios educadores da universidade e universitarios foram pouco
representados. Durante as discussoes, muitas demandas da localidade foram inseridas e
propostas foram colocadas no sentido de mudar a redagdo®’ do texto que se encontrava longe
do alcance do objetivo proposto. A proposta foi encaminhada para o poder legislativo para ser
analisada.

O Conselho Municipal de Educacdo (CME), 6rgdo do sistema responsavel pela
legislacdo educacional, que regulamenta, fiscaliza e propGe medidas para melhoria das politicas
educacionais, foi instituido no municipio no ano de 1998, porém nunca foi ativado. O municipio
foi sempre monitorado pelo Conselho Estadual de Educacéo (CEE).

Em outubro de 2017, no entanto, na tentativa de dar clareza aos atos praticados pela
secretaria, que ndo atende as demandas da sociedade quanto a transparéncia no uso dos recursos
e a qualificacdo dos servicos publicos educacionais no municipio de Humaita, buscou-se
reorganizar o conselho. No dia 8 de novembro de 2017, foi aprovado, na Camara Municipal,
com regimento proprio e de acordo com as normas exigidas, o processo de reconstru¢do do
CME. De acordo com a Secretaria, por meio da atuacao do conselho, divide-se com a populagéo
a preocupacdo na busca de alternativas para os problemas existentes. Até o momento

(junho/2018), o documento ainda nédo foi aprovado pela Camara Municipal de Humaita.

2.4 As escolas localizadas no campo

De acordo com os registros histéricos realizados pelo escritor humaitaense Raimundo
Neves de Almeida, em sua obra Retalhos Historicos e Geograficos de Humaita (2005), a escola
pioneira na area rural localizava-se no “[...] Lago do Uruapiara, que ficava dentro do rio com o
mesmo nome, a duas horas de motor da margem do Rio Madeira” (ALMEIDA, 2005, p. 115).
A escola, segundo o escritor, ficava dentro de uma propriedade Castanhal (ou Santa Cecilia),

no distrito de Uruapiara. “Muitas pessoas que portavam alguns conhecimentos lecionaram

%6 Nao foram localizados registros das conferéncias anteriores. A secretaria do municipio que organizou a ultima
Conferéncia ndo teve tempo disponivel para esclarecimentos nos momentos em que agendou com a pesquisadora.

57 Chamou atencéo o fato de o documento passar pelo poder legislativo com erros relativos ao uso da norma culta
da lingua portuguesa.
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nessa escola, que, mais tarde, [...] tornou-se a primeira escola mantida pelos salesianos no
interior do municipio” (ALMEIDA, 2005, p. 115).

Até o ano de 2017, a regido do Lago do Uruapiara dispunha de sete (7) escolas
distribuidas no polo IX: Cristo Rei, Sdo Benedito, Santa Barbara e Jesus de Nazaré, Divino
Espirito Santo, Nossa Senhora do Rosério e Séo Francisco, atendendo quatrocentos e vinte e
nove (429) estudantes. A Figura 8 mostra a Comunidade Floresta (localizada no Lago do
Uruapiara); ao fundo, ha imagens de casas da comunidade (esquerda), a Igreja (centro) e a

Escola Nossa Senhora do Rosario (direita).

Figura 8 - Comunidade Floresta - Lago do Uruapiara

Fonte: SEMED, 2016.

As escolas, como apresentadas no item 2.2.3, sao muitas, com um namero significativo
de estudantes, e ocupam um espaco amplo e de dificil acesso. Como ja mencionado, quarenta
e seis (45) das cinguenta e oito (58) escolas sdo multisseriadas, localizadas em pequenas
comunidades.

As escolas ocupam prédios proprios e, em algumas comunidades (em que ha poucos
alunos) ocupam salas improvisadas. As construcbes estdo localizadas no interior das
comunidades. Secretaria, educadores, pais e alunos descrevem as condicdes fisicas de muitas
escolas como precarias: a estrutura dos prédios, muitos deles ainda de taipa, madeira, alvenaria,
sem iluminacdo e circulacdo de ar adequadas, faltando carteiras, auséncia de agua encanada,
esgoto, sanitarios adequados para educadores e estudantes, entre outras condi¢@es. Além disso,
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chegar a escola é um grande problema, pois as distancias sdo grandes, tanto por via terrestre
como fluvial, pondo em risco a integridade fisica e emocional dos alunos e dos funcionarios.
Ha& de considerar-se, também, o cansaco, por ter de acordar muito cedo para chegar a escola
depois de horas de caminhada.

As imagens da Figura 9 mostram quatro das escolas. Podem-se observar diferencgas entre
elas: construgdes mais amplas, como a de madeira localizada na Comunidade Muanense
(Escola Jodo da Cruz, em cima — a esquerda), em evidente contraste com a pequena construcao
erguida também em madeira, localizada na Comunidade Retiro (Escola Santa Luzia, em cima
—adireita). Além dessa comparagdo, aponta-se a construgdo em alvenaria da escola Cristo Rei
(Lago Uruapiara, abaixo — a esquerda), uma das poucas com esse projeto arquiteténico, e, por
Gltimo (abaixo — a direita), a Escola Municipal Domingos Ribeiro, que fica na Comunidade

Namour (Rio Madeira).

Figura 9 - Escolas localizadas no campo

Fonte: SEMED, 2016; Diério de Campo, 2017.

Dentre as escolas, temos a balsa escola®® (Figura 10), como é conhecida (Escola
Osmarina Melo Oliveira). E uma escola flutuante, ancorada no Rio Madeira, em frente a

58 De acordo com o documento da embarcagéo (2014), foi construida no mesmo ano, recebendo a designacio de
Base Educacional Irmd Angelica Tonetta. Esse modelo possui 19.000 toneladas de peso bruto, com comprimento
total de 30.950 metros, sendo 0 casco, 0s conveses, as superestruturas, as casarias construidas em aco, podendo
alocar 160 pessoas. A embarcagdo € composta por um conveés principal, o primeiro e o segundo convés. Um motor
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Comunidade Séo Sebastido do Tapurd, Unica do Polo IV, e sua implantacdo foi criada com o
objetivo de:

Atender as necessidades dos alunos do ensino fundamental | e I, na mediacdo da
comunidade S&o Sebastido do Tapuru e adjacéncias, bem como a melhoria e qualidade
de ensino, transformando as salas destas referidas escolas, que; antes eram
multisseriadas, em turmas de seriacdo, facilitando a aquisicdo de conhecimento e
suprindo gradativamente o anseio de mudangas dos mesmos. J& que o professor ira
trabalhar com contedido destinados a um segmento, diminuindo o indice de reprovacéao
e evasdo escolar. (HUMAITA, PROGRAMAGAO ANUAL BALSA ESCOLA,
2016).

Figura 10 — Balsa escola

Fonte: A autora, Diério de campo, 2017.

A Escola Municipal Rural Osmarina Melo de Oliveira funciona em tempo integral, das
8 horas da manh& as 15h 30m. A embarcacgédo oferece o servi¢o de enfermaria em uma sala
prépria. Seu corpo de profissionais € constituido por 17 pessoas, sendo 12 professores e 5
auxiliares.

Localizar e analisar a documentagdo dessas escolas foi um processo muito delicado, e
os resultados ndo foram satisfatorios. Constatou-se que as escolas ndo construiram o Projeto
Politico Pedagogico, pois ele ndo foi localizado nas escolas, e, na Secretaria de Educacdo,
informaram que era seguido o da area urbana. Em muitas escolas, ndo ha pedagogos ou gestores,
e 0 planejamento ocorre sem orientagdo ou dialogo, sustentando-se em um curriculo elaborado

pela SEDUC com pequenas mudancas pela SEMED, livros didaticos distribuidos pelo MEC e

trifasico a diesel distribui toda energia, ndo possuindo equipamentos de radio nem de emergéncia, apenas boias e
coletes salva-vidas simples.
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pesquisas realizadas pelos professores, além dos saberes de que estdo apropriados. A propdsito
dos livros didaticos, constatou-se que ha problemas de distribuicéo - advindos do Correio e da
Secretaria - e, muitas vezes, o material chega quase ao final do ano letivo sem tempo habil para
uso no ano letivo em curso. As escolas ndo possuem salas suficientes para terem uma biblioteca.
Geralmente os livros que chegam até as escolas ficam em armarios em salas de aula, na direcéo
ou na secretaria. Alguns sdo armazenados nas proprias caixas, dificultando o acesso para 0s
educandos.

Nas escolas do municipio de Humaita, séo adotados os ciclos de aprendizagem: | Ciclo:
19,29 32 anos e Il Ciclo: 42 e 52 anos. Essa forma de organizacdo contempla a avaliagéo feita
ao longo do ciclo e ndo ao fim do ano letivo. O sistema de ciclos tem embasamento no regime
de promocao continuada, uma perspectiva pedagdgica em que a vida escolar e o curriculo sdo
assumidos e trabalhados em dimensdes de tempo mais flexiveis. Dessa forma, o aluno sé
poderia ser reprovado no fim de cada ciclo.

A LDB NP 9.394/96 concedeu autonomia a Estados, municipios e escolas para adotar,
ou nao, o sistema de ciclos de aprendizagem, porém determina que, nos ciclos, a avaliagcdo deve
ser feita no dia a dia, de diversas formas, incorporando-se, a educacédo formal, a experiéncia de
vida trazida pelo aluno do seu universo familiar e social. A organizagdo curricular prevé a
possibilidade de ciclos de dois, trés ou quatro anos e suprime a retencéo dentro desse periodo,
por acreditar que, com um tempo maior disponivel, todos podem atingir as expectativas de
aprendizagem.

De acordo com 0 PME, a escola em ciclos é uma préatica que possibilita superar a evasao
escolar, a distorcdo idade-série e a prevencao da repeténcia. A progressao continuada implica a
existéncia na escola de um sistema de avaliacdo continua em que seja possivel identificar
dificuldades de aprendizagens logo que elas aparecerem, com tempo e espago para 0 apoio
pedagogico, durante todo o ano aos alunos que necessitarem e com formagao permanente dos

educadores. E preciso refletir que

[...] ciclo ndo é um amontoado ou conglomerado de séries, nem uma simples receita
para facilitar o fluxo escolar, acabar com a reprovacdo e a retencdo, ndo € uma
seqiiéncia de ritmos de aprendizagem. E mais do que isso. E uma procura, nada fécil,
de organizar o trabalho, os tempos e espacos, 0s saberes, as experiéncias de
socializacdo da maneira mais respeitosa para com as temporalidades do
desenvolvimento humano. Desenvolver os educandos na especificidade de seus
tempos-ciclos, da infancia, da adolescéncia, da juventude ou da vida adulta. Pensamos
em Ciclos de Formagéo ou de Desenvolvimento Humano. (ARROYO, 1999b, p. 158).

Como estdo organizados esses espacos e tempos pensados nos ciclos de formacéo

humana nas escolas do campo em Humaitd — AM é a questao envolvida na presente pesquisa.
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“Do ponto de vista da escola, ndo se trata, vale insistir, de uma escola (urbana) adaptada a vida
do campo, mas de uma escola do campo com objetivos, conteddos e procedimentos
diferenciados, embora articulados com o todo da educacdo nacional” (GOERGEN, 2012, p.
11).

Atividades de avaliagdo néo sdo atividades isoladas no processo de aprendizagem. De
modo especial, nas escolas do campo, tornam-se necessarias observacdes e reflexdes
especificas sobre como se da esse processo, tema que esta presente nos desdobramentos deste
estudo.

Em contato com os pais, identifica-se que a escola e os professores sdo muito
importantes para as comunidades. Observou-se, em uma das comunidades visitadas, o
envolvimento dos pais com o educador e o cuidado que tem para que ele esteja bem alojado.
Quando as turmas possuem muitos alunos ou entdo ha pouco professor na escola, eles procuram
ajuda na SEMED.

Neste capitulo, descreveu-se como estd organizada a Secretaria Municipal de Educacao
com foco para a coordenacgdo do campo, identificando como sao distribuidas as escolas ao longo
da estrada e as ribeirinhas, o quantitativo de alunos e profissionais que atendem a educacéo,
bem como as escolas, 0s meios de transportes utilizados no caminho até a escola em que 0s
sujeitos do campo estudam. Nota-se a grandeza das escolas localizadas no campo: nimero de
educandos, escolas, logistica para deslocamento, entrega de alimentos e merenda, bem como a
necessidade de um projeto para a construcdo dos planejamentos politicos pedagdgicos das
escolas, com a valorizacdo e a incorporacao dos saberes e os fazeres do campo.

No capitulo seguinte, serdo abordados os caminhos da pesquisa: a abordagem
participativa, seus sujeitos, os elementos da abordagem qualitativa e a pesquisa exploratoria,

que produziu novas dire¢des ao delineamento da pesquisa.



99

3 OS CAMINHOS DA PESQUISA: FIOS TEORICOS E METODOLOGICOS

Figura 11 - Lago do Antdnio

Fonte: A autora, Diario de campo, 2017.

E um convite feito a varias vozes e segundo varios estilos
para que aprendamos também a ndo apenas pensar

0 outro através de ndés mesmos — nossas praticas,

nossas ideias, nossas posturas e teorias -, mas a nos
pensarmos a nds mesmos através do outro

Carlos Rodrigues Branddo e Danilo R. Streck

Os movimentos sociais populares e 0os camponeses sdo fortemente influenciados pelos
processos de urbanizacgéo e de industrializacdo, bem como por outras questdes que envolvem a
classe trabalhadora, que se evidencia como protagonista na luta por acbes educativas,

ampliando o conceito de educacdo, levando-o para além dos muros da escola. Desse modo,
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esta-se corroborando com o que diz a LDB N° 9.394/96, no Art. 1% “A educagdo abrange 0s
processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho
nas instituicdes de ensino e pesquisa, N0s movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil
e nas manifestag¢oes culturais” (BRASIL, 1996). A conquista de muitos avangos na Educacgéo
do Campo deu-se por meio de muito movimento, debates e reflexes que tiveram lugar nas
relagbes sociais, nas lutas coletivas, construindo diferentes identidades com divergentes
opinides, culturas e em meio a um discurso da educacao urbanizadora, fazendo surgir uma nova
perspectiva de “varias vozes e segundo varios estilos”.

A vivéncia da educagéo no interior do Amazonas provocou muita vontade de auxiliar,
no sentido de encontrar formas de melhorar a condicdo da educagdo local, de encontrar
respostas e caminhos para as situacdes observadas e vivenciadas na pratica pedagdgica. Assim,
optou-se pela pesquisa qualitativa, que “[...] implica uma partilha densa com pessoas, fatos e
locais que constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio os significados visiveis
e latentes que somente séo perceptiveis a uma atencao sensivel” (CHIZZOTT], 2013, p. 28).

Para compreender as situacfes vividas, o envolvimento dos sujeitos- outros, nessa
caminhada, é essencial entender que:

A apropria¢do de um conhecimento construido supbe alcangar 0s meios necessarios
para operar a mudanca nas condicdes de opressdo e submissao e, deste modo, o critério
da objetividade ndo pode desvincular-se da solidariedade na superacao das situacoes
injustas; implica uma obra coletiva entre diferentes sujeitos sociais que trabalham
tanto na construcdo do conhecimento quanto a formagdo participada da consciéncia,

para alcangar a emancipacéo social ou desenvolver educagdo politica dos envolvidos
na pesquisa. (CHIZZOTT]I, 2013, p. 92).

O pesquisador, ao perceber que também precisa ser educado e que a educagdo vem da
sua propria pratica, vivenciada nas relagdes sociais e de conflito, ird educar e educar-se pela
experiéncia e pela situagdo vivida. Assume, vontade e intencionalidade politicas em uma
perspectiva critica e problematizadora, coletiva, de teias e de construcao de saberes.

As pesquisas chamadas ativas derivam de diferentes orientagcdes epistemoldgicas,
pressupostos e origens, tendo como base elementos comuns assim destacados: conhecimento
compreensivo de um problema em busca de solugdes; os sujeitos pesquisados tornam-se peca
importante da pesquisa; técnicas e recursos que beneficiem a superacao da situacéo estudada,
porém possuem diferencas cientificas e politicas e sdo sintetizadas em dois grupos: pesquisa-
acao e pesquisa participativa (CHIZZOTT], 2013).

Com o objetivo de apresentar o caminho metodologico desenvolvido para identificar a
pratica curricular das escolas do campo do municipio de Humaita, a pesquisa participativa da

voz aos seus sujeitos, “[...] a verdadeira educacdo ¢ um ato dindmico e permanente de
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conhecimento centrado na descoberta, analise e transformacéo da realidade pelos que a vivem”
(OLIVEIRA; OLIVEIRA, 1999, p. 19). Pretende-se unir pesquisa e construgdo de
conhecimento, com vistas a ampliar a participacdo popular. Desse modo, optou-se pela pesquisa
participativa. Autores importantes que discutem a pesquisa participativa e sua articulagdo com
a educacgdo sdo abordados neste capitulo, a saber: Thiollent (2011), Chizzotti (2013), Diniz-
Pereira e Zeichner (2011), Brand&o e Streck (2006) e Brandao (1999).

3.1 A pesquisa participativa

Como o proprio nome sugere, a pesquisa participativa provoca basicamente a
participacdo, no contexto, tanto do pesquisador e seu grupo, quanto dos sujeitos que estdo
envolvidos no processo da pesquisa, apontando para uma acdo social transformadora e
emancipatoria.

A pesquisa participativa surge em diferentes lugares e de diversas pratica sociais, bem
como parte de diferentes tendéncias tedricas e metodolégicas e com intencBes distintas.
Merecem destaque seus vinculos de origem como consequéncia da crise das Ciéncias Sociais
na América Latina e em alguns lugares da Europa, com questionamentos referentes a eficacia
das pesquisas realizadas em laboratérios, pesquisas positivistas e estruturalistas. Muitas
contribuicbes historicas ao seu desenvolvimento ocorreram e, portanto, ndo ha consenso em
relacdo as suas origens.

Estudos revelam que as primeiras experiéncias relacionadas a esse tipo de pesquisa
deram-se entre as décadas de 1960 e 1980 em alguns lugares da América Latina, colocadas em
exercicio com comunidades populares, dentro de movimentos sociais populares emergentes.
Por meio de envolvimento matuo, “[u]ma estrada de médo dupla: de um lado, a participacédo
popular no processo da investigacdo. De outro, a participacdo da pesquisa no correr das acoes
populares” (BRANDAO; STRECK 2006, p. 31) reelaboram-se, com diferentes estilos
interativos e participantes, buscando melhoria das condi¢Ges de vida, unindo a atividade
cientifica com os processos de transformacgdo socioecondmica e politica. As experiéncias
pioneiras de Orlando Fals Borda® e as investigaces de Paulo Freire, por meio da Educacio

Libertadora, foram significativas para a sua expansdo na América Latina.

%9 Sociblogo, investigador e historiador colombiano. Um dos autores da Investigagdo-acdo Participativa na
América Latina. Defendia a acdo a servico das sociedades libertadas da opressao, pela democracia radical e pela
investigacao-acao participativa, conhecida no Brasil como pesquisa participante.
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Diversos encontros contribuiram para o reconhecimento da pesquisa participativa no
seio das Ciéncias Sociais, destacando-se o Simposio Mundial sobre Critica e Politica em
Ciéncias Sociais, de Cartagena (1978), que considerou as condic¢des socio historicas reais de
exploracdo em que se dao as pesquisas; e 0 Terceiro Encontro Mundial de Pesquisa Participante
(1989), que focalizou o debate em trés temas essenciais em relacdo a identidade epistémica:
acdo transformadora, produgio de conhecimento e participacio (GABARRON; LANDA,
2006).

Entre as mudancas, recebem contribuicdo teérica e metodologica vindas da Europa e
dos Estados Unidos da América do Norte e a criagdo ou recriacao original de sistemas africanos,
asiaticos e latino-americanos, de pensamentos e de praticas sociais. “A pesquisa participante
tem como pressuposto subjacente a sua historia, a democratizacdo da producdo e do
conhecimento e da sociedade, e o desenvolvimento da justiga social” (CHIZZOTTI, 2013, p.
90).

Com tendéncia emergente e rapida, a pesquisa participativa expande-se no Brasil € no
Canada, a partir da década de 1980, em um momento de critérios excludentes em funcéo de
regimes autoritarios latino-americanos e de uma época de transicdo de maiorias camponesas
para outro de maiorias urbanas, com migracao intensa do campo para a cidade, provocando
situacBes de miséria em um processo intenso do capitalismo (GABARRON; LANDA, 2006).
Na década de 1980, o MST também procura implementar projetos de pesquisa participativa em
escolas rurais, assentamentos e acampamentos na luta por reforma agréria e justica social
(DINIZ-PEREIRA; ZEICHNER 2011; CALDART, 2012; CHRISTOFFOLI, 2006).

A pesquisa participativa tem como proposta investigar metodicamente uma situagdo em
diferentes momentos singulares e, assim, seguir determinadas exigéncias e promover reflexdes
que envolvem a investigacdo. Brandédo (1999) e Chizzotti (2013) destacam que a pesquisa
participativa precisa estar situada em uma perspectiva da realidade social; precisa partir da
realidade concreta da vida cotidiana dos proprios participantes, em suas diferentes dimensdes e
interacdes. Além disso, os autores apontam que o conhecimento cientifico e o popular se
articulam de maneira critica e se transformam em um novo conhecimento transformador e que
a pesquisa participativa deve ser pensada em um processo dindmico de agdo social popular.
Para eles, a pesquisa participativa € um processo de investigacdo-educacdo-acao e deve ter o
compromisso politico e ideologico do investigador com a autonomia dos sujeitos e
transformac&o social, e, também, as atividades devem ser experimentos de emancipacéo social
e as informagdes devem ser partilhadas e discutidas, com o intuito de que os envolvidos se

engajem nas ac0es ou apoiem suas iniciativas.
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[...] o conhecimento é um instrumento significante de poder e controle, e a pesquisa é
um processo oportuno de formacgéo. Todo processo da pesquisa é concebido como um
aprendizado educativo de todas as atividades consideradas como ocasido de
ampliacdo do conhecimento da realidade ideoldgica e ética entre 0 pensamento e a
acdo. Os participantes se sentirdo compelidos a acdo, porque ela se mostra
coerentemente indispensavel ao conjunto da populagdo. (CHIZZOTTI, 2013, p. 96).

De acordo com Brandao (1999), a pesquisa participativa coloca a importancia da uniéo
entre cientistas sociais e grupos populares na construcdo do conhecimento que se torna um
reforco na luta pelo poder do povo, questionando o fato de terem-se muitos conhecimentos
relatados que, muitas vezes, ttm o objetivo de conhecer para dirigir (povo/comunidade),
determinando o uso desses conhecimentos sem que haja a participacdo real da propria
comunidade. Em outras palavras, “[...] devem conquistar o poder de serem, afinal, o sujeito,
tanto do ato de conhecer de quem tém sido o objeto, quanto do trabalho de transformar o
conhecimento e 0 mundo que os transformaram em objetos” (BRANDAO, 1999, p. 11).

Compreende-se que a pesquisa participativa € a melhor escolha para que se possa trilhar
0 conhecimento desejado, por meio de um processo de reflexdo-acdo coletiva com os
envolvidos, procurando compreender, para servir a uma educacdo emancipadora que V€, na
apropriacdo e na producdo coletiva do saber, a possibilidade de concretizar o direito que 0s
diversos grupos e movimentos sociais possuem, integrando investigacdo, educacdo popular e
participacao social.

A partir do estudo das obras dos autores mencionados anteriormente, procurou-se seguir
principios fundamentais abordados em metodologias de pesquisas ativas, participantes e,
readequéa-las a investigacao, resultando em momentos que, em certas ocasides, ndo seguiram
uma ordem ou padrdo, mas que, ao longo do trabalho investigativo, se traduziram em
texto/elementos significativos para anélise: fase exploratoria; momentos de reflexdo-ac&o®’;
campo de observagdo, amostragem, representatividade qualitativa e coleta de dados. Esses

momentos serdo descritos nos proximos topicos.
3.1.1 A pesquisadora

Com a pesquisa participativa, pode-se conhecer, pesquisar a vida em sociedade, a
cultura, ou alguma situagdo, a partir da reciprocidade entre os envolvidos, incluindo o

pesquisador ou pesquisadora que se envolve com 0 que investiga. A pesquisa participativa

80 A expressdo “momentos”, assim como entendida por Franco, M. do R. S. (2012), ndo expressa etapas
subsequentes, mas, sim, caminhos ndo lineares que estiveram presentes na pesquisa o tempo todo com fins
formativos de coletivo, de producéo, de analise, de redirecdo, de avaliacdo e de compreensao das praticas.
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constitui-se o oposto do método de pesquisa tradicional, em que a objetividade e a neutralidade
sdo condicdo para o reconhecimento do trabalho cientifico.

Como pesquisadora, construi minhas hipéteses de base a partir da intuicdo de uma
problematica e a observacdo dos diferentes aspectos da vida social da comunidade, dos
problemas que a desafiam, da percep¢do da populacdo e das possibilidades de mudanga.
Procurarei atenuar a distancia entre mim e o grupo, no qual os membros foram os protagonistas
e nao simples objetos. Isso exigiu paciéncia e honestidade, além de paulatina aceitacao, alguém
“de fora”, que iria realizar um trabalho e depois iria embora. Foi importante nao alimentar
ilusBes, nem otimismos excessivos, garantindo, por meio da metodologia de pesquisa, a

oportunidade de formac&o na acdo de todos os participantes.

O pesquisador profissional deve imbuir-se das limitaces do seu conhecimento sobre
a realidade local, admitir relativa ignorancia da realidade, esforcar-se para
compreender empaticamente as necessidades, expectativas e sentimentos das pessoas,
mas também munir-se de conhecimentos sobre as condi¢des historico-politicas e
socioecondmicas que determinam muito as relagdes e conflitos entre membros de um
grupo ou comunidade local. (CHIZZOTTI, 2013, p. 94).

Partiu-se do principio de que a percepcdo do investigador é distinta da visao dos sujeitos
pesquisados, que as duas sdo parciais e se complementam, cabendo ao pesquisador a funcao de
realizar a leitura critica do contexto. “Ao assumir uma atitude ativa na investigacdo no campo
educativo, constata, intervém, educa e se educa. [..] como cientista social assume
primeiramente 0 compromisso e participacdo com os projetos de luta dos sujeitos-pesquisados”
(MORETTI; ADAMS, 2011, p. 458).

3.1.2 Os sujeitos participantes

Foram participantes da pesquisa 0s sujeitos envolvidos com a educacgéo das escolas do
campo: SEMED, especialmente a Coordenacio da Area do Campo, gestores, professores, pais
e alunos das comunidades rurais. O nimero de participantes oscilou durante todos 0s momentos
devido a questdo geografica que compreende a rede, o publico e as atividades desenvolvidas.
Desse universo, conforme ja detalhado no item 2.2.3 - Coordenagc&o da Area do Campo -, ha 0s

seguintes dados:

Tabela 15 - SEMED — Coordenacio da Area do Campo

Ano NuUmero de Profissionais
2015 8
2016 7
2017 7

Fonte: A autora, 2018.
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Tabela 16 - Escolas, professores e gestores

Ano Escolas Professores Gestores Numero de alunos
2015 68 139 14 3.410
2016 60 116 14 3.300
2017 58 172 14 3.221

Fonte: A autora, 2018.

Em 2016, do universo de cento e trinta e nove (139) professores e catorze (14) gestores,
em media sessenta e seis (66) participaram dos momentos de reflexdo-acdo. No ano de 2017,
apos a definicdo da formagéo de professores no calendario letivo para as escolas do campo®?,
praticamente todos 0s cento e setenta e dois (172) professores e catorze (14) gestores
compareceram aos encontros. Nos primeiros encontros, houve dificuldades de comunicacgéo
com os educadores pela questdo da logistica e da estrutura da Secretaria Municipal.

Devido a abrangéncia da Rede Municipal do Campo em Humaita, o grande nimero de
escolas e professores que fazem parte desse contexto, da pesquisa exploratdria (2015) e em
dialogo com a equipe participante formada pelos professores/gestores e SEMED, foi decidido
que os momentos de reflexdo-acdo aconteceriam uma vez por més, quando os professores do
campo viriam até a area urbana receber o pagamento e resolver situacfes pessoais. Em relaco
aos encontros com pais e alunos, eles ocorreram durante as visitas as comunidades onde
estavam localizadas as escolas.

Na pesquisa exploratoria, identificou-se que grande parte dos professores possuem
formagé@o em Pedagogia ou normal superior, sendo formados pela UFAM e UEA, nos cursos
do Plano Nacional de Formacéo de Professores (PARFOR), graduacdo em Matematica e Fisica,
Engenharia Ambiental, Letras, especializacdo em Educacdo Infantil, cinco (5) professores
formados apenas com o Magistério e cinco (5) que ndo possuem curso superior, somente 0

Ensino Médio.

3.2  Elementos da abordagem qualitativa

A pesquisa de campo foi realizada entre o periodo de agosto de 2015 a novembro de
2017, e a producéo dos dados da pesquisa foi norteada por procedimentos dirigidos a busca de
formas de melhorar a pratica docente, por meio de varios momentos de planejamento, tomada
de decisdo, readequac0es e alteracOes, passando a ser vista como uma retomada em processo

das acOes, das andlises, das reflexfes, em uma dinamica sempre evolutiva.

61 Nos anos anteriores, era Unico, seja para area urbana, seja do campo. Em 2017, ap6s o inicio da pesquisa
participativa, obteve-se mudanca significativa que sera apresentada no Capitulo 4.
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Fase exploratoria: fundamentou-se em “[...] descobrir o campo de pesquisa, os
interessados e suas expectativas e estabelecer um primeiro levantamento (ou “diagnostico) da
situacdo, dos problemas prioritarios e de eventuais agdes ” (THIOLLENT, 2011, p. 56), coleta
de documentos, pesquisa tedrica, pesquisa de campo, planejamento das acOes, tarefas,
competéncias e afinidades, estabelecimento dos principais objetivos da pesquisa (pesquisadores
e participantes) que dizem respeito aos problemas considerados prioritarios focalizados no
processo de investigacao.

Pesquisa documental: na Secretaria de Educacdo do municipio, tinha como objetivo
compreender melhor o seu funcionamento e a anélise de informac6es relacionadas as escolas.
A forma como a Secretaria estd organizada dificultou o acesso a diversos documentos,
principalmente aos que se referem a registros de anos anteriores, planos politicos pedagdgicos
das escolas, até mesmo os dados dos professores e funcionarios — ndo havia um acervo
organizado por anos, datas, assuntos. A rotatividade entre as pessoas que trabalhavam no local
ocorria de acordo com a mudanca de gestdo na Prefeitura.

No Quadro 3, sdo relacionadas as fontes utilizadas e os locais em que elas foram

encontradas.

Quadro 3 - Documentacdo analisada

Fontes Locais
Decretos, resolug@es e leis nacionais e estaduais Livros, artigos e internet
Decretos e leis municipais Cémara Municipal
Mapas e imagens da localizac&o das escolas e do transporte escolar SEMED
Calendario escolar SEMED
Planejamentos de aulas Escolas/educadores

Fonte: A autora, 2017.

A pesquisa documental possibilitou a andlise e a discussdo de aspectos referentes ao
curriculo escolar e as suas bases legais, a partir da LDB N° 9.394/96 (BRASIL, 1996), das
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica (BRASIL, 2010c), das
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo (BRASIL, 2002), da
Politica de Educagdo do Campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria —
PRONERA (BRASIL, 2010a), do Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014-2024 - Lei N¢
13.005/2014 (BRASIL, 2014), do Plano Estadual de Educacdo (AMAZONAS, 2015) e do
Plano Municipal de Educacdo (HUMAITA, 2015), do Projeto Politico Pedagdgico e das

Propostas Curriculares vigentes nas escolas municipais do campo em Humaita.
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Entrevista®® semiestruturada: realizada a partir de um roteiro basico (Apéndice C),
com a intencdo de indicar os tdpicos, criar uma sequéncia légica nos assuntos, com flexibilidade
suficiente para permitir fazer adaptacdes e direcionar os participantes, com o objetivo de
identificar a sua compreensdo em relacéo ao contexto estudado e a abordagem deles na préatica
curricular.

Momento de reflexdo-acao: técnica principal utilizada pelo grupo, em torno da qual as
outras “giraram”. Consistiu na reunido dos professores, gestores e equipe da SEMED
envolvidos na pesquisa, em um processo social e educacional, um pequeno colaborativo, uma
organizacao onde ocorria a tomada de decisGes a respeito da investigacao, discussdes tematicas
do interesse e necessidade que envolvia a Educacdo do Campo, a prética curricular, avaliacdo
das acdes, momento de exercicio, formacéo, oficinas pedagogicas e troca de experiéncias entre

os colegas do grupo.

A elaboragdo e a partilha dos conhecimentos ocorrem em relagdes de convivéncia que
incita a0 mesmo tempo, o pesquisador a coletar os conhecimentos derivados da agdo
e o ator a contribuir diretamente para a produgdo de conhecimentos. A divisdo social
do trabalho profissional entre o pesquisador e o participante-ator tende a desvaner-se,
tornando-se um coletivo engajado em uma mesma intervencdo (DIONNE, 2007, p.
34).

Utilizando esse momento, que aprecia a voz do sujeito como tessitura da metodologia
de investigacdo; os materiais foram divididos em partes: tedrica (analise conceitual), empirica
(levantamentos, analise de situacdo etc.), elaborada de maneira didatica, sem uma linearidade,
favorecendo a constituicdo de momentos de reflexdo coletiva, interpretacbes, busca de
estratégias para a resolucédo das situacdes vivenciadas e diretrizes de acéo.

Os relatos de experiéncias por meio de conto livre e esponténeo e troca de experiéncias
entre os docentes, de socializacdo das experiéncias vividas na préatica curricular, sdo ricos e
significativos para o contexto da pesquisa e da sua propria pratica pedagdgica, justificando seu
emprego.

O tempo de cada encontro dependeu da disponibilidade dos participantes, variando entre
um encontro (8 horas) e dois encontros (16 horas), divididos entre estudo, didlogo sobre temas
especificos que envolviam a Educacdo do Campo (4 horas) e as oficinas pedagogicas ou
palestras solicitadas (4 horas), de acordo com os interesses levantados por eles. Os encontros

ocorriam com intervalos para o lanche e o almogo. O lanche e o material necessario para as

62 Todos os participantes autorizaram a pesquisa conforme Termo de Consentimento Livre e Esclarecido que
constam nos Apéndices A e B.
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atividades foram fornecidos pela SEMED. Na sua auséncia, eram providenciados pela
pesquisadora.

As atividades ocorreram em diferentes periodos, com um roteiro dindmico e aberto, no
auditorio do IEAA-UFAM e em escolas da rede publica, em horario definido pelos participantes
(8h as 12h — 14h as 18h). O Quadro 4 apresenta 0s momentos de reflexdo-acdo que ocorreram
nos anos de 2016 e 2017, as tematicas discutidas com o grupo e as oficinas pedagdgicas

realizadas com os professores.

Quadro 4 - Momentos de reflexdo-acéo

Ano DEIEE ole8 Cafgg Estudo-dialogo Oficinas pedagogicas
encontros | horaria
2016 1 Apresentacdo pela pesquisadora do que se | Leitura e escrita nos anos
01/08 8 horas | constituiu a pesquisa participativa. iniciais (a pesquisadora).
2 Estudo de texto: Escola de Campo Matematlca na .E.dL.JC.aQaO
08/09 8 horas Multisseriada. Infant_ll e anos iniciais (a
pesquisadora).
- ~ Historia e Geografia nos
3510 8 horas Eﬁjﬁ?&;g Plano Municipal de Educagdo do anos _iniciais (Prof. MSc.
) Francisca Barroso UFAM).
Grupos menores para estudo sobre:
formacdo  de  educadores, escola
4 8 horas | multisseriada, didlogo escola-comunidade,
01/11 logistica, o curriculo, as dificuldades | -
encontradas no trabalho, responsaveis e
sugestdes para agao.
Discussdo no grande grupo sobre as
5 8 horas | situagdes levantadas nos grupos menores
01/12 (01-11). Plenaria sobre as situagBes | -
levantadas.
Plano de acdo (finalizacdo das tematicas
6 8 horas | levantadas como dificuldades no dia01-12) | Arte nos anos iniciais
02/12 — finalizagdo com as agdes. (Prof. MSc. Isabel Alonso -
Avaliacéo: Que caminhos nos | UFAM)
construimos?
1 Estudo e discussdo do texto: Carta de - -
2017 16/03 8 horas | Paulo Freire aos professores. Alividades de motivagdo.
Literatura nos anos iniciais
2 Estudo do texto: Por uma educagéo basica (a pesquisadora).
02/05 8 horas do campo. Curriculo. Leitura e dialogo. . .
Inglés (Prof. MSc. Mariana
Rissi)
Matemética anos iniciais
do Ensino Fundamental —
Material Dourado (Prof.
8 horas MSc. Leonardo Dourado -
3 Estudo do texto: Escola do campo UFAM).
01/08 multlsserlada. espaco de aprendizagem Matematica para os anos
compartilhada. Curriculo. finai .
inais do Ensino
Fundamental — Geometria
(Prof. MSc. Valdenildo
Araujo - UFAM).
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Continuacao

Gestdo democratica da
escola do campo (Profa.
MSc.  Angela  Maria
Gongalves).

Ensino de Ciéncias (Profa.
Dra. Elrismar A. Gomes
Oliveira e graduandas do
curso de Pedagogia -
UFAM).

Educagdo  Especial -
Recursos e Jogos (Profa.
MSc. Jusiany Santos -

Estudo (leitura e dialogo): Curriculo UFAM).

escolar do campo.

03/11 8 horas . .
Curriculo escolar justo.

Producdo de texto para os
anos iniciais do Ensino
Fundamental Profa.
Viviane Braz Nogueira e
Equipe PIBID - Lingua
Portuguesa (UFAM).

O trabalho do pedagogo (a
pesquisadora).

Fonte: A autora, 2017.

Foram 11 (onze) encontros realizados apos a pesquisa exploratoria®®. O primeiro
encontro foi referente a discussdo e a exposicdo da pesquisa de Doutorado, metodologia e
envolvimento de todos. Em plenéria, foi argumentado sobre o interesse do grupo, definicdo da
tematica, dos objetivos da pesquisa e a relacdo com a pratica curricular. No contexto da pesquisa
participativa, esse ciclo ocorre constantemente, em um movimento que envolve a escuta, a
observacdo, o planejamento das tematicas sugeridas nos grupos, o estudo dos textos e a sua
discussdo, refor¢ando o trabalho e o envolvimento dos participantes, gerando novas tematicas
e interesses.

A partir do terceiro encontro, os participantes ja se mostravam envolvidos e dispostos a
trabalhar nas atividades/teméticas propostas e de acordo com a necessidade de leituras
cientificas para elucidar questdes que surgiam no transcurso das discussdes e das problematicas
levantadas. Nas oficinas pedagogicas, os professores eram divididos de acordo com é&reas
especificas e de interesse, levando em conta a pratica em sala de aula. Muitas oficinas foram
ministradas por professores dos cursos de Matematica, Pedagogia, Fisica e Letras da UFAM.
Também participaram discentes do projeto PIBID do curso de Letras, alem da propria
pesquisadora, que conduziu o0 encontro com 0s gestores e 0s pedagogos e as oficinas referentes

a area da Educacdo Infantil. As teméticas envolveram a Educacdo Infantil, a alfabetizagdo, a

83 A pesquisa exploratoria sera descrita no item 3.2.1.
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leitura e a escrita nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a producdo de texto, 0s jogos
matematicos, o ensino de Histdria e Geografia, o ensino de Ciéncias, a Educacéo Especial, as
artes, a literatura e o inglés. O formato das oficinas pedagodgicas sempre foi pensado em funcéo
das condicdes de trabalho que envolvem as escolas, fazendo uso de materiais simples e de facil
acesso. Durante esses encontros, foram adquiridos e construidos diversos materiais
pedagogicos pelos professores que foram, depois, levados para as escolas.
A cada novo encontro, era realizada uma retrospectiva do que havia sido feito no
encontro anterior para ouvir os depoimentos dos participantes.
[...] uma prética reflexiva é necessaria na atualidade para vislumbrar uma nova
perspectiva, na qual o outro seja respeitado eticamente como um ser legitimo, capaz
de contribuir para a emancipacéo coletiva, pois é na coletividade que olhamos o outro
e percebemos nossas deficiéncias e fortalezas e o que é deficiente em nds pode ser

compensado com a fortaleza do outro. (GHEDIN; OLIVEIRA; ALMEIDA, 2015, p.
157).

A Figura 12 retrata os momentos de reflexdo-acéo realizados respectivamente nos anos
de 2016 e 2017.

Figura 12 — Momentos Reflex&o-acéo
T K-

Fonte: Diario de campo, 2016-2017.

Realizagdo das visitas as comunidades: as escolas estavam inseridas para observacao
da realidade, da pratica curricular, encontros com pais e estudantes para ouvir suas experiéncias,
necessidades e objetivos, concretizando as etapas previstas e planejadas no desenvolvimento

das atividades didaticas.



111

As visitas as comunidades/escolas foram realizadas nos anos de 2015, 2016 e 2017. Os
Polos I, 11, 111, V, VI e X foram conhecidos nas suas belezas, fragilidades e no contato direto

com os seus sujeitos. O Quadro 5 a seguir mostra as datas, as escolas e os polos visitados.

Quadro 5 - Visita as escolas/Polos- Cronograma

Data Escolas Polos
06/08/2015 Jodo da Cruz I11 - Muanense - Rio Madeira
07/08/2015 Santa Rosa Il - Santa Rosa - Rio Madeira
14/09/2016 José de Souza Mota X —BR 230 — Km 19 (Humaita-Apui)
14/09/2016 Maicisinho X —BR 230 — Km 45 (Humaita-Apui)
21/10/2016 Séo Miguel | — Barro Vermelho — Rio Madeira
26/10/2016 Machado de Assis X —BR 230 — Km 40 (Humait4 —Lé&brea)
26/10/2016 Machado de Assis X —BR 230 — Km 70 (Humaita —Labrea)
27/10/2016 Manoel Oliveira Santos X - BR 319 — Km 100 (Humaita-Manaus)
18/09/2017 Manoel Oliveira Santos X —BR 319, Km 100 (Humaita-Manaus)
13-14/11/2017 | Osmarina Melo Oliveira VI — Balsa Escola
14/11/2017 Maria do Carmo Ferreira V - Santa Luiza - Lago Anténio

Fonte: A autora, 2017.

No processo de analise dos dados, foi empregada a Analise de Contetdo, com a intencéo
de ultrapassar a simples descricdo, buscando acrescentar novos significados as discussdes ja
existentes acerca da tematica/assunto. A tentativa foi estabelecer conexdes e relacbes que
possibilitassem novas explicacdes e interpretacbes, “[...] por procedimentos sistematicos e
objetivos de descricdo do contetido das mensagens, indicadores [...] que permitam a inferéncia
de conhecimentos relativos as condicGes de producdo/recepcdo [...] destas mensagens”
(BARDIN, 1995, p. 42). E um método de tratamento e de anélise de informagGes a partir de
textos escritos ou de qualquer comunicacdo com a intencdo de dar a cada uma dessas
apreciacGes importancia tedrica e ndo informagdes puramente descritivas. A técnica foi
favoravel na investigacdo, visto que foram transcritos e estudados as falas e os relatos dos
professores, gestores, coordenadores, pais e alunos entrevistados e 0s contetidos apresentados
e produzidos nas atividades didaticas propostas, permeadas por um processo de compreensao e
argumentacao critica dos dados produzidos®.

Escuta sensivel: o intuito era compreender e estabelecer uma relagdo mais humana, de
confiangca com o grupo de pesquisa, por meio das escutas das falas dos participantes nos
momentos de reflexdo-acdo, entrevistas e didlogos (CANCHERINI; FRANCO; PONTES,

6 A analise dos dados foi realizada por meio das evidéncias produzidas ao longo da pesquisa e sdo referenciadas
no capitulo 4 - A pratica curricular das escolas localizadas no campo do municipio de Humaita.
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2012). De acordo com Barbier (2007), a escuta sensivel apoia-se na empatia e 0 pesquisador

tera que perceber,

[...] saber sentir o universo afetivo, imaginario e cognitivo do outro para
“compreender do interior” as atitudes e 0s comportamentos, o sistema de idéias, de
valores, de simbolos e de mitos [...]. A escuta sensivel reconhece a aceitagdo
incondicional do outro. Ela ndo julga, ndo mede, ndo compara. Ela compreende sem,
entretanto, aderir as opinides ou se identificar com o outro, com o que é enunciado ou
praticado. (BARBIER, 2007, p. 94).

A escuta sensivel requer do pesquisador apreciar os sujeitos, o lugar que cada um ocupa
e, a0 mesmo tempo, abrir espaco para uma nova posi¢ao que possa ser ocupada, uma relacédo
de totalidade com o outro, € “[...] “atribuir um sentido’ e ndo de imp6-l0” (BARBIER, 2007, p.
97).

No planejamento e no desenvolvimento da pesquisa, foram incluidos os seguintes
procedimentos e instrumentos: levantamento e analise bibliografica, elaboracédo de roteiros para
0s encontros, selecdo de conteldos e materiais de apoio, redacdo de sinteses dos encontros,
escolha e criacdo de dinamicas de grupo e jogos, registros de campo, interlocucdo com
especialistas em educacdo e colaboradores. Os procedimentos e 0s instrumentos foram
utilizados de forma ciclica na pesquisa qualitativa realizada, adequando-se, porém, em relacao
aos objetivos dos momentos de reflexdo-acdo e a especificidade das atividades efetivadas em
cada um deles. A revisdo da literatura foi imprescindivel para a construcdo dos momentos de
reflexdo-acdo ao longo de todo o processo. A teoria foi compreendida como um elemento vivo
e necessario de compreensdo e diagnostico da realidade.

Foram utilizadas ainda, na investigacdo, imagens que foram reunidas durante o estudo,
nas atividades de campo, tratadas como uma forma de representacéo real do contexto em estudo
no tempo e no espaco. As imagens selecionadas, dentre tantas outras, tem como objetivo

desenhar,

[...] evidenciar o objeto, [...] e complementar o texto escrito com o visual, pois 0s
mecanismos de percep¢do ampliam & apreensdo das imagens e constituem uma
relacdo com o texto escrito. O que ndo € possivel narrar, pode ser demonstrado atraves
da imagem visual, por sua capacidade de reproduzir e sugerir, por meios expressivos
e artisticos sentimentos, crencgas e valores. (CRISTO, 2007, p. 28).

Por meio da metodologia participativa, percorreram-se 0s caminhos da pesquisa com
atitude de compreensdo da realidade, das contradigdes, das intencionalidades e das vozes dos
sujeitos que constituiram o campo de pesquisa. Os encontros e 0s desencontros, a negacao e a
afirmacéo possibilitaram um processo de conhecimento articulado, contextualizado e tecido por

meio do dialogo, de anélises criticas e de mudancgas no processo educativo.
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3.2.1 A pesquisa exploratoria: didrio de uma viagem

Inicialmente, a investigacdo tinha como foco a Educacdo Infantil, e a pesquisa
exploratdria trilhou, nos primeiros momentos, esse processo. A descricdo desse caminho é
significativa para a compreensdo do contexto local, da logistica, da pratica curricular dos
professores envolvidos e do procedimento que o delineou.

A primeira fase da investigacdo em campo tinha como objetivo realizar uma pesquisa
exploratdria para identificar a realidade local e ocorreu em duas etapas. A primeira deu-se entre
os dias 5 e 9 de agosto de 2015. Inicialmente, foi feito o primeiro contato com a SEMED do
municipio, solicitando a autorizagdo para conhecer o funcionamento e o dialogo com a
Secretaria, identificacdo da organizacdo do trabalho, do calendario escolar, das escolas e do
publico atendido. A primeira etapa culminou com uma viagem até uma das comunidades®®, que,
entre outras turmas, atendia a uma turma de Educacao Infantil (4 e 5 anos).

Ao longo do trajeto, enxerga-se ao longe muita fumaga em fungdo dos moradores da
area urbana queimarem lixo/folhas e das comunidades ribeirinhas estarem rogando para plantar.
Cultivam-se melancia, milho, jerimum, maxixe, feijao, mandioca, acai, cacau, banana e abacaxi
para o sustento das familias e para venda direta na cidade ou para atravessadores que vao buscar
0s produtos na propria comunidade.

O trajeto percorrido mostra um pouco do cendrio de varias comunidades, dos encontros
e desencontros entre o rio, as comunidades e o homem. Vé-se a Comunidade S&o Miguel
(margem direita do rio) e, de longe, identificam-se criancas na varanda da escola (que repete o
padrdo das escolas ribeirinhas do municipio, pintadas de branco e verde) e a presenca de energia
elétrica na comunidade. Logo a frente, a entrada do Puruzinho® — um igarapé. Avista-se a
Comunidade Santa Rosa e, logo a sua frente, a presenca de balsas de garimpo que atuam
livremente no Rio Madeira, comprometendo a salde da populacdo (sente-se o cheiro da fumaca
liberada) e contaminando o rio.

Segundo o relato dos moradores, os garimpeiros trabalham durante a noite e, durante o

dia, descansam. Cada balsa exibe um nome e cada “garimpo” ¢ de um proprietario que disputa

 Em alguns momentos, os nomes das comunidades, escolas e participantes da pesquisa serdo omitidos para
garantir o seu anonimato.

% Puruzinho — igarapé: curso d’agua amazonico de primeira, segunda ou terceira ordem, constituido por um braco
longo de rio ou canal que leva a outras comunidades. “Caminho de canoa” - jungdo dos termos “ygara” (canoa) e
“apé” (caminho).
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0 ouro encontrado no rio com os demais, por meio da localizagdo ocupada no curso do rio.
Devido ao alto custo do transporte no rio, a fiscalizagio é precaria®’.

Em meio a conversas e curiosidades no trajeto percorrido, percebe-se que a realidade de
ser transportado por uma voadeira € um privilégio. A maioria dos ribeirinhos faz o trecho do
rio em pequenos barcos, que transportam os moradores de uma comunidade a outra, além de
alimentos e tudo de que necessitam, demorando muitas vezes mais do que o dobro do tempo
percorrido por uma lancha/voadeira.

Quase uma hora depois do inicio do percurso, vé-se ao longe a Comunidade S&o Pedro,
proximo a uma ilha. Adiante, enxerga-se a Comunidade Pacoval, e, mais a frente, a escola. O
piloto relata que a enchente do ano anterior destruiu toda a comunidade. A Comunidade S&o
Paulo pode ser vista a seguir, com varias arvores nativas da regido denominadas Baubere
(segundo o relato dos moradores, os passaros se alimentam dela), bem como uma antena que
captura sinal de celular. Muitas questdes vém a mente: Como os moradores vivem tdo distantes
de médicos, hospitais? E se alguém fica doente ou tem necessidade urgente de um atendimento?

Ao longo do rio, avistou-se o0 Barco Capitdo Bruno I, que faz a entrega do combustivel
da SEMED para todas as comunidades atendidas pela Secretaria/escolas. Uma vez por més,
faz-se a distribuicdo da merenda, levando de 7 a 11 dias para atender a todas as escolas. O
secretario de transportes explica que o transporte ndao é seguro, pois leva muito combustivel;
entretanto, é a Gnica maneira de atender & demanda.

A comunidade a ser visitada é a proxima. De acordo com relatos, a comunidade é mais
antiga que o municipio de Humaita. A Figura 13 a seguir mostra a chegada a comunidade. O
caminho entre o barco e a terra firme é realizado com dificuldade, passando por uma tabua
estreita e bamba.

67 No més de outubro de 2017, uma operacéo para combater o garimpo ilegal de ouro no Rio Madeira foi realizada
pelo Instituto Chico Mendes de Conservacao da Biodiversidade no municipio, resultando em multas e apreensdes
incluindo a queima de diversas balsas irregulares. A agdo, legal, revoltou a populacdo garimpeira que saiu em
passeata, invadiu o Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis (Ilbama) e o
ICMBio, atearam fogo e destruiram os prédios em represalia a operacdo de fiscalizacao.
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Figura 13 — Chegada & comunidade

/

Fonte: Diério de campo, 2015.

A pesquisa exploratoria, em campo, favoreceu observacBes da vivéncia diaria da
comunidade que sdo importantes serem relatadas. Andando pelo patio da comunidade,
identificam-se a escola, o posto de salide, a antena do Programa IPTV®, uma Igreja, um telefone

publico que ndo funciona, um bar com mesa de sinuca e as casas®® dos moradores. Um dos

% O objetivo geral do programa é a implantagdo de uma infraestrutura experimental para interconexdo e
interoperabilidade de novos servigos multimidia de utilidade publica, visando a inclusdo social. Em particular,
énfase sera dada aos servigos IPTV, visando a democratizagdo ndo s6 do acesso, mas também da producéo e da
transmissdo de contetdo para TV digital, contemplados pelo programa Ginga Brasil 1l. O programa inclui o
treinamento, o desenvolvimento de aplicacdes NCL e Lua, de estudantes do Ensino Fundamental residentes em
comunidades de baixa renda e profissionais das TVs Universitarias que atuardo como multiplicadores, propagando
a transferéncia de conhecimento para as TVs Comunitarias, Pontos de Cultura e TVs Universitérias
(http://www.telemidia.puc-rio.br/project/iptv.br.html). O municipio tem quatro (4) escolas que possuem o
programa, porém em apenas trés (3) esta funcionando. Os professores relatam que o acesso a internet é bem lento,
mas consegue atender a demanda.

89 As moradias tradicionais das populages ribeirinhas da Amazonia sdo as palafitas e as casas flutuantes. Essas
construcdes sdo proprias para uma regido regida por épocas de seca e cheia. As palafitas sdo casas muito simples
feitas de madeira e erguidas a beira dos rios e igarapés sobre estacas, as casas flutuantes sdo construidas sobre
toras de madeiras e adaptadas para boiar. As casas dos ribeirinhos tém coberturas de palha, de influéncia indigena
ou de telhas metalicas. Na maioria delas, ndo ha energia elétrica e nem saneamento basico. Em geral, as pessoas
dormem em redes. “Quase todas as casas na Amazdnia sdo umidas no inverno, quentes no verao, e, nessa estacao,
elas sdo sempre frias pelas madrugadas. S&o pouco arejadas, tém pouca luz. [...]. Raras sdo as casas que sao


http://www.telemidia.puc-rio.br/project/iptv.br.html
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moradores informa que a comunidade é formada por quarenta e sete (47) familias sendo, no
total, quatrocentos e oitenta e sete (487) moradores e que esse numero aumenta a cada ano. A
comunidade sobrevive da plantacdo de milho, mandioca e acai e, geralmente, vende a farinha e
0 acai para os atravessadores que vém até o local.

A escola € composta por sete (7) salas de aula, uma (1) sala para o Programa IPTV, uma
(1) cozinha, sala do gestor - ambas salas pequenas -, espago da varanda com uma mesa, que
serve também como refeitorio. A merenda deve ser servida nas salas ou a uma turma por vez,
mas, mesmo assim, ndo had espaco para todos. Possui dois (2) banheiros com placas de
identificacdo e um bebedouro, do lado da cozinha, com copos de plastico. A energia é gerada
por meio de motor proprio da escola com o combustivel fornecido pela SEMED. A comunidade
tem outro motor que atende as suas necessidades até as 22 horas.

A escola é considerada polo por atender alunos de outras comunidades. Em 2015,
estavam matriculados 220 alunos oriundos de outras comunidades e assentamento. Ela oferece
a Educacdo Infantil (4/5 anos) e o Ensino Fundamental (12 ao 92 ano). Pela manhé, estudam as
criancas da Educacdo Infantil até o 52 ano e, no periodo da tarde, do 62 ao 92 ano. E pintada com
as cores verde e branca (cor padrdo do municipio) e tem placas de identificacdo em todas as
salas.

A sala da turma de Educacdo Infantil (denominada Jardim) estava vazia, pois todas as
criangas estavam brincando pelo péatio. As meninas rodavam o bambolé (Figura 14), e 0s

meninos jogavam futebol.

cercadas. [...]. Pelo interior, essas casas tém sempre, na generalidade, um forno de farinha, com taxo de ferro ou
barro, forno de paredes de pedras argamassadas com argila pura” (ARAUJO, 2003, p. 322-323).
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Figura 14 - Meninas brincando de bambolé
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Fonte: A autora, Diario de campo, 2015.

A sala de aula era grande, com mesas e cadeiras (madeira) do tamanho condizente com
a idade das criancas, janelas abertas (madeira), uma mesa grande com quatro (4) computadores
cobertos com um pano protetor (sem uso), uma estante cheia de livros que atendiam varias
idades, livros distribuidos pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), uma televiséo
grande, cartazes espalhados pela sala e um ventilador (0 espaco parecia ser a biblioteca da
escola).

Ao serem chamados, os alunos sentaram-se e conversaram por um tempo. Todos se
mostraram timidos e curiosos com a presenca de pessoas estranhas ao ambiente. Aos poucos se
soltaram, falaram seus nomes e deram as informagdes. Em seus relatos, com os olhares e com
os dedos levantados, disseram que eram em 14 (catorze) criangas e que apenas trés (3) moravam
naquele local; os demais chegavam até a escola via mata ou rio, vindos de outras comunidades
préximas. O sorriso e a alegria das criancas chamaram atencdo. Apenas uma delas estava
uniformizada e todas bem “arrumadinhas”. As meninas com o cabelo com presilhas ou
amarrados e as mochilas colocadas no encosto das cadeiras.

A professora da turma de Educacédo Infantil relata que é formada em Matematica e mora
no municipio de Humaita. Na comunidade, ocupa uma casa nos dias em que ministra aulas. No
periodo da manha, fica com a turma da Educacdo Infantil e, a tarde, atende as turmas de 62 aos
92 anos. Aceitou ministrar aula na turma de Educacdo Infantil para completar a carga horéria,
totalizando 40 horas aulas (uma situa¢do que ocorre com varios outros educadores).
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Na escola, ha duas (2) turmas em salas multisseriadas. O gestor da escola explicou que,
infelizmente, a escola estava sem merenda escolar, que havia acabado de chegar no barco de
distribuicdo da merenda. Assim, ndo haveria aula até as 11 horas (horario normal) e os alunos
seriam liberados por volta das 9 horas.

A cozinheira trabalha na escola ha 4 (quatro) anos. Sai as 6 horas da manha de casa com
0 barco que traz os alunos da comunidade Laranjal (que, segundo informagdes, foi construida
para abrigar as pessoas da enchente de 2014) e retorna as 17 horas. Gasta, diariamente, 2 horas
pelo rio, no trajeto entre casa e trabalho.

Seis (6) pilotos/condutores levam e trazem as criangas das comunidades, por terra e pelo
Rio Madeira e igarapés, dependendo da estacdo do ano. Em depoimento concedido a
pesquisadora - que acompanhou o caminho de retorno da escola a comunidade -, um dos pilotos
relatou fatos interessantes. Explicou o caminho pela mata e os horarios que segue. Ele levanta
bem cedo, as 5h45m, e ja comeca a pegar as criangas em suas casas. Durante o caminho, o calor
é intenso. Ha muita poeira. Insetos voando. As criancas? lam a frente sem temer nada,
acostumadas com o trajeto, conversando com 0s amigos, brincando. De repente, uma delas diz:
“Tio! O Tiago disse que saiu um bicho de dentro do buraco!”. Todos véo ver o buraco! N&o ha
nada. Seguem o caminho... A mata vai abrindo “bragos”, e muitas criangas vao ficando. Chegam
as suas casas, a pé, de barco, de bicicleta, atravessando igarapés (por exemplo, para alcancar a
comunidade Botos).

Um dos alunos segue de bicicleta e leva a irma na garupa. Avista-se uma casa, ele para
e entra. Seu curso acabou. Mais adiante encontramos o igarapé onde as criancas terdo de
atravessar para irem em direcdo ao Botos. Vemos pessoas esperando pelos filhos. Ali ficam
mais algumas criangas. As outras seguem viagem. Uma das criangas pega um dos barcos e
segue a travessia. Outras vao se sentando e aguardando a orientagcdo do piloto. Uma menina
toma a agua do igarapé com um caneco improvisado feito de garrafa pet (encontra o objeto
dentro do barco) (Figura 15). O trajeto completo, conforme informou o condutor, leva
aproximadamente 90 minutos e as condicdes estdo longe de adequadas, ja que as criangas

receberam apenas um lanche, na escola, as nove horas. As imagens mostram mais que palavras.
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Figura 15 - O caminho da escola para casa

Fonte: A autora, Diério de campo, 2015.

Segundo o relato do secretario de transportes, alguns pais ndo permitem que os filhos
facam esse trajeto. Nesse caso, as criancas ficam em salas multisseriadas nas proprias
comunidades, sendo a justificativa de que nem todas as comunidades ofertam a turma de
Educacdo Infantil, como ocorre na escola visitada.

De volta a comunidade, avistam-se 0 barco que faz a entrega do combustivel e gas
ancorado no Rio Madeira e um outro barco, que distribui material escolar. Nele, estavam a
secretaria da Educacdo do Campo e outros funcionarios da Prefeitura. Ao todo, com cozinheira,

secretéria e ajudantes, havia oito (8) tripulantes. Os funcionarios da SEMED n&o desceram do
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barco para visitar a comunidade e a escola. O gestor escolar e um ajudante receberam 0s
materiais que foram deixados no barranco e o barco seguiu viagem.

Ap0s dialogos, vivéncias e observacdes, foi constatada a dificuldade de observacao
direta em todas as comunidades, em funcdo do nimero de escolas e da logistica necessaria para
a pesquisa. Tomou-se também em consideracdo a evidéncia de que as turmas de Educacao
Infantil atendidas de modo seriado eram poucas. Iniciou-se novamente o0 contato com a
SEMED, para que fosse organizado um encontro na area urbana, antes do inicio das aulas, com
todos os professores da area rural que atendessem alunos da Educacdo Infantil, o que culminou
na segunda etapa da pesquisa exploratéria, entre os dias 1 e 3 de marco de 2016.

A atividade foi organizada no periodo de formacdo, antes do inicio do ano letivo, em
trés (3) dias programados. No primeiro dia, ocorreu a abertura do ano letivo com as orientagdes
para os professores por parte da Secretaria. Nos outros dois (2) dias, 0s participantes tiveram
contato direto com a pesquisadora, na forma de dialogos sobre a legislacdo, as dindmicas e as
atividades préticas relacionadas ao trabalho com as turmas da Educagdo Infantil. Foi desse
modo que se estruturou a segunda etapa da pesquisa, em que se deu uma maior aproximacao
dos sujeitos, ampliando-se os conhecimentos sobre sua realidade.

No auditorio da UFAM, participaram das atividades trinta e nove (39) professores, doze
(12) gestores e cinco (5) profissionais da SEMED. No contato direto com os professores da area
rural, que atendiam as criancas da faixa etaria da Educacdo Infantil, entre a discussdo de um
texto e outro ou uma atividade pratica, aconteceram didlogos em que 0s sujeitos puderam relatar
suas vivéncias, suas dificuldades, situacdes positivas que viviam nas escolas. Dessa forma, eles
esclareceram melhor o trabalho desenvolvido nas comunidades onde atuavam. Ocorreram
muitos pedidos para que o encontro fosse com todos as escolas/professores que trabalhavam
com a Educacdo do Campo. Os participantes da pesquisa relataram que foi a primeira vez que
esse tipo de atividade programada ocorreu com os educadores e gestores das escolas localizadas
no campo.

Em um dos momentos do encontro, ocorreu a aplicagdo de um Questionario (Apéndice
D) para professores, gestores e equipe da SEMED, por meio do qual dados pessoais e
profissionais foram levantados, a saber: idade, sexo, naturalidade, formacéao, tempo de atuacéo
no magistério, tempo em que atuavam com as turmas de Educacgdo Infantil, se a turma é
multisseriada, funcdo atual e onde residem.

Por meio dos dados, identificaram-se vinte e cinco (25) professores do sexo feminino e
quatorze (14) do sexo masculino, com idade variando entre 25 (vinte e cinco) a 62 (sessenta e

dois) anos de idade. Apenas 22 (vinte e dois) sdo efetivos. Um fator que chamou atencéo foi
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relativo as turmas em que atuam, pois apenas 11 (onze) dos 39 (trinta e nove) professores
trabalham em turmas somente com alunos da Educacéo Infantil, enquanto que os demais atuam
em turmas multisseriadas, nas quais estdo também alunos na faixa etaria dos 4 (quatro) e 5
(cinco) anos.

Também constavam algumas questdes onde se destacou a seguinte tematica: Quando
vocé pensa em educacgdo... na sua pratica com as criangas... O que te tira 0 sono? O que te
incomoda? Os participantes tiveram a liberdade de comunicar-se com o0s colegas e de
organizarem-se em duplas ou trios para responder as questfes. Apos respondido o questionario,
foi aberta a plenéria para a exposi¢do sobre questfes que 0s incomodavam, suas dificuldades
no trabalho com as criancgas, as alegrias, as solugdes que encontravam para 0s problemas.
Durante os relatos, os temas mais recorrentes foram anotados na lousa: logistica, organizacao
do espaco, tempo e materiais, merenda escolar, calendario escolar, professores contratados,
atendimento na SEMED, comunicagéo, a¢Oes coletivas com outras secretarias e a formagéo de
professores.

Por meio da analise de conteldo dos dados colhidos pelos questionarios, foi construido
o Grafico 1 a seguir que representa, em nameros, quantas vezes algumas categorias tidas como
fatores de preocupacao entre professores foram citadas nas respostas. Os recursos pedagogicos
foram citados 20 (vinte) vezes, 0s recursos pedagogicos, a estrutura fisica e a formacéo
continuada aparecem no texto 12 (doze) vezes, aprendizagem dos alunos, estrutura fisica,
formacédo continuada, o apoio dos pais e as politicas publicas aparecem 8 (0ito) vezes, as salas
multisseriadas sdo comentadas 6 (seis) vezes, os diarios, 2 (duas) e planejamento pedagogico é

mencionada apenas 1 (uma) vez.
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Grafico 1 - Fatores centrais entre as preocupagdes expressas pelos sujeitos
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As questdes levantadas pelos professores tanto no questionario como na discussao no
grande grupo mostram que o0s docentes se preocupam com itens relacionados ao dia a dia do
contexto escolar, da sua pratica curricular e pedagogica, das politicas publicas. As discussdes
promoveram novas reflexdes para a definicdo do tipo de pesquisa. Os dados justificavam a
pesquisa participativa, partindo das necessidades apontadas, porém seria necessario um novo

dialogo com os envolvidos e, principalmente, seria necessario o apoio da SEMED.
3.2.2 Redefinindo o caminho

O estudo exploratdrio evidenciou a diversidade dos lugares institucionais da Educacgéo
do Campo em Humait, sua heterogeneidade no que se refere a natureza, a abrangéncia, ao tipo
de acdo, determinando uma nova reflexé@o sobre o objeto da investigacao.

Os dados colhidos na pratica de campo, no primeiro momento de reflexdo-agdo com 0s
educadores e conversa com a SEMED, nas respostas aos questionarios aplicados e nas oficinas,
tinham por foco a temética da Educacéo Infantil. A proposta inicial, no entanto, foi tomada pelo
contexto das turmas multisseriadas, nas quais as criangas da Educacdo Infantil eram inseridas,
do numero de educadores do campo que era elevado e careciam de didlogo/formacéo,
relacionados a concepcao de Educacdo do Campo.

Dessa forma, um novo andamento foi delineado, com o apoio da Secretaria Municipal
de Educacdo: “Um olhar sobre o curriculo das escolas localizadas no campo do municipio de

Humaita (Sul do Amazonas): em busca da justica Curricular”. Uma agenda de
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trabalho/encontros foi combinada com os sujeitos participantes da pesquisa e entre um encontro
e outro ocorreram viagens de campo (rio e estrada) para o conhecimento da realidade das
escolas distribuidas nos polos, entrevistas e observacao direta, culminando na investigacao que

sera descrita com mais detalhes a seguir.
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4 A PRATICA CURRICULAR DAS ESCOLAS LOCALIZADAS NO CAMPO DO
MUNICIPIO DE HUMAITA

Figura 16 - Sala de aula ™

Fonte: A autora, Diario de campo, 2017.

O Amazonas, pela peculiaridade e configuracdo geogréfica, suscita varias questdes
relacionadas as politicas e praticas curriculares. A partir do que foi vivenciado por meio da
pesquisa participativa desenvolvida com a coordenagdo da Educagdo do Campo da SEMED e
professores, das observacOes e das escutas realizadas em campo, a pratica curricular realizada
nas escolas do campo do municipio de Humaita torna-se o foco central neste capitulo. Busca-
se, no texto, responder a questdo principal da pesquisa assim pronunciada inicialmente: De que
forma o curriculo das escolas do campo do municipio de Humaita contribui para a superagéo
das desigualdades e o respeito as diversidades dos sujeitos do campo?

Os momentos que caracterizaram a investigacao, juntamente a fundamentag&o teorica e
a interacdo com 0s sujeitos participantes se traduzem por meio das evidéncias reveladas que
irdo nortear a discussdo. A escolha das evidéncias’® foi feita a partir da analise de contetdo
efetivada nas situagdes vivenciadas, observadas e dialogadas, compostas por: extratos de falas
dos participantes da pesquisa, ocorridas nos momentos de reflex&o-acdo; nas atividades de

campo; no convivio com a coordenacao do campo, registradas em audio e transcritas; anotagoes

0 A imagem retrata os estudantes de turma multisseriada, em sala improvisada na area externa do prédio de uma
das escolas do municipio.

L A utilizacdo do termo “evidéncias” da-se pelo fato de a investigacdo ser de cunho participativo e, ao longo do
caminho, as observacdes e os didlogos foram produzindo questdes que se entrelagavam com o referencial teérico,
culminando na analise das questdes apontadas na pratica curricular das escolas do campo do municipio de Humaita.
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do diario de campo; produgdes resultantes dos encontros (excertos de roteiros, sinteses
analiticas, representacdes graficas, desenhos e fotografias); respostas as questdes aplicadas ao
final dos encontros; leituras de documentos selecionados para compreensdo do objeto e do
contexto da pesquisa; e plano de a¢io’? (Apéndice E) construido com o grupo. Com o objetivo
de preservar a identidade dos sujeitos educadores/educadoras e equipe da SEMED, seus nomes
néo serdo divulgados.

A apresentacdo tedrica da Educacdo do Campo, realizada neste trabalho, mostra a
indissociabilidade entre os sujeitos do campo e a construcdo da identidade da Educacdo do
Campo, nas relacgdes entre os movimentos sociais e a educagdo. Observa-se que as comunidades
ribeirinhas e as escolas que constituem o objeto de investigacdo ainda estdo no caminho da
construcdo coletiva dessas relac@es, visando a uma identidade para a Educacdo do Campo da
regido. Essas acOes requerem dialogos continuos que favorecam o seu desenvolvimento e a sua
organizacao, em vista de um projeto educativo emancipatorio. O trabalho pedagoégico das
escolas esta centralizado nas a¢des desenvolvidas pela SEMED, que sdo tomadas de forma
vertical e ndo preveem o dialogo aberto com as comunidades na elaboragdo dos documentos
gue norteiam o percurso escolar. O conhecimento sobre curriculo que abrange as escolas do
campo do municipio de Humaita, suas premissas e suas implicacfes provoca reflexdes.

Identifica-se a apropriacdo do curriculo praticado nas escolas da area urbana, o que
destoa da realidade ribeirinha/estrada para as escolas localizadas no campo. Os educadores
seguem uma proposta de curriculo origindria da area urbana (SEMED e SEDUC), e a
conversacdo, a adaptacdo desse curriculo para a realidade dos sujeitos do campo fica
impossibilitada pelas diferencas de calendério, pelas caracteristicas do espaco geogréafico e,
talvez principalmente, pela diversidade cultural.

Ao analisar a Proposta Curricular de Educacdo Infantil (2010) e a Proposta Curricular
do Ensino Fundamental: 12 ao 52 Ano (2009), elaboradas pela equipe da SEMED, identifica-se
que ndo ha nenhuma referéncia as escolas do campo e as suas especificidades. A proposta foi
elaborada de forma abrangente, sem embasamento para as conexdes e articulagdes necessarias
para compreender o sujeito do campo em toda sua complexidade. As coordenadoras das areas
que articularam o trabalho explicaram que as propostas foram escritas por poucas pessoas e nao
houve uma discussdo mais aprofundada. Destacam-se, desse modo, alguns trechos das

propostas curriculares elaboradas pela SEMED:

2.0 plano de agdo contém diversas informacGes relacionadas as necessidades das escolas, de formagéo, estrutura
dos profissionais que fazem parte da Educacdo do Campo. N&o foi colocado no corpo do texto da pesquisa por ser
muito extenso.
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Alcancar os alunos da Educac@o Infantil, promovendo um ensino com qualidade
mediante a abordagem de contetidos significativos que valorizem e contemplem sua
realidade sociocultural, tornando o processo ensino-aprendizagem um ato prazeroso
em nossas escolas municipais. (HUMAITA, 2010, p. 2).

A Proposta Curricular, além de contemplar os contetidos das areas cléssicas, valoriza
os temas sociais (denominados Temas Sociais Contemporaneos), vinculados a
realidade global do aluno e tem como ponto de partida para a agdo pedagdgica suas
experiéncias cotidianas. Tratam-se, assim, de questBes importantes e urgentes para a
sociedade brasileira. E devem ser ministradas de forma interdisciplinar e transversal
a fim de oportunizar a formacao de um cidaddo que possa exercer sua cidadania de
maneira responsavel e participativa. (HUMAITA, 2009, p. 6).

A Proposta Curricular para os 62 ao 92 anos do Ensino Fundamental, utilizada como

referencial nas escolas, foi escrita pela equipe da SEDUC (Manaus) e educadores (2010), e nela

estd expresso:

[...] subsidiar o seu planejamento dentro da sua préaxis pedagdgica [...] tem como
pressupostos vincular o conhecimento a aquisi¢cdo de competéncias, consolidando a
preparacdo para 0 exercicio da cidadania e propiciando formagdo béasica para o
trabalho, a luz da LDB e das Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental
(MANAUS, 2010, p. 4).

[...] compreendem o curriculo como principios pedagdgicos de identidade,
diversidade, autonomia, interdisciplinaridade e contextualizagdo de uma proposta em
construcdo para emancipagdo social. (MANAUS, 2010, p. 12).

O curriculo, intencionalmente construido, tem compromisso com a formacdo de
cidaddos criticos, solidarios, promotores do bem-estar pessoal e coletivo, por isso,
propde-se um curriculo baseado no dominio de competéncias bésicas e ndo no
acumulo de informagdes. E ainda, um curriculo que tenha vinculos com os diversos
contextos de vida dos alunos. (MANAUS, 2010, p. 16).

A partir dos extratos retirados dos documentos, reflete-se sobre a questdo do

comprometimento com as politicas e as praticas curriculares relacionadas aos povos do campo

e suas escolas. De que forma o curriculo elaborado no seio da area urbana, sem a participacao

de todos os envolvidos na construcdo de um projeto educativo de formagdo humana, que seja

capaz de enfrentar os desafios e as necessidades das escolas do campo, de cunho universalista

e generalista, podera contribuir para a sua emancipagdo?

Os depoimentos dos educadores participantes da pesquisa em um dos momentos de

reflexdo abordam a tematica:

O curriculo é igual ao da escola urbana. Esta inadequado porque ele néo valoriza os
saberes da populagdo do campo. (EDUCADOR A).

O curriculo do campo deveria estar voltado para a realidade do aluno do campo,
com suas particularidades. Acreditamos que assim a aprendizagem seria mais
significativa para os alunos do campo. (EDUCADORA A).

[...] a politica ndo favorece a educacdo do campo. Como fazer as adaptagdes
necessarias? Valorizacdo, praticas metodologicas condizentes com a realidade [...]
referéncia a identidade e cultura dos povos do campo, valorizagdo dos sujeitos do
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campo e valores relacionados & vida na terra. Transgredir o panorama
“urbanocéntrico”. (EDUCADOR B).

Os educadores entendem o curriculo proposto como distante da realidade camponesa,
da historia de vida da comunidade, da escola, do aluno do campo. Sentem essa dificuldade no
momento que vao elaborar seu planejamento, ao longo das atividades cotidianas escolares. Os
estudantes também expressam essa necessidade: “A gente tinha que trabalhar com horta”
(ESTUDANTE A, 17 anos). A estudante expde uma questdo importante relativa ao cultivo de
hortalicas, do plantio. Explica que precisam aprender como plantar e cuidar da terra.
Argumentam que possuem 0 espago e 0 material para a construgdo da horta, mas ndo sabem os
passos adequados para disso tirar 0 proveito necessario e precisam de orientacao.

O Plano Municipal de Educagdo (2015-2025), em seu texto, contempla mudancas,
porém, na pratica, ndo houve mobilizacdo para o seu encaminhamento, ainda.

7.2.1. Desenvolver curriculos e propostas pedagdgicas especificas para educacao
escolar de escolas do campo, comunidades indigenas e quilombolas, incluindo os
contelidos culturais correspondentes as respectivas comunidades e considerando o
fortalecimento das praticas socioculturais e da lingua materna de cada comunidade

indigena, produzindo e disponibilizando materiais didaticos especificos, inclusive
para os alunos publico alvo da educacéo especial. (HUMAITA, 2015, p. 65).

A organizacdo do trabalho pedagodgico, do curriculo, do Planejamento Politico
Pedagdgico (PPP), elaborado de forma conjunta, poderiam favorecer a insercao dos elementos
que constituem a realidade e a vida dos ribeirinhos.

De acordo com as informaces coletadas na SEMED e com os educadores, constata-se
que as escolas do campo do municipio de Humaita, em 2015 e 2016, ndo construiram o PPP.
N&o foi localizada nenhuma copia do documento nas escolas e nem na documentacao arquivada
pela Secretaria de Educacdo. J&4, em 2017, a Escola Cristo Rei organizou a bibliografia que
envolvia o PPP, distribuiu aos professores, que, lendo e fazendo anotagdes, conseguiram
sintetizar um planejamento.

A elaboracdo desse documento implica na participacao justa de toda comunidade escolar
(pais, alunos, educadores, funcionarios), pois & certo que as populag¢des ribeirinhas “[...]
vivenciam situag¢fes proprias do trabalho e producéo; enfrentam singularidades nos diversos
ambientes em que vivem, [...] saberes que se constroem/reconstroem nas praticas de formacao
pessoal e coletiva” (HAGE, 2006, p. 10). De acordo com as Diretrizes Operacionais para a
Educagéo Basica nas Escolas do Campo:

Art. 10. O projeto institucional das escolas do campo, considerado o estabelecido no

artigo 14 da LDB, garantird a gestdo democrética, constituindo mecanismos que
possibilitem estabelecer relacGes entre a escola, a comunidade local, 0s movimentos
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sociais, 0s 6rgdos normativos do sistema de ensino e os demais setores da sociedade
(BRASIL, 2002, p. 32).

Pelas caracteristicas das escolas, alguns problemas podem ser encontrados no momento
da elaboragéo do documento. Os depoentes’® relatam a dificuldade de tempo necessario para os
encontros e as discuss@es, além de alegarem desconhecimento sobre 0 passo a passo para sua
elaboragdo: “A minha escola ndo construiu o PPP. Preciso muito! Preciso de ajudal!”
(EDUCADOR C). Nas comunidades em que os educadores trabalham - em duplas ou até
mesmo sozinhos (escolas pequenas) - ndo ha uma equipe pedagogica ou ela € muito reduzida,
inibindo o fortalecimento do grupo. Nesses casos, seria interessante o envolvimento das equipes
por polos, no didlogo e na escrita, conforme os educadores sugeriram em proposta expressa em
um dos momentos desta pesquisa.

O processo democratico sera garantido quando todos 0s segmentos representativos da
comunidade escolar tiverem efetiva oportunidade de discutir, de refletir e de definir as decisdes,
para concretizar o processo de construcdo e/ou ressignificacdo do PPP da escola do campo: um
PPP que respeite as especificidades dos sujeitos que vivem no campo e conceba que os saberes
e os fazeres campesinos sdo fundamentos da construcdo politica-pedagdgica do projeto
transformador da Educacdo do Campo. No entanto, o que ficou evidenciado na pesquisa é que
o0 plano néo tem sido elaborado, fragilizando, assim, o processo de ensino e aprendizagem. Nos
encontros, o PPP foi tema de muito dialogo. Procurou-se identifica-lo como um elemento que
deixa claro o modo de viver dos povos do campo para que seus saberes possam ser incorporados
no curriculo.

A investigacdo a partir da analise dos documentos e discussdes dos participantes da
pesquisa conduziu a pensar que o curriculo das escolas do campo carece de atendimento
especifico relacionado as necessidades da regido. Essas observagdes serdo pronunciadas no

préximo toépico.

4.1  Atendimento as necessidades da regido

Os apontamentos que serdo revelados estdo diretamente relacionados as dificuldades
encontradas pelos grupos quanto ao entendimento da Educagdo do Campo. Com relagdo ao
calendario escolar, evidenciam-se algumas questdes. A pesquisa inicial mostrou que o

calendario escolar gue conduziu as escolas localizadas no campo do municipio até o ano de

73 Os relatos ou trechos de relatos serédo transcritos de maneira a respeitar os tragos de oralidade expressos na fala
original.
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2016 era oriundo da area urbana, construido com base no modelo da Secretéria Estadual de
Educacdo e apenas pequenas mudancas aconteciam para atender ao municipio. Feitas as
modificagdes, era absorvido pela area urbana e rural. Em 2017, ap6s os momentos de reflexao-
acao, uma pequena modificacdo foi realizada: foi elaborado um Calendario (Anexo A) com
alguma atencéo as questdes das escolas do campo, porém as dificuldades continuam, como sera
exposto.

O suporte para que, no ambito municipal, sejam realizadas as adaptacGes necessarias
para a articulacdo com os tempos do campo esta previsto na LDB N° 9.394/96, no Capitulo Il -
da Educacdo Bésica — Secéo I, no art. 28: “Na oferta de educagdo basica para a populacéo rural,
0s sistemas de ensino promoverao as adaptacdes necessarias a sua adequacao as peculiaridades
da vida rural e de cada regido, especialmente [...]”, no inciso Il, a “[...] organizacéo escolar
prépria, incluindo adequacéo do calendéario escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢bes
climaticas [...]” (BRASIL, 1996).

A mesma preocupacdo estd indicada nas Diretrizes Operacionais para a Educagdo

Basica nas Escolas do Campo:
Art. 72 E de responsabilidade dos respectivos sistemas de ensino, através de seus
6rgdos normativos, regulamentar as estratégias especificas de atendimento escolar do
campo e a flexibilizacdo da organizacdo do calendario escolar, salvaguardando,

nos diversos espacos pedagégicos e tempos de aprendizagem, os principios da
politica de igualdade (BRASIL, 2002, p. 32, grifo nosso).

A escola do campo atende estudantes que vivem da terra, que alteram os tempos de
plantar e colher, e 0 tempo escolar, em muitos momentos, choca-se com o tempo do trabalho.
As palavras utilizadas referem-se a adaptacdo, a flexibilizacdo, a adequacdo do calendario,
porém isso reporta novamente a questdo do “ajuste dos servi¢os” da area urbana ao campo.
Entende-se que a forma mais justa seria a criacdo de um calendéario especifico para as escolas
do campo, que pondere e incorpore os diferentes sujeitos do campo e suas necessidades ao
trabalho que realizam nesses espagos.

As comunidades ribeirinhas e da estrada, no municipio de Humaita, vivem da caca, da
pesca, da extracdo de minérios, do plantio. Todas essas atividades sdo realizadas pelos
camponeses e seus familiares, envolvendo, na maioria dos casos, os filhos. Muitos deixam de
ir a escola em determinadas situagOes para ajudar os pais.

[...] as formas de vinculacéo da infancia & agricultura familiar exigem outras formas
especificas de organizacdo da escola. Ndo podemos transferir formas de organizacéo
da escola da cidade que partem de uma forma de viver a infancia e a adolescéncia para
as formas de viver a infancia e a adolescéncia no campo. Precisamos das pesquisas

sobre como se inserem a infancia e a adolescéncia na organizagdo camponesa, na
agricultura familiar para articular a organizacdo da escola, a organizacdo dos seus
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tempos, aos tempos da infancia, as formas de viver o tempo na propria infancia. Ha
uma légica temporal na producéo camponesa que ndo € a logica da indUstria, nem da
cidade. E a logica da terra! E a logica do tempo da natureza! E saber esperar e
reinventar formas de intervir. A primeira coisa que o agricultor faz é olhar para o céu
e para a terra. Esse é seu rel6gio! Plantar, ndo plantar; semear, ndo semear dependendo
do tempo do céu e do tempo da terra. Essa logica do tempo da natureza a qual ele
sabiamente tem que se adaptar e sobre a qual tera que saber intervir traz coisas sérias
para os tempos de escola. (ARROYO, 2006, p. 114-115).

Pais, educandos e educadores também percebem que a relacdo das comunidades com o
calendario escolar é afetada pela sua organizagao, como podemos verificar nos trechos a seguir:
A dificuldade também das escolas ribeirinhas é que, quando chega a época do

garimpo, tem aquela evasao... nessa época agora (agosto — setembro), os alunos saem

e vdo embora. Tem escola que o aluno passa quinze dias, um més, passa, e quando

volta a escola aceita normal, ndo questiona. Os pais também ndo vao la dizer: meu
filho saiu porque precisou trabalhar, é uma coisa assim. (EDUCADORA B, 2016).

Sobre o calendario, existe a possibilidade de um calendario especial em todas as
comunidades. Existe um calendario interno da escola, podemos conversar e tem
possibilidade de montar um para o campo. (EDUCADORA C, 2016).

As vezes eu falto na escola porque tenho que ajudar a familia na roca. A familia
planta roga: mandioca, macaxeira. Gosto de ir para escola porque aprendo mais,
ajudo a minha irma a fazer a tarefa dela, ela tem 11 anos e estuda de manha.
(ESTUDANTE B, 72 ANO, 2016).

Os textos das educadoras e da estudante mostram com nitidez a necessidade de
articulacdo entre a atividade de producdo e o calendario escolar, de forma que o curriculo atenda
as necessidades das comunidades ribeirinhas e as manifestacdes relevantes de sua cultura,
favorecendo o processo de construcdo da identidade do campo e do conhecimento.

Uma situagdo que chamou atencdo na atividade de campo foi o fato de um estudante
fazer o 5° ano (pela segunda vez consecutiva, sem que houvesse sido retido). Havia dois
motivos: o primeiro refere-se ao fato de ter de acompanhar a irma (Sindrome de Down) até a
escola, alegando (os pais) que ela ndo poderia pegar o dnibus sozinha; o segundo, refere-se a
que, no contraturno, ele teria de trabalhar na roca e ndo poderia faltar a escola. Relata o
educador: “O pai quer que ele trabalhe na roca. E um ano perdido dele [...]” (EDUCADOR
D).

A relacdo escola/calendario escolar também é alterada por conta das caracteristicas do
clima da regido, do transporte e do contrato dos professores. Os periodos de chuva intensa ou
seca mudam o trajeto escolar e até impossibilitam o acesso a escola, resultando em faltas e o
ndo cumprimento dos dias letivos.

A LDB fixa uma carga horaria minima a ser cumprida pelos sistemas de ensino e pelas
escolas no Ensino Fundamental e no Ensino Meédio. Assim, todas as unidades de ensino devem

cumprir 800 horas por ano em, no minimo, 200 dias letivos (Art. 24). As secretarias de educagédo
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podem adequar o calendario as peculiaridades locais, inclusive climaticas e econémicas, desde
que cumpram a carga horaria.

Em muitas escolas do municipio estudado, os dias letivos séo comprometidos em funcéo
da falta de combustivel que abastece os motores dos transportes fluviais. Se o combustivel ndo
chega, muitos estudantes e educadores ndo vao até as escolas. A contratacdo, sem concurso
publico, de 65% dos professores (no ano de 2017) também inviabiliza o cumprimento dos dias
letivos que ficam atrelados aos meses de marco a novembro de cada ano. O calendério escolar
precisa ser cumprido nesse espaco de tempo do contrato dos professores e demais funcionarios.

No inicio do ano de 2017, apés um ano de atividades com os participantes da pesquisa,
a equipe da coordenacéo do campo, que assumiu com a nova gestao, se organizou para verificar
as possibilidades de criacdo de um calendario para as escolas do campo do municipio de
Humaitd. Essa motivacdo é advinda dos estudos e reflexdes realizadas com o grupo nos
momentos de reflexdo-acdo, dos quais a nova equipe participava. Em conjunto, foram
identificados os feriados, separados os dias necessarios para o deslocamento dos professores
até a cidade para receberem o pagamento e “fazerem o rancho”, reservados o dia para as
atividades de formacdo e os demais itens que envolvem a elaboracdo do calendéario. Todavia,
ainda faltava o elemento mais significativo: o tempo da familia, da colheita, da extracdo, do
plantio e da colheita, do trabalho do camponés.

Ao discutir-se a nova proposta, ficaram evidentes as questfes envolvidas no néo
cumprimento dos dias letivos por parte da escola. O professor que reside no campo necessita ir
a cidade para receber o0 pagamento e organizar questdes pessoais. Nas escolas proximas a area
urbana, isso pode ser feito em um dia ou dois. Outros educadores necessitam de 4 até 5 dias
para fazer o trajeto de ida e volta. Agrava-se a situacdo quando se identifica que esses dias sdo
contados como letivos!

A contratacdo dos professores ocorre sempre em fevereiro ou margo. Em 2017, ocorreu
em meados de marco. No dia 16, foi realizada a abertura do ano letivo com a reunido de todos
os professores das escolas localizadas no campo e um momento de reflex@o-acdo a partir da
leitura da Carta de Paulo Freire aos professores (2001). A escolha do texto deu-se em funcéo
da solicitacdo dos gestores da Secretaria Municipal de Educagéo para que fosse dialogado com
0s educadores sobre o trabalho que eles realizam. O texto conversa sobre questbes da
construcdo de uma escola democratica e popular, colaborando com as reflexdes que ja estavam
sendo realizadas nos grupos. Apenas no dia 20, seria o inicio do ano letivo.

O atraso no processo seletivo, na organizacdo de algumas escolas e na licitacdo do setor

de transportes protelou esse inicio. Os dias registrados no calendario permaneceram. Sabados
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letivos foram adicionados e, com o recesso, 0 ano de 2017 seria finalizado em 20 de janeiro de
2018. Ao apresentar a proposta para o executivo, ela foi rejeitada por questdes financeiras. A
gestdo explicou que o contrato dos professores seria finalizado em novembro e ndo poderia ser
adiado. A SEMED, entéo, refez o calendério e volta-se ao que ja se tinha antes. O Calendario
construido pelo grupo (que contempla pequenas modificagBes, 0 ano se estende até janeiro de
2018) encontra-se no Anexo A, e o Calendario aprovado para 2017 (sem a reposi¢do do
calendario letivo) pode ser observado no Anexo B.

As descricdes podem ser ressaltadas pela leitura dos trechos:

Eu gosto de cumprir meus horarios. [...]. Quem sofre com tudo isso somos noés, e o
maior prejudicado é o aluno e ele ndo pode reprovar, eles ndo sdo culpados porque
nao chegou o transportador, a merenda, o combustivel. O professor é responsavel
por tirar as faltas dele. E claro que eles (SEMED) estéo fazendo o esforco para fazer
acontecer. E dessa maneira que anda o “interiorzao ”. Se a gente disser assim que
estamos trabalhando os 200 dias letivos e sei 14: alunos tiveram as 800 horas de
aula, isso ndo existe, se coloca no papel porque papel aceita tudo. Agora é tudo com
base na logistica. A secretaria cobra, nds temos que estar 14 tal dia, nés estamos,
mas... & meio triste vocé olhar para uma crianga assim no final do ano, ele néo teve
tanta culpa e vocé dizer olha agora eu posso deixar vocé um pouquinho (se referindo
ao ciclo, no 32ano as criangas podem ser reprovadas). Eu ndo costumo passar mesmo
nao, sinceramente eu costumo cobrar algumas coisinhas, mas no caso desse, 0 aluno
fica 20 dias sem aula, eu posso colocar falta para esse aluno? (EDUCADOR E,
2016).

[...] se vocé pega o calendéario, que é uma cépia da SEDUC, ja esta aqui o erro, vocé
coloca que as aulas acabam dia 30 de novembro, mas antes disso ja tem um outro
dizendo que as aulas tém que terminar até o dia ... (pega 0 cronograma com as novas
datas). Ai ja tem um outro cronograma proposto até o dia 14. [...] como é que nds
vamos colocar os contetidos até o dia 30? E a recuperacdo nédo é contada como dia
letivo. Primeiro, a partir do momento que vocé faz um calendario especifico para a
zona rural, diferente do da cidade, porque, por exemplo, ha feriados na cidade, que
a comunidade n&o aceita, ponto facultativo, tudo isso. Teria que ser visto primeiro o
calendario, chamar os gestores, a comunidade, com a parte administrativa.
(EDUCADOR F, 2017).

O calendario é assim, ndo sdo todos os lugares é a mesma coisa, 0 que eu queria
muito mesmo era fazer o calendario da area rural, porque ai as escolas iriam se
adaptar de acordo com o ano letivo. Por exemplo, a seca, ndo foi em todas as escolas
que ela chegou e tem outras que ja chegou I4, essa problematica ja inseriu ali naquela
escola e fica dificil, ai eles ja fazem um calendario diferente. Eu j& tentei fazer, varias
vezes, o calendario so do interior, mas ai o prefeito “ndo, vamos deixar s6 um, esse
um aqui da de fechar, se vier alguém assim numa fiscaliza¢do dizendo tal coisa, ele
vai dizer, mas esté tudo aqui, apresenta o da cidade, como sendo o do interior, junto.
E como nunca vem ninguém para fiscalizar esse calendério, fica assim mesmo.
(EDUCADORA D, 2016).

Nos trechos expostos, chama atencéo o fato de que ha uma viséo esclarecida por parte
dos educadores no que diz respeito a tematica. Eles tém consciéncia de que a questdo dos dias
letivos que ndo sdo cumpridos impede o desenvolvimento das atividades, sofrem em perceber
que os estudantes sdo prejudicados e fazem tentativas para superar essa injusti¢a. Entretanto, o

ndo cumprimento das politicas publicas impede essas tentativas de se efetivem com sucesso.
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Outra tematica bastante discutida nos grupos foi a relacionada ao transporte escolar.
Estudantes, funcionérios e educadores utilizam o transporte escolar, que é mantido pela
prefeitura do municipio e terceirizado por pessoas da regido. Como ja anunciado, o setor faz o
levantamento de demandas, prepara a licitacdo e fiscaliza os pagamentos. A distribuicdo do
combustivel é realizada por um fiscal.

A existéncia de um nimero muito extenso de escolas, associada a dispersdo de
localizacdo e ao atendimento reduzido do nimero de estudantes por instituicdo, tem
levado os gestores publicos a adotar, como estratégia mais frequente, a politica de
nucleagdo dessas escolas vinculada ao transporte escolar, resultando no fechamento
daquelas situadas nas pequenas comunidades rurais e na transferéncia dos estudantes

para as localizadas em comunidades rurais mais populosas (sentido campo-campo) ou
para a sede dos municipios (sentido campo-cidade). (HAGE, 2011, p. 103).

A politica de nucleacdo das escolas, associada a politica de transporte escolar, gerou,
em muitos lugares, estimulo ao fechamento das pequenas escolas, entendendo que os estudantes
poderiam ser agrupados em escolas maiores (HAGE, 2011; MUNARIM, 2006).

Esse direito esta assegurado na Lei N° 8.069, de 13 de julho de 1990, inciso V, Art. 53,
no que diz respeito a escola estar o mais proximo possivel da residéncia do aluno (BRASIL,
1990), e é reforcado pelo PME na estratégia 9.2.9:

Reverter o fechamento das escolas do campo, retomando a ampliacdo da oferta
educativa de qualidade para adolescentes, jovens e adultos, préximas aos locais de
moradia, bem como assegurar a permanéncia das escolas do campo com recursos

financeiros, humanos e valorizacio da identidade do campo (HUMAITA, 2015, p.
71).

A nucleacéo das escolas pode ser identificada pela distribuicdo em polos. Um exemplo
é o trajeto que as criancas fazem para chegar até a balsa escola, que leva em torno de 4 horas
de barco, dependendo da estacdo. Muitas escolas foram extintas no decorrer dos anos em funcgéo
de enchentes e do numero de alunos. Estudantes deslocam-se da area rural e percorrem em torno
de 45 km até a cidade para cursar o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. A logistica
enfrentada para o deslocamento, a distribuigdo da frota e do combustivel é bastante emaranhada,
e, em decorréncia disso, 0s estudantes, muitas vezes, sdo submetidos a longas horas de
transporte cansativo e, algumas vezes, improprio.

A Figura 17 apresenta cenas cotidianas de estudantes se deslocando até as escolas
situadas na area rural. Eles sdo transportados em 6nibus, micro-6nibus, kombis, barcos, lanchas,
rabetas, canoas, motos ou, até mesmo, vao de bicicleta. As atividades em campo mostraram que
alguns transportadores exigem o uso do colete; outros deixam as criancas a vontade para colocar

ou ndo o objeto de protecdo. O carro que transporta os estudantes, segundo a SEMED, € o que



134

pode ser oferecido. Os que moram proximo a escola vao a pé ou com os pais, de moto ou
bicicleta.

Figura 17 — Transportes utilizados para chegarem a escola

=
- ./;',"_/” ’
S — ; .

Fonte: A autora. Diério de campo, 2016; SEMED, 2016.

Pais e professores relatam fatos preocupantes sobre os cuidados com os estudantes no
trajeto escola-comunidade — com relacdo aos atrasos dos transportadores, em algumas
localidades; e com relagéo as faltas causadas por problemas com os transportes, em outras. Em
uma das atividades de campo, o transportador relata: “Outra coisa é que a gente deixa uma
menininha la no porto. E o pai? Ninguém esta 14 pra receber” (Transportador, 2016). O
motorista refere-se ao fato de estudantes pequenos aguardarem o transporte escolar a beira do
rio, sozinhos (Figura 18). Diz que correm perigo por conta dos bichos. Se o barco tiver algum
problema e ndo chegar, 0s pais vao pensar que a crianca esta na escola.
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Figura 18 — Alunas aguardando o barco

Fonte: A autora. Diario de campo, 2017.

Horérios diferenciados de entrada e saida € uma das maneiras encontradas pelas escolas
(segundo o relato dos gestores) para ajudar nesse tempo/horario deslocamento, na tentativa de
favorecer a capacidade fisica e o aprendizado dos estudantes. Em algumas escolas, o inicio das
aulas comeca mais tarde para que os estudantes possam dormir um pouco mais e diminui-se 0
tempo do intervalo para que saiam mais cedo. Essa estratégia ndo pode ser utilizada em todas
as escolas devido ao fato de os transportadores terem de buscar alunos no contraturno e a
viagem de volta pode se estender até a noite, provocando riscos maiores durante o percurso.

A partir do ano de 2017, ao observar-se o plano de agéo e a sua reavaliagéo, identificou-
se que a pontualidade na entrega do combustivel para os transportadores e para as comunidades
melhorou. Os contratos dos transportadores e o recebimento dos pagamentos foram
regularizados, coincidindo com o pagamento dos educadores, evitando-se, dessa forma, que a
escola estivesse pronta para retomar as atividades e o transportador ainda se encontrasse na
cidade aguardando o pagamento — transportadores e educadores vao e voltam juntos. As demais
demandas ainda aguardam providéncias. As empresas ainda ganham a licitacdo e 0s pequenos
transportadores, que residem nas comunidades, em muitos casos, ficam subordinados a elas.
Um novo caminho seria a defini¢do de politicas que regulassem o transporte escolar a partir de
critérios que priorizassem os servigos da propria comunidade onde as escolas estdo inseridas.

A merenda escolar também foi destaque durante os dialogos. A demanda que a envolve
se relaciona a qualidade/ quantidade dos alimentos e ao cardapio oferecidos aos estudantes das
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escolas do campo. De onde vem os alimentos que chegam até as escolas do campo? Como eles
séo adquiridos?

Em 2016, o setor da merenda escolar foi composto por um (1) coordenador de
administracdo escolar, trés (3) nutricionistas (responsaveis tecnicas - efetivas), uma (1)
assistente administrativa (efetiva), um (1) motorista (area urbana) e um (1) assistente de
servicos gerais. A equipe é responsavel pela distribuicdo da merenda para as escolas do
municipio. Uma das nutricionistas explica que o Cardapio Escolar do Ensino Fundamental —
Zona Rural e Indigena (Anexo C) depende do or¢camento que provém de recurso enviado pelo
Programa Nacional de Alimentacio Escolar (PNAE)’*, mais o recurso da Prefeitura. Justifica-
se que se é trabalhado com previsdo do orgamento e que o recurso que chega néo € suficiente
para atender a cerca de 9 mil alunos.

O setor deve adquirir os alimentos de acordo com o carddpio do programa de
alimentacéo escolar, elaborados por nutricionistas capacitados, com a participacdo do Conselho
de Alimentacdo Escolar (CAE) e respeitando os habitos alimentares de cada localidade, sua
capacidade agricola e a preferéncia por produtos basicos e naturais (OLIVEIRA; SANTOS;
OLIVEIRA, 2017).

As alocugdes dos educadores, merendeiras e alunos evidenciam alguns apontamentos:
“[...] todas as verduras que vao para a merenda na cidade, a maioria sai da comunidade. Vem
salsicha, conserva, ja veio frango, charque, mas tiraram. Nao tem fruta, nada”
(EDUCADORA E, 2016). O texto refere-se ao fato de que os alimentos que sao produzidos nas
préprias comunidades sdo vendidos para 0s comerciantes na area urbana e ndo chegam até a
cozinha da escola. A nutricionista explica sobre os alimentos produzidos pela comunidade:
“[...] para que os agricultores familiares possam entregar direto na escola, eles precisam estar
registrados e participar da chamada publica”. Ressalta, ainda, que, em 2017, ser4 melhor
divulgado o edital de licitacdo da alimentacdo escolar e que hd uma nutricionista, junto ao
Instituto de Desenvolvimento Agropecuério e Florestal Sustentavel do Estado do Amazonas
(IDAM), fazendo esse trabalho de divulgagdo nas comunidades.

4 O PNAE, conhecido como Merenda Escolar, consiste na transferéncia de recursos financeiros do Governo
Federal, em carater suplementar, aos estados, Distrito Federal e municipios, para a aquisi¢do de géneros
alimenticios destinados a merenda escolar - Lei N° 11.947, de 16 de julho de 2009. Deve ser composto, por
instrumento legal proprio, pelo CAE, constituido por sete membros representados pelo poder Executivo; poder
Legislativo; representantes dos professores; representantes de pais de alunos, indicados formalmente pelos
conselhos escolares, associaces de pais e mestres ou entidades similares; representante de outro segmento da
sociedade civil (OLIVEIRA; SANTOS; OLIVEIRA, 2017).
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Ainda sobre o tema: “Eu trabalho la na cidade, vem abacaxi, melancia” (EDUCADOR
G, 2016). As frutas ndo fazem parte do cardapio do campo, apenas da area urbana: “E uma falta
de respeito muito grande com nossos alunos” (EDUCADOR H, 2016).

A prateleira da cozinha (Figura 19), fotografada em uma das comunidades visitadas,
mostra alimentos entregues para a escola pelo setor da merenda (arroz, feijdo, aglcar, 6leo,

sardinha e salsicha enlatadas, café, macarrdo e sal).

Figura 19 - Alimentos na cozinha de uma escola do campo

Fonte: A autora. Diario de campo, 2016.

Na cozinha, hd um fogdo industrial com botijdo de gas, prateleiras de madeira, uma
mesa pequena de madeira e uma pia com torneira. Ndo ha geladeira. As merendeiras e uma

estudante revelam informagdes sobre os alimentos recebidos.

Vem muito enlatado e pouco (quantidade), esse ai é para outubro e novembro e
quando falta 6leo, por exemplo, a professora compra, eu compro, trago de casa. Vem
um cardapio. Eu fui la assim, com a nutricionista e o cardapio é s6 para a pessoa nao
se perder, ter o equilibrio, mas ai eu posso fazer mingau no lugar do suco, no lugar
do café com leite e biscoito, se 0s meninos gostam eu posso fazer o risoto (salsicha
com arroz) e sopa também, mas ndo veio mais frango e eles ndo gostam com salsicha
e s6 vem o feijao de praia e eles ndo gostam muito. O 6leo vem um litro por més, no
caso dois, um para a noite e outro para o dia (nessa escola tem EJA). [...] nos ja
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discutimos e vamos brigar mesmo para ver se vem para c4, o frango, as verduras e
as frutas, vem tudo enlatado [...], eu trago da minha horta pimenta de cheiro,
cebolinha. Eles dizem que os pais deveriam se envergonhar e trazer para a escola.
Eu trabalho aqui de manha e a noite e a tarde eu estudo, vou e volto com o énibus e
ja vi sacada de abacaxi, abdbora 14 na escola da cidade [...], eles ndo ddo conta de
comer tudo e ndo vem para cd. (MERENDEIRA A, 2016).

Esse ano a merenda é bem ruim, s t& vindo salsicha e conserva da mais ruim que
tem. Agora veio arroz, feijao de praia, fago sopa, arroz carreteiro, o gosto ndo é bom
que nem o outro, mas vai, ndo tem outra coisa né? Coitadinhos eles comem, né? [...].
N&o vem nada, nada de fruta, antes, uns 2 anos atras vinha frango. Ai ndo tinha
freezer e eu colocava no meu. Vem bolacha, suco de garrafa, s6 que é de caju que
eles ndo gostam. (MERENDEIRA B, 2016).

Tinha que vir Nescau para colocar no leite. Suco, s6 vem aquele de caju, ndo vem
suco de outras frutas. (ESTUDANTE C, 2016).

O dialogo entre o setor da merenda e as escolas é conflituoso. Os educadores vdo em

busca de uma merenda saudavel e o setor ndo tem como atender a demanda, de acordo com a

nutricionista. Ha dificuldade na distribuicdo: no quantitativo de pessoas que atendem ao setor

e na distribuicdo dos recursos para que se fornecam os alimentos necessarios e de que 0s

estudantes gostam.

No segundo semestre de 2016, combinamos de alguns professores virem até aqui e
levar para sua comunidade quando viessem receber no final do més, mas, ao
verificarem que teriam que se deslocar até o setor, pagar o transporte de bagagem
no barco, arrumar freezer e a quantidade que era pequena, ficaram desapontados e
desistiram, seria mais ou menos 9 alunos igual a 1 frango. S6 conseguiu chegar nas
comunidades Cristo Rei, Auxiliadora e da estrada. [...]. Tudo se resume nos alimentos
pereciveis. Até aqui na cidade, que nds estamos perto, n6s sentimos essa dificuldade
com o transporte. No ano passado, nés utilizamos uma Kombi, que era muito quente,
e até as verduras chegavam murchas nas escolas. [...]. Os alimentos que véo pra
estrada fica sob a responsabilidade dos professores. O PNAE, ele estipula as regras,
ele preconiza que serdo 3 refei¢des rica em ferro, 2 em calcio e a oferta de
acompanhamentos em vitamina, ricos em vitaminas A, B e C, essa é a prioridade do
governo. Normalmente preparamos 3 refeices salgadas e 2 doces, nas salgadas...
Qual é a nossa maior dificuldade? Em enviar os alimentos ricos em ferro, porque 0s
que sdo ricos em ferro, sdo as carnes. [...]. Vontade de mandar merenda de qualidade
a gente tem, a gente sofre, eu sinto no publico a indignac¢ao, sdo problemas da gente
levar pra casa, chega momento da gente chora aqui dentro (a nutricionista se
emociona ao falar), trabalho a gente tem bastante, o que ndo temos é o recurso. As
carnes geralmente séo as mais caras, nos trabalhamos com o frango, em 2016, carne
foi 0 minimo. Ai vem a polémica da salsicha, porque que a gente manda salsicha? A
salsicha é restrita e ela deveria ser enviada raramente, s6 que assim, o dinheiro ndao
da pra comprar a carne, s a salsicha, o frango estava muito alto, a gente ndo estava
conseguindo enviar, tudo estava subindo muito. [...] a questdo do enlatado para o
interior, ou eu mando o frango estragado ou em mando o enlatado. [...]. Embora néo
va suprir todas as necessidades educacionais, mas ndo vai permitir que o meu aluno
adoeca e ndo pode faltar a merenda na escola, a gente faz de tudo. [...]. A questdo
dos alimentos ricos em célcio, um dos alimentos seria o leite e a gente ndo consegue
mandar 2 vezes por semana, s conseguimos levar uma vez por semana e a outra a
gente substitui pelo mingau e o suco. [...] na zona rural eles preferem as preparacées
salgadas porque eles andam mais e ja chegam na escola com fome. As vezes a gente
olha para aquele quantitativo que a gente manda, coloca a mao na cabeca e pensa:
Meus Deus, como € que eles vao fazer, s isso?! A maioria das pessoas ndo entendem,
até a gente mostrar que nosso trabalho é sério. (NUTRICIONISTA, 2017).
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Quando acabasse o almogo, se tivesse um doce... (ESTUDANTE D, BALSA
ESCOLA, 2017).

As posicOes tanto das escolas (familias, educadores e estudantes) como do setor da
merenda sdo entendidas. Pelas discussdes havidas durante a pesquisa e por meio do caminho
realizado na pesquisa exploratoria, avalia-se que os alimentos podem levar de sete (7) a onze
(11) dias para chegar nas comunidades, devido ao trajeto percorrido ao longo do rio. Contudo,
a ma alimentacdo provoca a reducdo na atividade fisica, diminuicdo na capacidade de
aprendizagem, baixa resisténcia as infec¢fes e maior suscetibilidade a doencas. Os horéarios e a
alimentacdo recebida nas escolas do campo do municipio podem promover essas dificuldades.

No entanto, a analise do solo realizado pelo grupo de pesquisa Solos Ambiente do
Instituto de Educacdo, Agricultura e Ambiente — IEAA/UFAM ja constatou que as terras do
municipio de Humaita sdo propicias para o plantio de hortalicas que poderiam servir como
merenda escolar saudavel para as comunidades. Parece faltar, portanto, organizacdo e gestdo
dos recursos.

O estudo, com a equipe participativa, ao escrever o plano de acdo ao final de 2016,
entende que a articulacédo de projetos de educacdo ambiental e a producéo de hortalicas, pensada
em conjunto pela Secretaria de Educacdo e as escolas, além dos grupos de pesquisa das
universidades do municipio e demais secretarias e organizacfes sociais, poderiam gerar a
contribuicdo alimentar proveniente da propria comunidade, como estabelece a legislacdo. Esse
é um recurso que ainda nao foi explorado e pode ser encaminhado pela SEMED e comunidades.

O calendario, o transporte e a merenda escolar sdo quesitos que se entrelacam com o
trabalho desenvolvido no “chdo da escola” no municipio de Humaita. Sdo condigdes
problematizadas e experienciadas por aqueles que fazem parte do curriculo escolar do campo.
N&o se entende, neste texto, que a qualidade da escola seja inferiorizada por esse contexto, mas
gue esses pontos, se trabalhados, favorecerdo o curriculo, 0os tempos humanos e sua existéncia.

No curriculo em vigéncia, como acontece a aprendizagem dos estudantes? Quem € o

educador? Como se da sua formacdo? S&o questdes pensadas no proximo subitem.

4.2  Salas multisseriadas, formacgdo continuada, exercicio e contrato dos educadores

Os dados das escolas localizadas no campo, repassados pela SEMED Humaita, mostram
que, no ano de 2017, 75,86% das escolas eram de turmas multisseriadas. O estudo realizado na
pesquisa exploratdria (2015) e o contato direto com o0s sujeitos da pesquisa demonstraram que

as turmas multisseriadas podem agrupar estudantes desde a Educacdo Infantil até o 92 ano do
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Ensino Fundamental em uma mesma turma, variando essa condi¢do de uma escola para outra,
dependendo do nimero de estudantes que ha em cada comunidade.

Alguns exemplos puderam ser comprovados nas visitas as escolas: em uma delas, uma
das educadoras mantinha um contrato de 20 horas, morava na comunidade (distante da area
urbana — 70 km) e lecionava para uma turma com vinte e nove (29) alunos da Educacéo Infantil
até o0 52 ano, sendo sete (7) estudantes da Educacéo Infantil. Em outra escola, havia apenas um
educador, atendendo trinta e trés (33) estudantes em uma sala multisseriada, sendo nove (9) da
Educacao Infantil e os demais do Ensino Fundamental até o 52 ano (2017). Cumpria um contrato
de trabalho de 20 horas e residia na comunidade, mas, nas demais 20 horas, ndo tinha turma e
ndo podia voltar para a cidade, deviodo ao deslocamento que era invidvel pela localizacéo.
Também hé casos de salas com estudantes do 62 ao 92 anos do Ensino Fundamental. “Na area
rural, em algumas comunidades, tém poucos alunos e a sala multisseriada é a Unica saida.
Como pagar um professor para um aluno?”(COORDENADORA A, 2016), justifica uma das
coordenadoras sobre a forma como séo distribuidas as turmas/professores nas escolas.

A SEMED e os professores compartilham a mesma opinido com relacdo as escolas
multisseriadas: possuem uma visdo negativa do trabalho do professor e da aprendizagem do
aluno nessas turmas. Contudo, expressam que essa mudanca na organizacdo é um trabalho que
demanda, ainda, muitas iniciativas.

Entende-se que as escolas com turmas multisseriadas séo a Unica forma de estudo para
muitos estudantes na regido amazonica, e, em determinados locais do municipio, a forma como
se organizam dificulta o trabalho. O modelo adotado tenta seguir um padrdo vindo da area
urbana, de fragmentacdo dos contetidos a partir de um curriculo que ndo se identifica com 0s
sujeitos atendidos, o que se agrava quando se verifica que a SEMED e os educadores
desconhecem os marcos legais da Educacdo do Campo, bem como a LDB N° 9.394/96, que
flexibiliza a organizagédo escolar no campo, podendo, assim, evitar o fechamento das escolas e
a nucleacao. Criam-se escolas polos com turmas seriadas e multisseriadas com o argumento de
que é baixo o nimero de matriculas na comunidade, processo fortemente vinculado também ao
transporte escolar dos estudantes. Esse ajuste contribui para a evasao, a repeténcia e a distorcao
série-idade. Na maioria dos casos, as viagens realizadas pelos estudantes de casa até a escola
séo longas e cansativas, podendo tornar-se um fator de desisténcia.

Desde a fase exploratoria da pesquisa, no primeiro encontro, os educadores relataram a

dificuldade que tém para trabalhar com as turmas multisseriadas,
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Se a professora trouxer mesmo alguma coisa sobre a sala multisseriada vai ser bom.
[...] é muito dificil trabalhar, tem tempo que eu ndo sei nem o que fazer para as
criangas aprenderem, ainda tem o plano. (EDUCADORA F, 2016).

A demanda do grupo pela tematica foi motivo de muita leitura e ponderacéo durante as
conversas/momentos de reflexdo ao longo da pesquisa. Assim, foram selecionados alguns
textos. As dificuldades encontradas e apontadas com as turmas multisseriadas mostraram que
elas se entrelacam com o planejamento, a atuacao didatica, a formacéo e o contrato de trabalho.

O planejamento das aulas é realizado de diversas formas, de acordo com o relato dos
educadores: cada professor cria o seu jeito, por escola, por sugestdes da supervisdo ou da gestéo.
Explicam que a SEMED ndo impde um modelo. No ano de 2016, os supervisores, quando
visitavam as escolas, davam o visto nos planejamentos, que podiam ser planejados anual,
bimestral ou semanalmente. Em 2017, os coordenadores de polos relataram que essa atividade
é realizada pelos gestores e pelos supervisores de cada polo. Os gestores afirmam que é um
trabalho dificil, que poucos professores fazem: “Os professores ja foram acostumados assim, a
ndo fazer planejamento. Eles acham que néo precisam fazer o planejamento das aulas, chega
la pega o livro e seguem” (GESTORA A, 2017).

Identificou-se a dificuldade que os educadores possuem em planejar suas aulas antes de
estar em sala de aula com os alunos. Muitos ndo tém esse compromisso e, quando chegam em
sala, passam atividades do livro didatico no quadro para os alunos resolverem, pedem para 0s
alunos lerem um texto do livro enquanto eles preparam algo, ou tiram cépias de desenhos
prontos, minutos antes de entrarem para a sala de aula (ou até mesmo dentro das salas de aula),
com o mimedgrafo. Os estudantes ficam ociosos enquanto os educadores realizam essas
atividades.

As atividades/desenhos prontos podem limitar a capacidade de construcao e expressao
das criancas. O desenho é uma forma de elas se comunicarem, mostrarem tracos da
personalidade, da sua cultura. Essa oportunidade pode ser limitada quando recebem as folhas
prontas apenas para pintarem, sem um objetivo especifico, como observado no trabalho de
campo.

A investigagcdo mostrou que o livro didatico €, muitas vezes, utilizado como ferramenta
principal que orienta os contetdos que devem ser desenvolvidos, a sequéncia desses conteldos,
as atividades e a avaliagdo. A reproducdo das atividades do livro didatico sem a
reflexdo/planejamento, como um roteiro a ser seguido rigorosamente e ndo como instrumento
de apoio aos educadores na preparagédo e no desenvolvimento das aulas, impedem a formagéo
que leva em consideracdo a realidade dos sujeitos do campo. Esses séo exemplos vivenciados

na pesquisa de campo que refletem significativamente na aprendizagem dos alunos.
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Apos reflexdo de texto em um dos encontros, quando perguntado aos educadores se eles

fazem o planejamento, ouviu-se:

E muito dificil preparar um plano especifico para uma turma multisseriadas.
(EDUCADORA G, 2017).

Uma das coisas que me preocupa muito com relagdo ao multisseriado é de dizer
assim: Existem professores preparados ou ndo? Quem sdo os professores preparados
para lecionar no ensino multisseriado que conseguem fazer com que uma classe com
cinco niveis diferentes aprenda a ler, todos aprendam a ler ao mesmo tempo? E muito
dificil. A ndo ser que ele seja bidnico, que ele consiga ao mesmo tempo falar com uma
crianga do jardim I e I, consiga lecionar dentro de 4 horas para o0 12 e 0 29, depois
uma coisa voltada para 0 32 e 0 42 e para 0 52 O que fazer? Quem é esse professor
que é habilitado ao fazer com que as criancas se desenvolvam ao nivel da escola onde
é a seriacdo é o normal? Muito dificil trabalhar assim. Se alguém diz assim: Olha, eu
consigo alfabetizar 30% dos meus alunos ali do multisseriado. Olha 14! Se vocé néo
esta falando gravata! A pessoa tem que ser bem sincera em dizer: eu ndo consigo,
mesmo que a pessoa se dedique as 4 horas normal, mais o sdbado e o domingo, ndo
vai conseguir [...]. O multisseriado ao meu ver deve ser pensado. [...]. Teria que se
criar um jeito. Um professor sé para as criangas do jardim, outro para o 12 e 22 ano,
preparar o professor pra isso. Agora, como preparar? Como? [..] € dificil.
(EDUCADOR I, 2016).

Quando estreiam na &rea rural, os educadores comegam um trabalho solitério, distante
até mesmo de seus pares. No momento da insercdo, ndo passam por uma orientacdo por parte
da Secretaria de Educacdo, da organizacdo do trabalho pedagdgico, das turmas multisseriadas,
da formacdo continuada e muitos desconhecem a concepcao de Educacdo do Campo. Inicia-se
entdo um ciclo de davidas e de questionamentos, como narrado pelos educadores: “Nunca tive
informacdo, no primeiro ano entrei em panico, ai eu separo, divido o quadro, as vezes todo
mundo junto” (EDUCADORA H, 2017). E, mesmo com a experiéncia de anos atuando em
turmas multisseriadas, encontram a saida para o padrdo multisseriado no agrupamento dos
estudantes por séries, na divisdo da lousa para passar os conteidos, na adaptacdo ao modelo

seriado que trata o tempo, 0 espaco e o conhecimento escolar
[...] de forma rigida, impde a fragmentacdo em séries anuais e submete os estudantes
a um processo continuo de provas e testes, como requisito para que sejam aprovados
e possam progredir no interior do sistema educacional. [...] levando-os a desenvolver
atividades de planejamento, de curriculo e de avaliagdo isoladas para cada uma das

séries, de forma a atender aos requisitos necessarios a sua implementacgéo. (HAGE,
2011, p. 105-106).

A angustia, o despreparo e a falta de apoio do educador que trabalha com a turma
multisseriada faz com que ele crie uma sala com diversas turmas. Nesse contexto, 0S poucos
avancgos fazem com que ele acredite que “[...] nem o professor consegue alcangar seu objetivo
e nem o aluno aprende. Nesse sentido acreditamos que a solucdo para o problema seria
extinguir as salas multisseriadas e investir em escolas Polos” (EDUCADOR J, 2016).

De acordo com a coordenadora do campo,
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[...] a gente ndo tem uma férmula assim, é assim que trabalha nas areas rurais, com
as turmas multisseriadas! Até que vinha funcionando bem bacana com a Escola Ativa,
esse € 0 modelo pra gente trabalhar, mas é um investimento muito caro pra manter,
bem alto porque todo ano vocé tem que mudar os materiais e tudo e 0 governo néao
deu mais assisténcia. Para as prefeituras é dificil porque ja é um material que ja vem
do MEC, a secretaria estadual que fornece e manda pra gente, e ai tem as formacGes
e ndo mandaram mais [...]. (COORDEDADORA A, 2016).

Os educadores também corroboram com a opinido da coordenadora de que a formacao
recebida h& alguns anos favoreceu o entendimento das turmas multisseriadas e ajudou a
desenvolver o trabalho pedagogico.

As atividades desenvolvidas pelo Projeto Escola Ativa’™ (apoiada pelo Banco Mundial
no periodo de 1997-2007), na andlise de Ribeiro (2011), aponta que hd uma divergéncia na
concepgdo da Educacdo do Campo e a proposta advinda, sendo a ultima de cunho neoliberal,
“[...] voltada para o individuo produtivo e competitivo, na Otica da sociedade de mercado”
(RIBEIRO, 2011, p. 34). A logica da competividade contrapde-se a proposta do movimento
Por uma educacao do campo, “[...] alicergado sobre relagdes de producéo e autogestao baseadas
na solidariedade” (RIBEIRO, 2011, p. 34).

A pratica do professor carece de ultrapassar a visdo negativa do ensino multisseriado,
gue compromete a relacdo com o processo de ensino e aprendizagem nessas escolas. 1sso s se
efetiva com a construcdo coletiva de formas de organizacdo pedagodgicas que pensem nas
diferencas entre as idades, na aprendizagem, nos sujeitos a quem se destinam, no curriculo que
vislumbre o compromisso e o olhar critico da identidade das populacdes do campo. Esse
processo de construcdo solidifica-se por meio da formacdo continuada dos educadores e das
educadoras em consonancia com a concepcéo de Educacdo do Campo, entendendo que “[...] a
formagdo humana de educandos e professores em contextos de escolas multisseriadas requer
uma praxis pautada em um processo de ensino e aprendizagem que transgrida a logica seriada,
e que contemple o campo como conteudo curricular e como projeto de vida” (PIANOVSKI,
2017, p. 32).

Os momentos de reflexdo-acdo proporcionados pela pesquisa suscitaram a leitura, o
didlogo e o compartilhamento de ideias, argumentos e saberes, entendendo que: “A melhor
maneira de refletir € pensar a pratica e retornar a ela para transforméa-la, pensar o concreto, a

realidade [...]” (GHEDIN, 2012, p. 45). No dialogo sobre onde buscam os conteudos, que

> “A escola ativa é uma estratégia metodologica implantada inicialmente pelo Governo Fernando Henrique
Cardoso, que continuou no Governo Luiz Inacio Lula da Silva e no Governo Dilma Rousseff, e que se destina as
salas multisseriadas [...]. Melhorar a qualidade do desempenho escolar em classes multisseriadas das escolas do
campo” (BRASIL, 2008, p. 33) ¢ o objetivo do programa Escola Ativa (D’AGOSTINI; TAFFAREL; SANTOS
JUNIOR, 2012, p. 315).
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resultados tém encontrado com o trabalho nas turmas multisseriadas e o que poderia ser

melhorado, eles dizem:

Eu costumo buscar contetidos e atividades dos livros didaticos que a escola oferece e
de alguns livros antigos como “Caminho Suave”, busco fazer planos de aula
adaptados a realidade da escola da comunidade e trabalho com apostilas novas e
antigas, algumas vezes, por falta de tempo de elaborar atividades, fagco algumas da
minha prépria cabeca e muitas vezes déo certo. A minha metodologia é de tentar
deixar os alunos seguros e a vontade na sala para que assim possa ter dialogo sobre
determinados temas e assuntos, instigando o aluno a mostrar e falar sobre seus
conhecimentos prévios e cotidianos e fazer a relagdo do que eles ja conhecem e
precisam conhecer para obter um bom resultado do assunto. Facgo a interacéo dos
alunos onde busco algumas atividades de acordo com a realidade da comunidade.
(EDUCADOR K, 2017).

Em minha escola, o minimo que preparo (é muito dificil preparar um plano especifico
para uma turma multisseriada), é embasado nos livros da Cole¢do Girassol, que é
muito bom e espelha a realidade do aluno do campo. Sinto a necessidade de interagir
com 0s colegas, para isso seria necessario que tivesse acesso no minimo, acesso a
internet, do contrario, a SEMED promover encontros periddicos com professores de
escolas e/ou comunidades mais proximas. Assim, acredito que, ndo apenas 0s meus,
mas o0s de muitos outros professores que tém 0s mesmos anseios que eu, seriam
amenizados em muitos sentidos. (EDUCADOR L, 2017).

A falta de professores habilitados e “capacitados” — néo ha capacitagdo pedagogica
para professores do multisseriado, transporte escolar é insuficiente, material didatico
e curriculo inadequado, estrutura fisica precéria e vias de acesso insuficiente. E
necessario se adequar a realidade do aluno, os professores precisam desenvolver
uma dindmica escolar. Para isso, se faz necessario abrir mais espagos para
discussGes e de praticas pedagdgicas inovadoras dentro da sala de aula e na
comunidade, redimensionando o significado politico e social das escolas do campo.
(EDUCADOR M, 2017).

Os educadores das areas ribeirinhas e da estrada ficam distantes da area urbana e relatam
ter esporadicos encontros com a coordenacdo do campo no que se refere as atividades de
formacdo. O desafio é grande e muitos trabalham em &reas que ndo sdo de sua formacao
especifica. Os critérios de selecdo desses profissionais, que sdo segregados e muitos
desconhecem a realidade do campo onde véo atuar, tornam a experiéncia ainda mais dificil.
Recebem a visita da coordenacao para entrega de materiais ou mantém contato com ela quando
vao ao municipio para receber o pagamento (esse percurso de ir e vir muitas vezes leva de 3 a
7 dias) e aproveitam para visitar a Secretaria de Educagéo para pegar algum material de que a
escola precisa, alimentacdo escolar, gas e, as vezes, até mesmo combustivel.

A troca de experiéncias, por meio da formagdo continuada, poderia proporcionar a
discussdo do curriculo e projetos que vém prontos e ndo sdo pensados para identificar as
possibilidades de implantagdo nas comunidades. “Formagdo que implica constitui¢do de
identidade, para que professores possam narrar suas praticas e trajetdrias, compreender a

prépria histéria, redimensionar o passado e o presente, ampliar seu saber e seu saber fazer”
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(KRAMER, 2011, p. 110), que discuta os processos formativos e as matrizes pedagdgicas no
viés da Educacdo do Campo.

Os encontros, mediados pela coordenacdo do campo, seriam a oportunidade de
promover a reflexdo sobre os problemas levantados com relagdo a melhor forma de trabalhar
0s contelidos, de organizar os tempos e 0s espa¢os das aulas, de perceber o rigor no educar e no
cuidar para que as criangas e jovens cheguem até os niveis superiores, alcan¢cando o mundo do
trabalho, priorizando o social sobre o individual, melhorando a qualidade de vida dos humanos
e de outros. Seria um momento de intercambio permeado “[...] por uma so6lida fundamentagao
tedrica, desenvolvida a partir ¢ em fungdo das exigéncias da a¢do educativa [...] 7 (SANTOS,
C. F. dos, 2013, p. 133) pela organizacdo da sala de aula, dos materiais; pela recepcdo dos
educandos com um planejamento cuidadoso. Cuidado no sentido de cativar e provocar a
construcdo do conhecimento por meio de acbes pedagdgicas que valorizem as linguagens
visando a transformacdo dos conteddos em modos de pensar e fazer, “[...] surgir o ser humano
complexo, sensivel, solidario, cordial [...]” (BOFF, 2014, p. 227).

No que diz respeito a formacdo, o0 PARFOR, na modalidade presencial, tem sido
destinado aos professores da rede publica da Educacdo Baésica e disponibilizado aos
professores. Os dados indicam que 90% da turma é formada por professores das areas rurais.
Contudo, ainda séo poucos os professores, pois muitos residem em comunidades mais distantes,
devido ao fato de as aulas serem modulares e precisarem, para o devido acompanhamento delas,
permanecer na area urbana nos periodos de férias (janeiro e julho). Em 2016, os professores
sofreram pressao para que pagassem 0s substitutos das turmas em que trabalham no periodo de
atividades que coincidia com o calendario escolar. Por fim, o didlogo mostrou que era uma
atividade essencial, um direito garantido e o calendario foi ajustado.

Em 2017, ocorreu uma forte campanha de mobilizacdo por parte da SEMED para que
0s educadores participassem da formacdo em nivel de Graduacdo e Especializacdo. Eles
encontraram dificuldades no cadastramento realizado por meio de plataforma na internet. Por
isso, a SEMED disponibilizou uma equipe para auxiliar. Em vista disso, muitos aderiram ao
programa. O questionamento que fica é: Essa formacéo é mediada pela concepcdo de Educacédo
do Campo? Relatos dos professores demonstram que néo.

A formacéo e a formacao continuada necessitam contribuir para a pratica pedagdgica
desses profissionais, em que sejam abordadas

[...] a concepgdo de Educacdo do Campo, as ruralistas que marcam o territério

brasileiro, as particularidades dos povos do campo, as contradi¢des do campo € 0
modo de produgdo capitalista. Sdo concepgdes e temas fundamentais para a
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compreensdo do sentido da escola e da Educagdo do Campo. (SOUZA et al., 2016, p.
94-95).

Entende-se que, dessa forma, a compreensdo do processo que envolve as turmas
multisseriadas possam ser pensados em seus tempos e espacos, além da organizacdo de um
curriculo que crie possibilidades para o conhecimento. A construcdo dessa compreensao e a
formacéo continuada desses educadores perpassam, também, pela forma como séo inseridos no
contexto das escolas — o contrato dos professores.

No municipio de Humaita, os educadores que fazem parte das escolas adentram o
sistema de duas maneiras: por meio de concurso publico e de processo seletivo. O Ultimo
concurso publico realizado ocorreu no ano de 2015 e foi o primeiro a estabelecer o campo de
atendimento com relacdo aos polos existentes na area rural. Ja 0s processos seletivos tém
ocorrido anualmente. Os educadores que sdo efetivos possuem mais familiaridade com o
trabalho nas escolas do campo. Os professores contratados, muitas vezes, ndo conhecem a
realidade que vao encontrar nas escolas localizadas no campo; muitos nem se quer vivenciaram
atividades em turmas multisseriadas. Ndo hd uma conversa sobre a atividade que sera
desenvolvida. Falta a formacdo e a insercdo no grupo de trabalho.

O contrato temporéario (marco a novembro), além de promover a rotatividade muito
grande dos profissionais, de retirar-lhes o direito a férias e ao 132 salario e demais direitos,
insere a angustia de ndo saber se tera trabalho no ano seguinte, quando poderdo ter de reiniciar
em um novo processo seletivo.

Identifica-se na Tabela 17 a diferenca entre o nUmero de contratos existentes nas areas
urbana e rural, demonstrando que o nimero de educadores contratados para a area do campo é
extremamente mais elevado: dos cento e oitenta e seis (186) educadores, 65% sdo contratados

e apenas 35% efetivos.

Tabela 17 - Namero de educadores efetivos e contratados - 2017

Educadores Area urbana Area rural
Efetivos 160 65
Contratados 27 121
Total 187 186

Fonte: A autora, 2017.

E visivel a desvalorizagio dos educadores das escolas localizadas no campo em relagéo
aos educadores das escolas da &rea urbana. A SEMED explica que vem fazendo concursos, mas

que ainda h& muito para que ocorra a efetivacdo dos professores. Como consequéncia, o vinculo
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é quebrado quando comega o processo de construcdo e do entendimento da forma como vivem

0s sujeitos/comunidades atendidas pela escola e suas necessidades curriculares.

O aumento dos contratos temporarios nas redes publicas de ensino, chegando, em
alguns estados, a nimero correspondente ao de trabalhadores efetivos, o arrocho
salarial, o respeito a um piso salarial nacional, a inadequag&o ou mesmo auséncia, em
alguns casos, de planos de cargos e salarios, a perda de garantias trabalhistas e
previdenciarias oriunda dos processos de reforma do Aparelho de Estado tém tornado
cada vez mais agudo o quadro de instabilidade e precariedade do emprego no
magistério publico. (OLIVEIRA, 2004, p. 1140).

As evidéncias apresentadas por Oliveira (2004) retratam a condicdo dos educadores no
municipio, refletindo a desvalorizacdo desses profissionais, especialmente os que atendem as
escolas localizadas no campo, agravando sua atuacao.

As condicdes de trabalho também sdo preocupantes, como pode ser identificado no
seguinte depoimento: “[...] hoje eu tive que comprar um fardo de papel higiénico para que
tivesse aula, pra ndo ter que liberar os alunos, aquela pia ali estd sem uma peca, eu poderia
comprar, se eu for comprar tudo que precisa ndo vai sobrar nada” (GESTORA B, 2017). Os
educadores acumulam, em algumas escolas, o cargo de gestor, de pedagogo, de faxineiro e de
merendeiro, pois 0s contratos de servicos gerais, em muitas delas, sdo cancelados ainda no més
de outubro pelo Poder Executivo, exigindo, dos educadores, um esforco individual para que a
escola atenda aos estudantes, respondendo a exigéncias que nao sdao de sua formacao, o que
pode favorecer a perda da sua identidade profissional. Outro aspecto relevante que foi
observado € que a maior parte das escolas ndo possui biblioteca e sdo raros 0s materiais
pedagdgicos. Compreende-se, assim, como Ghedin (2012, p. 31) aponta, “[...] que o0s
professores ndo mudam porque ndo querem, mas porque 0 modo como se conduz a mudanca
ndo faz sentido em seu universo de significacdes. Dizendo de outro modo, o discurso politico
ndo atinge o cotidiano vivido pelo educador na escola”.

As questdes apresentadas nesse subitem expressam as fragilidades tanto em relacéo ao
acesso, quanto ao atendimento e a qualidade da educacdo dessas escolas, entendendo-as como

uma extensdo das escolas da area urbana.

4.3  Clareza e respeito a autonomia dos profissionais da Educacéo

Entende-se que “[...] autonomia é sindnimo de responsabilidade individual e coletiva”
(OLIVEIRA; MORAES; DOURADO, 200-), perpassando todos os ambientes que envolvem o
sistema educativo. De acordo com os autores, 0 sistema educativo, na sua gestdo, abarca a

autonomia administrativa, juridica, financeira e pedagogica. Todas elas criam diversas
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possibilidades, obrigacGes e responsabilidades perante a educagdo, oferecendo o poder de
administrar, criar, planejar, executar, fiscalizar, participar, repartir e deliberar, em um processo
que envolve relacdes internas e externas perante o caminho.

A clareza nas responsabilidades de cada um dos setores mencionados anteriormente,
associada a autonomia que favoreca relagdes e comunica¢do mais intensas, com o intuito de
favorecer o andamento das atividades por eles desenvolvidos, promove o “[...] enraizamento
democratico da propria democracia” (ESTEVAO, 2004, p. 92).

A procura pela autonomia é motivada pela participacéo coletiva no planejamento e pela
tomada de decisdes com base no acompanhamento do sistema educacional, em programas
destinados a qualidade da educacgdo, que dé acesso as informacdes e transparéncia ao trabalho
que a lideranca executa. Alcancga-se, assim, uma gestdo dindmica e interativa, atrelada ao
constante dialogo por meio do qual se desenvolva uma consciéncia social critica em todos os
envolvidos, e, dessa forma, sejam assumidas as responsabilidades frente aos acontecimentos e
as situacOes da propria comunidade.

No percurso da pesquisa, a autonomia foi mencionada pelos sujeitos, e as situacdes que
necessitavam da sua efetivacdo foram vivenciadas de forma individual e coletiva. No que diz
respeito a autonomia financeira, embora esteja prevista na LDB, infelizmente ainda existem
casos em que 0s estados e 0s municipios possuem uma conta especifica para depésito dos
recursos da Educacdo, sendo comum que 0s secretarios nao sejam 0s organizadores das
despesas e das receitas de suas pastas, embora se constituam, junto ao chefe do executivo,
corresponsaveis pelo bom emprego dos recursos. Em Humaité, a situacdo ndo é diferente.

A SEMED ndo possui autonomia para gerir 0s gastos no setor: tudo que é necessario
para a efetivacdo do sistema educativo depende da autorizacdo do chefe executivo e, até a
escrita desse texto, o Conselho Municipal de Educagdo néo se encontrava em funcionamento.
De acordo com a Secretaria, 0s gestores e 0s educadores, diversos problemas poderiam ser

evitados ou resolvidos de maneira mais rapida, se houvesse mais autonomia nas decisoes:

Temos a dificuldade burocrética, leis, determinadas situacdes. Um exemplo sdo os
processos de pagamentos, vejo a morosidade, deveria ter mais agilidade nesses
processos. Esse curso a seguir é sério e deve ser seguido, mas o que atrapalha é a
lentid4o. (SECRETARIA DA EDUCACAO, 2017).

A Secretaria tem muitos desafios. N&o possui autonomia. (COORDENADORA A,
2016).

O gestor precisa ter autonomia. (GESTOR A, 2017).

E preciso uma visdo ampla da administracdo, falta uma organizacéo com relagéo a
educacdo na zona rural. Os alunos tém interesse em aprender, mas falta material
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pedagogico. Os professores ndo tém apoio, ficam esquecidos, mesmo assim tentam
repassar uma boa educacdo. (EDUCADOR N, 2017).

A partir da compreensdo de que “[...] autonomia ¢ uma exigéncia politica para a
construgdo de uma sociedade democratica” (GHEDIN, 2012, p. 37), entende-se que 0s trechos
reproduzem posicdes em que os profissionais demonstram ndo ter autonomia para resolver
determinados acontecimentos, gerando a concentracdo das decisdes em algumas pessoas,
envolvendo até mesmo os vereadores. Com o intuito de tentar resolver problemas de forma
mais rapida, muitas vezes, gestores e educadores vao diretamente ate eles e, assim, a Secretaria
é acionada. Diversos exemplos foram presenciados durante a pesquisa: 0s cargos de gestdo, de
coordenacao e de supervisdo séo de confiancga, indicados na maioria das vezes pelos Legislativo
e Executivo; o contrato dos profissionais que atuam na educacdo ocorre de marco a novembro,
ou até mesmo até outubro. Para a compra de materiais pedagdgicos, é necessaria a solicitacdo
com muita antecedéncia e pode ndo ser autorizada. Além disso, a logistica de visitas as escolas
do campo é atrelada ao transporte que leva a alimentacdo escolar, e a Secretaria é impotente
diante de casos como esse.

No ultimo encontro de 2016, dias 1 e 2 de dezembro, apds um ano de pesquisa e
momentos de reflexdo-a¢ao com 0s sujeitos participantes, em grupos, iniciou-se o levantamento
das maiores dificuldades enfrentadas por todos na realizacdo dos trabalhos nas escolas. A
pesquisadora levou uma proposta de planilha, e discussdes e registros em pequenos grupos
foram realizados.

Apds a elaboracao coletiva, todo o material foi recolhido e fez-se um unico registro com
todas as situacdes levantadas (surgiram diferentes denominacgdes para a mesma problematica,
novas colunas foram acrescentadas pelos participantes e uma pela pesquisadora). No dia
seguinte, em plenaria, a planilha com os dados foi visualizada e explicada para todos e juntos
foram feitas as modificacOes, as corregdes, para que todos concordassem com a redacéo final,
que se configurou na planilha denominada pelo coletivo de Plano de a¢éo (Apéndice E).

O Plano de acdo apresenta 0s seguintes itens: situacdo problema; acdo -
encaminhamentos; periodo; responsavel; resultado esperado; quem financia; observacdo (item
criado pelos professores); e, na tltima coluna, O que avangou? Que caminhos nos construimos?
O que aconteceu de interessante? Novos encaminhamentos. A ultima leitura com o0s
apontamentos realizados pelos participantes ocorreu no dia 3 de novembro de 2017. As
situacOes apresentadas pelo grupo foram apresentadas ao longo do texto e outras seréo

anunciadas no item 4.4.
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O desafio colocado pelo Plano tinha como intuito esclarecer as agcdes e seus responsaveis
pela transformacdo da realidade posta, requerendo mais articulagdo nas decisdes educacionais
de forma a proporcionar uma educacdo publica de qualidade, integradora e emancipatéria. Lutar
por uma gestdo/escola democratica, autbnoma e livre de relacdes de poder envolve a busca de
parceria com uma nova sociedade, em que ndo haja diferencas no atendimento, no acesso as
politicas publicas. Além disso, que a funcdo social da escola seja realmente o lugar onde sujeitos
buscam a constru¢do do conhecimento cientifico e filosofico, que saiam do senso comum,
imbuidos de reflexdes criticas —ao contrario do conhecimento ideolégico uniformizado que néo
forma homens emancipados.

Identifica-se, nesse universo, de acordo com Sanfelice (2005), a escola estatal. Para que
a escola seja publica (destinada aos povos do campo do municipio), ha necessidade de
participacdo da comunidade na construcdo de uma politica para a Educacdo do Campo no
municipio. E, também, percorrer um largo caminho em busca de movimentos democraticos,
uma vez que a maior busca pela autonomia esta no interior da sociedade, no rompimento com
alguns padrdes e com a sua organizacdo. Assim, estar-se-a construindo a verdadeira educacgédo
para a autonomia: “O respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e
ndo um favor que podemos ou nao conceder uns aos outros” (FREIRE, 2002, p. 66).

No proximo item, eshocam-se os pequenos avancos e reflexdes construidas pelo grupo
em direcdo a Educacdo do Campo e a justica curricular.

4.4  Avancos em direcdo a Educacdo do Campo e a justica curricular: fios e desafios

Ter a consciéncia da
necessidade de se ter
consciéncia, para buscar
conhecer os direitos e de
exigir o direito de ter direito, e
entender que essa consciéncia
nao se compra, nao se vende,
nao se barganha nem se

acha na rua, ao contrario, se
constrai - esse é 0 ponto mais
alto da cidadania. Os sujeitos
sdo construidos no mesmo
ambiente em que vivem,
convivem e produzem.

Duilio Duka de Souza

A trajetoria de trabalho desenvolvida por meio da pesquisa participativa apresentada

neste texto buscou construir compreensdes coletivas sobre a préatica curricular, no dialogo com
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0s gestores da SEMED, os alunos, pais, educadores, com o0s gestores das escolas localizadas no
campo do municipio de Humaitd — Sul do Amazonas. Nesse caminho, foram varios 0s
momentos de reflexdo-acdo que permearam as atividades desenvolvidas a partir de um
planejamento definido com possibilidades de envolvimento e crescimento da Educacdo do
Campo no municipio. Entdo, pergunta-se: “Que caminhos nds construimos com os sujeitos do

campo envolvidos na pesquisa?

Figura 20 - Que caminhos nds construimos?

Fonte: A autora. Diario de campo, 2016.

Nesse sentido, apontam-se alguns fios significativos construidos durante a pesquisa: do
encontro, da convivéncia, do cuidado, da invisibilidade para a visibilidade; da busca pelo
conhecimento — formacdo; da Educagdo do Campo e da busca pela justica curricular: o
significado do curriculo escolar, a proposta pedagodgica, a gestdo democrética, a flexibilizagdo
do calendario escolar e a busca pela autonomia.

e E 0sencontros se concretizaram. A pesquisa participativa requer envolvimento
dos sujeitos, e assim ocorreu. Desde os primeiros passos do trabalho, fez-se necessario o
engajamento da SEMED de Humaita, da coordenacdo da Educacdo do Campo, dos gestores e
dos educadores. O fator logistico demandou uma dindmica de agrupamento que pudesse
concentrar o maior nimero de educadores para que se inicializasse um dialogo problematizador
— 0 encontro com a pesquisa, com a SEMED, com os gestores, 0s educadores, 0 encontro entre
educadores da UFAM, com os sujeitos do campo, 0 encontro entre pessoas, 0 encontro com a
educacéo dos povos do campo.

Acolher tantos sujeitos em um mesmo ambiente para discutir, ouvir e refletir sobre a

Educacao do Campo foi uma dinamica regrada por muito movimento, escuta, compromisso, de
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organizacao e de reorganizagdo, de dificil acesso para muitos. No entanto, mostrou-se avida de
conhecimento pelo outro, de “uma gente aliada” (BRANDAO, 1999).

Por meio dos relatos dos sujeitos do campo, entende-se que ndo aconteciam reunifes
entre todas as escolas/comunidades para se discutir a educagdo. Alguns se encontravam na
SEMED, nas viagens, em reunifes entre gestores, porém as atividades em que pudessem
discutir a Educacdo do Campo ndo ocorriam no municipio. Relatos de educadores descreveram
as atividades de formacdo da Escola Ativa (de 2010 a 2014), da qual poucos participaram, por
ser um namero reduzido de educadores cadastrados.

Os educadores reconheceram a necessidade do dialogo entre eles, perceberam o quanto
0s encontros eram produtivos e os ajudavam no sentido de compartilhar angustias, trocar

informacdes, ideias, como podemos identificar nas falas a seguir.

A interacdo é um bom comeco. Tudo que construimos foi por meio da unido.
(EDUCADOR 0, 2017).

O momento que mais gostei foi o relacionamento com os professores das outras
comunidades [...]. (EDUCADORA I, 2017).

Estreitamos os lagos nas reunides. (GESTORA C, 2017).

A equipe envolvida nas atividades sentiu-se acolhida em diversos aspectos humanos,
sociais, de afeto. A preparacdo e a organizacdo das atividades propostas demonstravam o
cuidado para que pudessem realizar trocas sensiveis por meio do corpo, do olhar, das palavras
e da realidade vivida, como demonstrou a educadora: “Aproximou mais 0s professores e
podemos aprender com as necessidades um do outro [...], rimos, aprendemos, vivenciamos e
fizemos amizades e trocamos experiéncias” (EDUCADORA J, 2017).

O cuidado apresentou-se com varias dimens@es: como sentimento que caracteriza o ser
humano, precisa ser cuidado para que se possa sobreviver; atitude, “[...] de ocupacao,
preocupacéo, de responsabilizacéo e de envolvimento afetivo com o outro” (BOFF, 2014, p.
37); como necessidade humana; como uma conduta ética e como profissdo combinada ao
trabalho.

O desenvolvimento de relagBes democréticas pressupde que todos sejam reconhecidos
em seus direitos e em uma convivéncia pautada no fortalecimento dos sujeitos. Essa construgao
depende diretamente da acdo do sujeito, dos valores implicitos nos conteddos com que ele
interage no dia a dia e da qualidade das relagdes interpessoais estabelecidas.

e A formacgdo. O trabalho desenvolvido também motivou a busca pelo

conhecimento, a formacdo continuada, a educacdo como ato politico. A pesquisa identificou
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que ndo ocorriam atividades de formacdo especificas para os educadores do campo. A
organizacdo dos momentos de reflexdo-acdo formalizou, com o apoio da SEMED, a
oportunidade do desenvolvimento da pesquisa participativa aliada as atividades de formacéo,
com oficinas pedagogicas, grupos de estudo e a conscientizacdo do valor da formacao
continuada para os educadores como espaco de luta, que provocasse mudancgas na forma de
pensar um curriculo voltado & Educagdo do Campo.

Nos grupos, buscou-se a formacdo profissional especializada, voltada a realidade do
campo por meio de uma metodologia que possibilitasse a insercdo das discussbes e dos
materiais pensados e produzidos no cotidiano das escolas, permitindo a troca de experiéncias e
vivéncias dos limites e das possibilidades que se apresentavam, bem como um espago de
ponderacdo, que permitisse um pensar coletivo. Nas oficinas (com tematicas solicitadas pelo
grupo), eram produzidos materiais que seriam utilizados na pratica pedagogica, e a cada novo
encontro os educadores mostravam ao grupo as imagens e os resultados do trabalho
desenvolvidos com os educandos em salas de aulas (Figura 21).

Figura 21 — Pratica pedagdgica

Fonte: Diario de Campo, 2017.
Gomez e Gimeno Sacristan (1995) argumentam que:

A prética como eixo do curriculo da formacao do professor deve permitir e provocar
o desenvolvimento das capacidades e das competéncias implicitas no conhecimento-
na-acdo, proprio desta atividade profissional; das capacidades, conhecimentos e
atitudes em que assenta tanto a reflexdo-na-acdo, que analisa o conhecimento-na-acéo,
como a reflexdo sobre a acéo e sobre a reflexdo-na-acdo. Todas estas capacidades,
conhecimentos e atitudes ndo dependem da assimilagdo do conhecimento académico,
mas da mobilizacdo de outro tipo de conhecimento produzido em didlogo com a
situagéo real. (GOMEZ; GIMENO SACRISTAN, 1995, p. 111, traduc&o nossa).
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Compreende-se, assim, como 0s autores citados, que a formacéo continua possibilita o
pensamento critico’® das situacdes presentes no cotidiano e possa-se, com isso, delinear
estratégias de superacdo por meio de constante busca do conhecimento e, consequentemente,
nova formacao para uma nova praxis. De acordo com Feldmann (2008), o processo de formacéo
continua de professores anda junto a construcéo e a reconstrugdo da cultura escolar e expde a
importancia do desenvolvimento pessoal e profissional combinado pela “[...] dimensao coletiva
do ensinar e do aprender, pela autonomia compartilhada entre os educadores envolvidos”
(FELDMANN, 2008, p. 172-173). E importante destacar que a pratica esta associada também
a condigdes institucionais, a concepcles e formas de lidar com a realidade, a estratégias de
sobrevivéncia que, muitas vezes, estimulam um agir sem reflexdo (FRANCO, M. A.do R. S,,
2012).

Acredita-se que a pesquisa participativa contribuiu com esses sujeitos, oportunizando
condicdes de explorar a compreensdo na perspectiva da totalidade e da construcao partilhada
de saberes. Isso pode ser identificado por meio da fala da educadora: “Aprendemos uns com 0s
outros e com a realidade de cada escola, comunidade[...]” (EDUCADORA K, 2017).

O trabalho docente esta estreitamente ligado aos saberes do professor, pois é a partir
dessa relacdo que o professor ressignifica as suas préaticas pedagdgicas e desenvolve
a sua profissionalizagdo. O saber docente caracteriza-se por sua pluralidade e
dinamicidade sendo constituido por saberes oriundos da formacgdo profissional e da
prépria experiéncia do professor. (GHEDIN; OLIVEIRA; ALMEIDA, 2015, p. 119).

No decorrer da pesquisa, ficou evidenciado que a formacdo continua se centra nas
necessidades e nas situacOes vividas entre os pares, por meio do trabalho integrado e coletivo,

em um processo ininterrupto.

Apos todos os momentos de formacéo, tive a certeza que a educacéo é construida no
coletivo. Cada reflexdo indica uma acdo do qual se espera uma mudanga. Essa
mudanca s6 depende de cada individuo participante do processo de construcao do
conhecimento. (EDUCADOR P, 2017).

Constata-se que e fundamental o desenvolvimento de um processo de formacdo de
educadores que assumam 0s mesmos principios pedagogicos da Educacdo Basica do campo, de
forma a permitir o desencadeamento de um processo educativo a partir da reflexdo sobre as
condicdes e a historia de tais educadores em formagéo, assim como os valores e as concepgoes

de educacdo, de humanidade, de sociedade que carregam. E importante que a formacéo de

6 Adota-se a concepgéo de que: “Refletir criticamente significa se debrugar sobre o prdprio trabalho para poder
entender aquilo que esta sendo feito, ponderar sobre o que é bom, sobre os acertos e 0 que é preciso mudar para
obter melhores resultados. [...] implica, portanto, planejar, rever a nossa acdo e registrar nosso trabalho com base
em leituras fundamentadas em discussdes coletivas, em praticas compartilhadas [...]. (ANDRE, 2016, p. 19).
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educadores assuma o curriculo contextualizado e a pesquisa como principios pedagdgicos

fundantes. Dessa forma:

A formacédo de professores deve contribuir, insisto, para que o sentido da justica
emerja como igualdade de condicGes para participar do debate sem constrangimentos
tendo em vista uma ordem escolar intersubjectivamente construida, contribuindo de
modo particular quer para clarificar “os processos internos encobertos ou manifestos,
que geram uma configuracdo determinada do sistema escolar, das instituicdes
educativas e da escola em particular” (Sabirén et al., 1999:210), quer para denunciar
as formas de colonizacdo sistémica do mundo de vida escolar, anunciando também
formas mais dignas e emancipatorias de viver. (ESTEVAO, 2004, p. 67).

Outro aspecto extremamente relevante das atividades de formacédo foi o dialogo que
envolveu as turmas multisseriadas. Como apontado entre os educadores e gestores do campo,
nas universidades que atuam no municipio, ndo ha estudos especificos que tratam das turmas
multisseriadas. Os educadores e as educadoras que cursam as licenciaturas irdo atuar em sua
grande maioria nas escolas do municipio localizadas na area rural.

As atividades promovidas suscitaram o estudo das turmas multisseriadas, e 0s
educadores e educadoras tiveram a oportunidade de perceber e de desenvolver atividades
educativas e metodoldgicas que ajudem a infringir o ensino seriado nessas turmas. Foram
discutidas e experienciadas atividades que buscavam superar a fragmentacéo, a padronizacéo e
a hierarquizacdo dos tempos, dos espacos e dos conhecimentos atribuidos pelo modelo seriado
de ensino.

Para muitos dos sujeitos participantes da pesquisa, 0 ensino multisseriado era ruim para
0 ensino e a aprendizagem. A partir das ponderag6es, iniciaram um processo de mudanca para
essa Vvisao negativa e buscaram uma préatica pedagdgica diferenciada, de modo a articular 0s
conteddos escolares as situagbes do cotidiano dos alunos. Mesmo desconhecendo 0s
fundamentos da pratica pedagogica do campo, muitos professores que participaram do projeto
se mostraram abertos e se esforcaram para que o processo de ensino e aprendizagem dos
educandos fosse associado ao contexto dos povos do campo. O fato mostra que os profissionais
que atuavam buscaram alternativas pelo processo de ensinar e de aprender e necessitavam de
formagéo e de valorizagdo como forma de afirmacdo e qualificacéo.

A pesquisa despertou para que as atividades de formacdo se desenvolvessem ao longo
do ano, no grande grupo e nas escolas. Terminado o projeto, as atividades continuam sendo
efetivadas pela SEMED, que busca, a partir dessa nova configuragdo, um novo caminhar. O
ano de 2018 iniciou com a semana de formacao para os educadores, mesmo com a finalizagédo

da pesquisa participativa.
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e O calendario escolar. Pensado especificamente para as escolas do campo, o
calendario escolar foi outra pauta muito debatida e que gerou um novo olhar por parte da
SEMED. Atualmente, a Secretaria estd reorganizando o calendario, procurando atender a
algumas das situacGes do campo. Ainda esté longe de acatar as caracteristicas e as necessidades
das escolas do campo; entretanto, a previsdo do cumprimento dos dias letivos, a organizacéo da
vinda dos educadores até a area urbana para receberem seus salarios, as atividades de formacéo
continuada e o encontro para a elaboracdo dos planejamentos (situa¢Ges antes indeterminadas)
ja estdo previstas.

O entendimento da concepcdo do tempo escolar e o tempo da comunidade ainda exige
mais cuidado. A inclusdo dos espacos pedagdgicos, da formacgdo docente, do trabalho dos
sujeitos do campo esta prevista nas Diretrizes Operacionais para a Educacéo Bésica nas Escolas
do Campo (BRASIL, 2002), as quais preveem a flexibilidade da organizacdo do calendario.
Nas escolas localizadas no campo do municipio investigado, a efetivacao é impedida em funcédo
da gestdo dos recursos que envolve também concurso para o0s professores.

e A Educacdo do Campo e a universidade. No que diz respeito as disciplinas
oferecidas no curso de Pedagogia da UFAM, com sede no municipio por meio do IEAA, ao
analisar o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) desde a sua implantagdo (2006), verificou-se que
a Educacédo do Campo so vinha sendo discutida por meio do Ncleo de Estudos Integradores’”
- Seminéarios Tematicos, em que 0 aluno buscava essa atividade como complementa¢édo da sua
carga horaria. Ndo havia nenhuma disciplina no curriculo, como obrigatoria, que tratasse
especificamente da Educacdo do Campo. Indo além, a pesquisa ndo identificou nas ementas das
disciplinas contetdos especificos que abordassem a Educacdo do Campo.

A pergunta levantada no grupo de pesquisa e entre os educadores (com um numero
grande de professores egressos da préopria universidade) foi: O que a universidade tem feito
para contribuir com as discussdes e a Educacdo do Campo? Um levantamento ocorrido na
universidade, em comemoracéo aos 10 anos do IEAA, identificou diversos projetos de pesquisa
e extensdo realizados no campo por intermédio dos cursos de Graduacao, porém a discussao
especifica sobre a Educacdo do Campo ainda deixa a desejar. A didética, a pratica de ensino e
0s estagios pouco refletem sobre a educacéo dos povos do campo. A demanda foi levada para

0 colegiado do curso de Pedagogia em 2017 e, apds aprovacdo, uma disciplina tornou-se

70 Nucleo de Estudos Integradores possuia uma carga horaria minima de 100 (cem) horas abordando Seminarios
Tematicos nas seguintes areas de aprofundamento: Educacdo Indigena, Educacdo de Jovens e Adultos, Educacédo
do Campo e Educacdo Ambiental (PPC, 2010). Desses ndcleos tematicos, apenas a Educacdo do Campo néo era
uma disciplina obrigatéria na matriz curricular.
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obrigatoria no curso de Pedagogia: Educacdo do Campo. Em junho de 2018 a pedido da
pesquisadora uma nova disciplina foi acrescentada como optativa: Educagédo do Campo e
Praticas Educativas, que sera ministrada em 2018/02 por ela mesma. Duas disciplinas podem
ser pouco, mas é um passo! Ha necessidade de mais: estagios no campo, discussdes, eventos,
troca de experiéncias entre os proprios professores universitarios que desconhecem a realidade
pela qual formam os alunos das licenciaturas. S&o indispensaveis os didlogos entre a
universidade e os sujeitos do campo na busca da justica curricular. Nessas conversacfes sao
discutidos aspectos da gestdo escolar, da pratica docente, de projetos.

Entende-se que todos os aspectos mencionados: 0 encontro, a convivéncia, o cuidado, a
formacdo, a proposta pedagogica, a gestdo, o calendario escolar e a autonomia, sdo elementos
que interferem no curriculo pensado como espaco de construcdo social e producdo de
conhecimentos em que se partilham significados e identidades.

De acordo com Gimeno Sacristan (2000), é necessario entender o curriculo como
processo que envolve uma multiplicidade de relagBes abertas ou tacitas que envolvem decisdes
administrativas e praticas pedagdgicas. Desse modo, a organizacgdo curricular precisa envolver
a realidade escolar e o tipo de educacdo que se pretende realizar discutidos juntamente a
comunidade escolar. A constituicdo do curriculo envolve um coletivo humano, politicas
publicas e todos o0s elementos temporais e espaciais que constituem a escola. O curriculo ndo
pode ser pensado em uma logica universalista. Deve existir 0 espago para que se aprofundem
0s conhecimentos, que conduza a comunicacgdo entre os saberes locais e os saberes globais para
que se possa produzir aprendizagens diversas. Todos esses elementos participam do desenho
do curriculo. “O curriculo pode ser visto como um objeto que cria em torno de si campos de
acdo diversos, nos quais multiplos agentes e forcas se expressam em sua configuracdo,
incidindo sobre aspectos distintos” (GIMENO SACRISTAN, 2000, p. 101).

As mudancas em busca da justica curricular perpassam por relagdes sociais, culturais e

de poder.

O principio democréatico ganha novos contornos e solicita a participacdo organizada
da sociedade civil como ingrediente importante no aprimoramento de seu corpo de
idéias e praticas. Em oposicdo aos valores da liberdade individual, da igualdade
apenas como a de oportunidades, fundamentais a doutrina liberal, a concepcao de
curriculo que se funda na valorizacdo da diversidade, na convivéncia, no dialogo de
culturas e, também, na preservacéo de tradicdes, supGe a reflexdo e o exercicio de
novos valores como a tolerancia, o respeito, a solidariedade e a igualdade social, que
se constituirdo em fundamentos éticos do paradigma. (PONCE, 2006, p. 8).

Os participantes da pesquisa dialogaram muito sobre o curriculo escolar vigente nas

escolas localizadas no campo. As discussdes perpassaram pela importancia da construcdo do
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PPP, pela forma como o curriculo vem sendo estabelecido. Entretanto, o que ha de novo nessa
configuracdo? Essa discussao ndo permeava os sujeitos do campo de forma coletiva, alguns se
sentiam incomodados e almejavam melhorias, outros se calavam. O PPP das escolas ndo era
construido, existia apenas um modelo na Secretaria que se encaixava para todas as escolas. A
escola é o espaco de concretizacdo do curriculo (MOREIRA, 2006), e a necessidade de pensar
0 curriculo tornou-se mais viva; a compreensdo dessa organizagdo mostrou ser uma tarefa
importante para 0 processo de ensino e aprendizagem.

A equipe, por meio de estudos, diadlogos e troca de experiéncias, percebeu a real
necessidade de reorganizacdo de todos esses elementos para que se possa proporcionar uma
educacdo com mais qualidade. A construgdo ainda € iniciante, sdo passos em busca da justica
curricular; contudo, passos que se organizam com identidade propria, pensada no coletivo e que
busca envolver cada comunidade no contexto das escolas do campo.

Ainda no dialogo com os educadores, gestores e com os gestores da SEMED, foi-lhes
perguntado: “Como as atividades desenvolvidas pela pesquisa ajudaram ou podem ajudar na
busca de um curriculo voltado a superacdo das desigualdades e ao respeito as diversidades do
campo onde trabalham?”. Destacam-se algumas respostas:

Nos ajudou muito a conhecer diversos autores que retratam a realidade do campo a
qual vivenciamos todos os dias [...]. (EDUCADORA L, 2017).

As atividades desenvolvidas servem e serviram para melhoria da educacao do campo,
no sentido de: um olhar especifico para a escola do campo, relacionamento mais
proximo com outros professores e SEMED, praticas pedagdgicas diferenciadas, troca
de saberes, conhecimento da realidade da escola do campo, conhecimento tedrico e
valorizacéo na formacéo do professor do campo. (EDUCADOR Q, 2017).

A busca da justica curricular inicia-se dessa forma, no momento que o curriculo €
pensado, revisitada sua base em torno das preocupacdes e das praticas (visando a justica social)
e ndo dos mandatorios das instituicdes dominantes. E o pensar sobre 0s sujeitos que o envolve,
“re-priorizando” as areas de aprendizagens necessarias ao seu saber; contudo, o repensar 0
curriculo e sua pratica exige dos sujeitos envolvidos energia, recursos, tempo e pesquisa nas
comunidades onde ensinam (CONNELL, 1995). O primeiro passo ja foi iniciado, e essa
reconstrucdo precisa de novos direcionamentos, novos olhares na dire¢cdo da construgéo do

curriculo adequado a realidade local.

[...] a Educacdo do Campo requer mais do que a melhoria fisica das escolas ou a
qualificagdo dos professores. Ela implica necessariamente curriculo escolar baseado
num programa de vida, nos valores e, principalmente, na superacéo da condi¢do de
classe de sua populacdo, com clareza teorica, a fim de que o aprendizado também
possa ser instrumento de emancipacdo humana. (MENDES, 2017, p. 212).
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No desenvolvimento das ultimas atividades do ano de 2017, foi perguntado aos sujeitos
participantes: “O que seria uma escola justa?”. As respostas foram:

Tem que ser valorizada como escola do campo tendo em vista que as praticas

pedagogicas precisam ser diferenciadas, conforme a sua realidade. Tem que colocar

em pratica as teorias que sdo retratadas nos treinamentos dos professores [...],

préaticas que tragam beneficios para a educagéo e para a prépria comunidade, isto é,

pais e alunos trabalhando em parceria com a escola virando uma sociedade justa e
igual para todos os individuos. (EDUCADOR R, 2017).

[...] com ensino de qualidade, conhecendo a realidade da comunidade, [...] para isso
devemos definir, planejar, executar projetos de interesse do aluno. (EDUCADORA
M, 2017).

[...] nés temos que encontrar ferramentas de aprendizagem que venham transformar
ndo sé a minha escola, como a de todos, s6 assim seremos e teremos institui¢cdes mais
democraéticas no campo, [...] conhecimento e qualidade para todos. (EDUCADORA
N, 2017).

Com maior respeito dos nossos representantes|...]. (SEMED, 2017).

A escola justa é almejada, e o curriculo das escolas do campo pode estruturar-se baseado
em uma logica de desenvolvimento que privilegie o ser humano na sua integralidade,
possibilitando a constitui¢do da sua cidadania e incluséo social, colocando os sujeitos do campo
de volta no processo produtivo com justica. E importante que se pense sobre a justica escolar
para avaliar o significado e a abrangéncia das politicas escolares para 0s povos do campo.

Quanto aos avancos em busca da justica curricular, sdo veredas construidas para um
novo caminhar, para as a¢@es. A visibilidade das escolas localizadas no campo do municipio
hoje é real, elas sdo visiveis, sdo pensadas, ha quem lute por elas no contexto da SEMED, dos
educadores, dos gestores, da universidade, que se somam com pais e comunidades. Essa
visibilidade era quase nula e: “Muitos s3o os sujeitos dessas mudangas. Elas se orientam por
um novo sentido de viver e atuar. Por uma nova percep¢do da realidade e por uma nova
experiéncia do Ser. Elas emergem um caminho coletivo que se faz caminhando” (BOFF, 2014,
p. 29).
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CONSIDERACOES FINAIS

Figura 22 - Meninos do campo

Toada de ternura

[..]

Vamos remando, Leonardo,
Porque é preciso chegar.
Teu remo ferindo a noite,
Vai construindo a manha.
Na proa do teu navio
Chegaremos pelo mar.

[..].

Vamos andando Leonardo.
Tu vais de estrela na méo,
Tu vais levando o pend&o.
Tu vais plantando ternuras
Na madrugada do chéo.
Meu companheiro menino,
Neste reino seras homem,
Como teu pai sabe ser.

Mas leva contigo a infancia,
Como uma rosa de flama
Ardendo no coraco:
Porque é de infancia Leonardo,
Que 0 mundo tem precisao.

Tiago de Mello

Fonte: A autora. Diario de campo, 2017.78

Ap0s a caminhada feita e aqui registrada, ao revisitar as imagens do trabalho de campo,
encontro-me com as cenas dos meninos brincando no rio que me remete a poesia de Thiago de
Mello, amazonense, reconhecido como poeta da floresta, que retrata em seus versos as causas

sociais e ambientais, especialmente a conservagdo da Amazonia.

8 Meninos brincando no Igarapé no momento do almogo ap6s as aulas em uma turma multisseriada na Escola
Maicisinho, situada na BR 230, Km 45 (sentido Humaita — Apui - AM).
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A pesquisa participativa mostrou os diversos caminhos que percorrem 0s sujeitos do
campo que fizeram parte dessa historia: educadores e educadoras, gestores e gestoras, pais,
equipe da SEMED, pilotos, merendeiras, criancas e adolescentes ribeirinhos e da estrada,
andando, remando, construindo suas trajetorias de vida em um cenario visto pelo mundo e
reconhecido por sua grandeza e beleza. Esses sujeitos carregam consigo sonhos, desejo de uma
vida mais digna e lutam diariamente por uma educacéo para seus filhos e filhas, alunos e alunas,
para a educacdo do municipio. Muitas vezes, o trajeto € longo, cheio de perigos, longe da
familia, mas véo plantando esperanca, ternura e significado por onde passam.

Como pesquisadora, durante o processo de dominio e abordagem dos conceitos, um dos
maiores desafios foi tentar compreender o contexto da Educacdo no Campo, que se caracteriza
pela concep¢do da “educagio rural”, em contraponto com a Educacdo do Campo, no sentido de
que existem politicas publicas que a amparam, mas que, de fato, ndo acontecem no chédo da
escola humaitaense. Essa compreensdo foi sendo demonstrada por meio dos varios textos e
pesquisas tidas como referencial tedrico. A luta dos povos do campo fez-me rever a historia da
educacdo e dos movimentos sociais em um momento que NossoO pais se encontra em um
processo histérico de desmonte das politicas publicas, de retrocesso de conquistas dos
movimentos dos trabalhadores, da educacdo, impulsionando-me mais ainda ao trabalho de
campo.

As reflexdes produzidas pelos movimentos sociais, sua trajetdria historica, os embates,
as concepcdes e a forma como percebem os projetos de sociedade e do campo promovem acdes
e direitos coletivos para os sujeitos do campo. Com a clareza dos projetos em disputa, para que
se possam produzir conhecimentos e préaticas que contribuam para o avanco politico e social,
dos movimentos e da politica educacional, viabiliza-se um novo pensar para o lugar do campo
brasileiro no processo de desenvolvimento. Um movimento contra-hegemdnico mediante
debate do campo e das praticas e das vivéncias dos sujeitos sociais, que constroem a luta pela
terra e pela educacdo (ARROYO, 2007; MESZAROS, 2005).

Enveredar pela trajetdria da Educacdo do Campo em busca da justica curricular, suas
politicas e estudar seus fundamentos, fez-me compreender melhor todo o universo que se insere
nas escolas ribeirinhas e da estrada do municipio de Humaita. Nos Gltimos 20 anos direitos
foram conquistados por meio da recriacdo da identidade dos sujeitos do campo, da gestdo das
politicas, pensada em um curriculo que incorpore a diversidade, que trata das peculiaridades da
realidade em que se insere. Um curriculo que contempla a cultura da justica social, da Educacéo
do Campo que se coloca como emancipatoria, pautada em formacdo humana e que motiva 0s

sujeitos da educacdo em sua capacidade de criar um espaco de convivéncia social na relacao
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com o outro, por meio de experiéncias interativas (SANTOS, E. V., 2011; BRANDAO, 2008).
No entanto, esse projeto ainda ndo foi concretizado nas escolas localizadas no campo no
municipio de Humaita.

O modelo de educacéo praticado nas escolas € rural. Uma educacdo que leva todo o
contexto urbano para dentro da escola, iniciando pelo calendario escolar até o modelo
pedagogico pautado na execucdo de atividades rotineiras que ndo questionam as caracteristicas
das comunidades, dos sujeitos que receberam as atividades, seu modo de vida, suas
necessidades. Um modelo de curriculo que vem pronto, construido pela area urbana e até
mesmo na capital do estado. A educagdo ainda ndo é pensada para esses sujeitos, 0
planejamento politico pedagdgico deixa de ser elaborado como um documento norteador da
pratica pedagogica, pensado nas suas especificidades. Observa-se a desvalorizacdo do
professor, a negacdo dos seus direitos, a precariedade do trabalho, a pratica é engessada por
fatores como o descaso e a falta de autonomia dos responsaveis pela educagéo.

O trabalho desenvolvido identificou que ainda é muito enraizado nos gestores publicos
0 imaginario sobre a inferioridade do espaco rural, destinando a ele 0 que sobra no espaco
urbano. Identifica-se esse pressuposto com relacdo ao mobiliario para as escolas, com 0s meios
de transporte, por meio dos materiais que ndo chegam até as escolas, o tipo de merenda escolar
que é distribuida. Quanto aos educadores, eles ndo sdo concursados, mudam varias vezes de
escola em um mesmo ano letivo, ndo tem moradia adequada nas escolas onde vao trabalhar,
tém baixa remuneracdo e suas condicGes de trabalho sdo, muitas vezes, precarias. Buscar,
dentro das escolas localizadas no campo, os direitos de professores e o curriculo é essencial
para construir uma educacdo criticamente democratica, “[...] em relacéo ao contetdo e ao modo
como se ensina, e também em relacdo a quem toma as decisdes sobre esses assuntos” (APPLE,
2017, p. 903)

H& também inumeras limitaces, em funcéo da contradi¢do da proposta da gestdo, da
autonomia pedagdgica e financeira, da concepcao de educacdo. “As dificuldades sdo inimeras,
em especial quando se avanca para a escala municipal, territorios onde as logicas coronelistas
estdo enraizadas na politica local e na cultura” (SOUZA, 20164, p. 144).

Ainda se faz imprescindivel que os sujeitos desse processo conhecam, de forma densa,
0 movimento social que envolve a Educacdo do Campo e que se construa um caminho que
oriente o processo educativo nas escolas, para que se materialize a concepcéo de escola do
campo pautada na justica curricular, na emancipagéo social.

No movimento da elaboracdo do trabalho desenvolvido que teve como objetivo

principal analisar a pratica curricular das escolas do campo do municipio de Humaita — AM, a
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luz da concepcédo da Educacdo do Campo e do conceito justica curricular, havia uma intencdo
declarada de colaborar com os participantes para a ressignificacdo dos espacgos/tempos da
escola, de formacdo, que visasse a transformacdo social que emerge da pratica. A pesquisa
participativa envolveu os sujeitos em um processo social, incluindo a pesquisadora, que ocorreu
de forma colaborativa, atingindo situacdes de emancipacdo do seu fazer pedagdgico, da
criticidade. Nesse sentido, escreve-se e analisa-se esse momento concordando com Diniz-
Pereira e Zeichner (2011), os quais apontam que o movimento dos educadores pesquisadores
pode ser uma forma de combater a hegemonia presente nas escolas das mais variadas formas,
uma estratégia para superar dificuldades na formacao de professores e, assim, a busca da justica
curricular.

O aporte da pesquisa participativa ndo contemplou todos os sujeitos envolvidos com a
escola. Contudo, os participes engajados propuseram-se e realizaram um movimento de
observacdo, de reflexdo, de planejamento e de acdo, que os ajudaram a investigar seu proprio
contexto, sua pratica, em um processo social cuidadoso e coletivo. Esse movimento ciclico
colaborativo reforcou a forma de reconstituir modos improdutivos do seu mundo de trabalho,
de se relacionar com os outros. Identificou-se, com a pesquisa, mudancas na forma como
interagem uns com 0sS outros, seus discursos foram se transformando entre um encontro e outro,
a capacidade de perceber as fragilidades e como melhorar a pratica pedagdgica e o curriculo de
forma individual e coletiva.

O ‘do campo’, neste caso, retoma a velha discussdo sobre como fazer uma escola
vinculada a ‘vida real’, ndo no sentido de apenas colada a necessidades e interesses
de um cotidiano linear e de superficie, mas como sintese de mdltiplas relacdes,
determinagdes, como questdes da realidade concreta. Retoma a interrogagdo sobre a
necessidade/possibilidade de vinculo da escola, de seu projeto pedagdgico, com
sujeitos concretos na diversidade de questdes que a ‘vida real’ lhes impde. Uma escola
cujos profissionais sejam capazes de coordenar a construgdo de um curriculo que
contemple diferentes dimensdes formativas e que articule o trabalho pedagdgico na

dimensdo do conhecimento com praticas de trabalho, cultura, luta social.
(CALDART, 2009, p. 47).

Contribuir para tornar o curriculo das escolas do campo do municipio de Humaita mais
justo, minimizando as inconsisténcias e as incoeréncias das politicas publicas e das acGes
equivocadas supde “[...] pensar o caminho da justica como movimento, por-vir, ligado ao
minusculo do cotidiano, que possa — de alguma maneira — dar conta do ‘Outro’ — da sua
singularidade” (SCHILLING, 2014, p. 119). A construcéo do curriculo, nesse sentido, procura
a democratizacdo das relacdes escolares por meio do envolvimento em todo processo de ensino
e aprendizagem, da participacdo da comunidade escolar, desde a criagdo dos conselhos

escolares, do projeto politico pedagdgico da escola, em que as propostas sdo ouvidas e
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elaboradas no envolvimento do grupo, até mesmo na préatica pedagdgica, em favor dos objetivos
da Educagédo do Campo.

Outro aspecto importante que o curriculo deve abordar sdo as turmas multisseriadas, em
funcdo da heterogeneidade propria ao processo educativo das escolas do campo, pronunciada
devido as identidades relacionadas a fatores geogréaficos, ambientais, produtivos, culturais, etc.
Sao elementos imprescindiveis na composi¢do das politicas e praticas que incluam, que
legitimem as diferencas existentes. Espacos que sdo maioria nas escolas localizadas no campo
no municipio e que agrupam alunos com diferencas de série, de sexo, de idade, de interesses,
de conhecimentos e de niveis de aproveitamento.

A tarefa da reforma curricular deve ser pensada sistematicamente. As primeiras
reflexdes ja foram iniciadas com a pesquisa. E preciso, desse modo, caminhar no sentido de um
curriculo que aborde os interesses das comunidades; os alunos e alunas precisam conhecer a
cultura popular, a economia politica, 0 mercado de trabalho. “Temos que lutar sempre contra a
desconstrucdo da educacdo e reafirmar sua necessidade e o seu lugar enquanto projeto de
construgdo da liberdade e da autonomia” (GHEDIN; OLIVEIRA; ALMEIDA, 2015, p. 72).

“Nao nos cabe temer ou esperar — €, assim buscar novas armas [...]. Se é verdade que o
sistema educacional tende a reproduzir as desigualdades (e as injusticas) sociais, econémicas,
culturais [...]” (SCHILLING, 2014, p. 18), cabe a n6s continuar lutando para que 0 acesso, a
permanéncia e a democratizacdo da escola sejam justos.

Ao rememorar 0 caminho construido, o engajamento na luta dos povos do campo por
meio da pesquisa e da participacdo de acBes no contexto amazonico foi riquissimo como
conhecimento para subsidiar novas discussdes e como ser humano. As dificuldades em
conseguir os materiais de estudo, de alocar os sujeitos do campo em um mesmo espaco se fez
presente durante toda a pesquisa, mas também provocou, fortaleceu a compreensdo, a
necessidade de fazer pesquisa, de se envolver, de caminhar juntos, almejando mais resultados.

Com base nos estudos e na pratica realizados nesta pesquisa, penso que

[...] € necessério estabelecer a conexdo entre a concepgdo da pratica docente e um
processo de emancipacdo dos préprios educadores, que se encaminhe para uma
configuragdo como intelectuais criticos, requerendo a constituigdo de processos de
colaboragdo com o professorado para favorecer sua reflexdo critica. Refletir
criticamente significa colocar-se no contexto de uma agdo, na histéria da situacéo,
participar em uma atividade social e assumir uma postura ante os problemas. A
reflexdo critica constitui-se uma atividade publica e, portanto, politica. (GHEDIN,
2012, p. 36).

Na tessitura desta pesquisa, mediante as consideracfes apresentadas, entendo que a

construcdo da justica curricular no campo € processual, € contradi¢do cotidiana, pressupde a
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ascensdo da conscientizacdo da Educacdao do Campo, no caso de Humaita (AM), que se dara a
partir da afirmacdo da concepcéo e da pratica da Educacdo do Campo.

Por meio dos estudos realizados pelo GEPEJUC (PONCE, 2018), compreendo que o
caminho da construcao do curriculo para os sujeitos do campo deve buscar as indagacdes da
justica nas 3 (trés) dimensOes da justi¢a curricular: 1) a dimensdo do conhecimento - Que
conhecimento interessa? A quem interessa? Interessa o conhecimento que vai fazer diferenca
para o aluno, para o professor, um conhecimento que construa a vida digna em todas as
dimensdes. E preciso questionar sempre como ele sera construido para que proporcione
aprendizagem para o educando; 2) a dimenséao do cuidado - O cuidado na educacdo e na justica
curricular é fundamental, os seres humanos precisam ser cuidados; e 3) a dimensdo da
convivéncia - Uma escola tem de zelar para uma convivéncia democratica, por uma
convivéncia ndo violenta, uma convivéncia que ndo imprima a competitividade, que valorize a
construcdo coletiva (PONCE, 2018).

Espero que a pesquisa tenha contribuido com a andlise da préatica curricular das escolas
e a organizar, a entender como se da o trabalho pedagdgico em primeiro plano, de forma
coletiva, que leve em consideracdo os tempos de trabalho e 0 modo de vida, e, em seguida,
individualmente, por escola, em sala de aula, entendendo que cada espaco tem sua
singularidade. Acredito que a mudanga ocorrera aos poucos e juntamente ao conhecimento dos
fundamentos, das politicas da Educacdo do Campo, da unido dos sujeitos que fazem parte desse
processo, do que se espera da escola do campo: uma educacdo voltada aos sujeitos do campo,

que lutam pela terra e pelo trabalho.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido de 2016

Acredito ter sido suficientemente informado a respeito das informac6es que li ou que
foram lidas para mim, descrevendo o estudo “JUSTICA CURRICULAR PARA CRIANCAS
DE 4 E5ANOS NO SUL DO AMAZONAS”. Foi elucidado com a pesquisadora Zilda Glaucia
Elias Franco de Souza sobre a decisdo em participar nesse estudo. Ficaram claros quais sao 0s
propodsitos do estudo, os procedimentos a serem realizados, seus desconfortos e riscos, as
garantias de confidencialidade e de esclarecimentos permanentes. Ficou definido também que
a participagdo garante o respeito e direitos legais. A Secretaria Municipal de Educacdo do
Municipio de Humaita —AM e a Coordenacdo Rural do Campo concordam com a Pesquisa-

acao a ser realizada nas escolas ribeirinhas e da estrada que fazem parte da coordenacéo.
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%z‘iﬁg,c}etaga Municipal d S’EMED
po,z "" %J‘J i, Humar
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Lauriane Relvag Gouvea
Coordenacdo da Area Rural
Humaitad-AM
Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e
Esclarecido da Secretaria de Educacdo do Municipio de Humaita — AM — SEMED,

representante legal para a participacdo neste estudo.

"JJ‘,(,\L C&Q&gmv w jf/hcm'\&;,— ()\1
4] Zilda'\Glaucia Elias Franco de Souza W

Pesquisadora Humaita, de ¥ de 2016




APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido de 2016

Acredito ter sido suficientemente informado a respeito das informagdes que li ou que
foram lidas para mim, descrevendo o estudo “JUSTICA CURRICULAR PARA
CRIANCAS DE 4 E 5 ANOS NO SUL DO AMAZONAS”. Foi elucidado com a
pesquisadora Zilda Glaucia Elias Franco de Souza sobre a decisio em participar nesse
estudo. Ficaram claros quais sio os propositos do estudo, os procedimentos a serem
realizados, seus desconfortos ¢ riscos, as garantias de confidencialidade e de
esclarecimentos permanentes. Ficou definido também que a participagdo garante o
respeito e direitos legais. A Secretaria Municipal de Educagiio do Municipio de
Humaitd ~AM, e a Coordenaciio Rural do Campo concorda com a Pesquisa-aciio a
ser realizada nas escolas ribeirinhas e da estrada que fazem parte da coordenagio.

.......... Ghu.
] e (le Souza
Rm%ﬁm‘&eﬁ&muc de Souza

Secr?ﬁ?u unigipaitdeBducagio ~-SEMED
Humaita -AM

Milton de J. de Almeida
Coordenador Pedagogico I
Yo, N57/2017 - Gab. Pref:

ilton de¢/Jesus Alt}lei(izl Freire
Coordenagiio da Area Rural
Humaita - AM

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido
da Secretaria de Educagdo do Municipio de Humaitd ~AM — SEMED, representante legal
para a participagfo neste estudo.

. , .
%UM:\J %,cux (%:fhcmcef&y e/
) Zilda Glilicia Elias Franco de Souza

Pesquisadora

Humaita, 12, de fevereiro de 201 7.
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APENDICE C - Roteiro para entrevistas

OBS. O roteiro podera ser alterado de acordo com as respostas dadas as questfes

anteriores ou necessidade de ajustes.

Educador/a

v
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<\

Nome, idade, formacéo.

Onde mora? Como é sua rotina?

Como chega até a escola?

Hé& quanto tempo trabalha naquela comunidade/escola?

Recebeu orientacOes, formacéo ou algum projeto antes de iniciar o trabalho na comunidade?
Se a resposta for sim, de quem? Como?

Existe alguma proposta pedagdgica para a area rural?

Sua escola tem gestor/gestora?

Ajudou a construir o Planejamento Politico Pedagdgico da escola?
Recebeu algum material para fazer o planejamento de suas atividades?
Como sdo realizadas as orientacdes pedagdgicas aos professores da area rural?
Como acontecem os encontros de formacéo docente?

Com quais turmas trabalha?

Ja trabalhou com turmas multisseriadas?

Que tipo de atividades os alunos realizam na escola?

Os alunos receberam o livro didatico? Como ele é escolhido? Por quem?
Que tipo de material pedagdgico recebem da SEMED?

Quiais os maiores desafios das turmas multisseriadas?

Participa do programa Escola Ativa?

Que aspectos positivos observa no agrupamento por turmas multisseriadas?
A que atribui a dificuldade de aprendizagem dos alunos?

Como é o relacionamento da escola com os pais dos alunos? Eles participam da vida escolar
dos educandos?

O calendario escolar esta apropriado as condigdes dessas familias? Se a resposta for nao,
acredita na possibilidade de um calendéario especial para as comunidades da area rural?
Como?

Como vocé descreve a estrutura fisica da escola onde trabalha?
Quem faz a merenda escolar e a limpeza na escola?
Quiais sdo as necessidades mais urgentes da escola onde atua?
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Secretaria Municipal de Educacgao
Nome, idade, formacéo.
Qual sua experiéncia no magistério?

Qual é o critério de escolha para os cargos de Secretaria da Educacdo, coordenadora da area
rural e supervisores em Humaita?

Os funcionérios, professores... possuem um plano de cargos e salarios?
Hé& quanto tempo é secretaria de educacdo no municipio de Humaita?

A SEMED tem um programa de educacao para a area rural? Se a resposta for sim, como ele foi
elaborado?

Como o curriculo desse programa foi pensado para atender aos educandos dessa regidao?
Fale sobre os desafios do trabalho da SEMED no municipio.
Como sdo selecionados os professores para atuarem na area rural?

Na organizacao da escola rural, qual o critério de escolha para o atendimento dos alunos por
turmas multisseriadas?

Como ocorre a separacdo das turmas multisseriadas nas escolas rurais?
O projeto Escola Ativa esta implantado no municipio de Humaita? Como ele funciona?

Que aspectos positivos sdo percebidos por meio do agrupamento dos alunos por salas
multisseriadas no municipio?

Quais sdo os maiores desafios da SEMED para o atendimento na area rural? Que estratégias
utilizam para ajudar a resolver as dificuldades encontradas?

Que raz0es a secretaria atribui para a dificuldade de aprendizagem dos alunos exposta pelo setor
de educacdo do municipio?

Como é o dialogo entre as familias das comunidades e a SEMED?

O que os pais fazem, como reagem quando sentem que a escola estd “ameagada” por ter poucos
alunos, ou na auséncia do professor, falta de estrutura fisica, etc.

O calendério escolar estd apropriado as condicbes dessas familias? Se a resposta for ndo,
acredita na possibilidade de um calendéario especial para as comunidades da area rural? Como?
Coordenadora da Area Rural

Nome, idade, formacéo.

Qual sua experiéncia no magistério?

Quantos profissionais da SEMED atuam na area rural em 2016? Quem sdo e quais suas
funcbes?

Hé& quanto tempo é coordenadora da educagéo rural no municipio de Humaita?

A SEMED tem um programa de educacao para a area rural? Se a resposta for sim, como ele foi
elaborado?

Como o curriculo desse programa foi pensado para atender aos educandos dessa regido?
Fale sobre os desafios do trabalho da SEMED na &rea rural.
Como sao selecionados os professores para atuarem na area rural?
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Expligue como sdo pensados e ocorrem 0s espacos de formacao para os professores e demais
funcionarios que trabalham na éarea rural.

Na organizacdo da escola rural, qual o critério de escolha para o atendimento dos alunos por
turmas multisseriadas?

Como ocorre a separacdo das turmas multisseriadas nas escolas rurais? Como séo distribuidos
o0s professores por turma, sua formagéo?

Quem trabalha com os alunos as disciplinas de inglés, educacéo fisica, artes?
As escolas da &rea rural possuem laboratdrios? Quais?
O projeto Escola Ativa esta implantado no municipio de Humaita? Como ele funciona?

Quais sdo os maiores desafios da coordenacdo para o atendimento na area rural? Que estratégias
utilizam para ajudar a resolver as dificuldades encontradas?

Que razdes a coordenacéo atribui para a dificuldade de aprendizagem dos alunos exposta pelo
setor de educagdo do municipio?

O calendario escolar esta apropriado as condi¢6es dessas familias? Conseguem cumprir os 200
dias letivos? Se a resposta for ndo, acredita na possibilidade de um calendario especial para as
comunidades da area rural? Como?

Como é o dialogo entre as familias das comunidades e a coordenagédo?

Quem e como distribui a merenda, materiais de limpeza e os materiais pedagdgicos para as
escolas rurais?

Os educandos da area rural recebem uniforme da Prefeitura? Quantos?

Supervisor/supervisora da Area Rural
Nome, idade, formacéo.
Qual sua experiéncia no magistério?

Hé& quanto tempo € supervisora/supervisor da educacdo rural no municipio de Humaita? Qual
a sua funcao? Que atividades desenvolve? Com quem?

A SEMED tem um programa de educacao para a area rural? Se a resposta for sim, como ele foi
elaborado?

Como o curriculo desse programa foi pensado para atender aos educandos dessa regido?
Fale sobre os desafios do seu trabalho como supervisora da area rural.

Expligue como sdo pensados e ocorrem 0s espacos de formagéo para os professores.
Como ocorre a separacdo das turmas multisseriadas nas escolas rurais?

O projeto Escola Ativa esta implantado no municipio de Humaita? Como ele funciona?

Quais séo os maiores desafios da supervisdo para o atendimento na area rural? Que estratégias
utilizam para ajudar a resolver as dificuldades encontradas?

Que razdes a supervisao atribui para a dificuldade de aprendizagem dos alunos exposta pelo
setor de educacgdo do municipio?

Pais

Nome, idade, nivel de escolaridade.
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Hé& quanto tempo mora na comunidade? Se veio de outro lugar, de onde? Ha quanto tempo?
Quais as atividades que a familia desenvolve na comunidade/trabalho?
Recebe bolsa familia ou alguma outra ajuda do Governo Federal?

Quantos filhos tém?

Quantos estudam, que idade tem?

Como seus filhos chegam até a escola?

Fale sobre o transporte escolar.

Qual a importancia da escola na vida do/dos seu/seus filho/filhos?

Tem participado das atividades escolares do filho? Como?

Tem percebido o aprendizado dele?

Ele frequenta as aulas todos os dias? Quando falta qual o motivo?

O calendario letivo é cumprido durante o ano? Se a resposta for ndo, por qué?
Como é a relacdo dos professores da escola com a comunidade?

Quiais os maiores desafios da escola na comunidade?

Seus filhos recebem uniforme escolar da Prefeitura?

O que os pais/comunidade fazem quando sentem que a escola estd “ameagada’?

Educandos

Nome, idade, que turma estuda.

Hé& quanto tempo mora/estuda na comunidade?

Tem irmdos? Quantos? Estudam?

Como chega até a escola?

Vocé usa o uniforme da escola?

Qual a importancia da escola na sua vida?

O que mais gosta na escola? Por qué?

Que tipo de atividades vocé realiza na escola?

Vocé recebeu livros didaticos? Quais? Como eles sdo?
Que tipo de merenda a escola oferece?

Como ¢ a estrutura fisica da escola onde vocé estuda?
O que voceé gostaria gue tivesse na sua escola que nao tem?
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APENDICE D — Questionario para professores, gestores e equipe da SEMED

[©) aowe

Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico

Preza!o colega profeséor,

Este questionario destina-se exclusivamente para uma pesquisa de doutorado, intitulada
“Justi¢a Curricular para as criangas de 4 e 5 anos do Sul do Amazonas”, desenvolvida por mim,
Zilda Glaucia Elias Franco, por meio do Programa de Pds-Graduacgdo em Educacgdo: Curriculo
da Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo -PUC/SP, sob a orientacéo da professora Dr2.
Branca Jurema Ponce, com o financiamento da Universidade Federal do Amazonas — UFAM e
do Conselho Nacional de Pesquisa — CNPq. Os dados coletados tém como objetivo conhecer o

perfil dos professores que atuam na Educacdo Infantil do municipio.

Nome:

Idade: Sexo:

Naturalidade:

Formacao:

Tempo em que atua no magistério:

Tempo em que trabalha com a Educacéo Infantil:

Funcéo Atual:
( ) professora/professora () coordenadora/coordenadora ( ) gestor/ gestora ( ) outra.
Qual?

Onde? ( ) éareaurbana ( )arearural

Nome da escola:

Vocé reside na area urbana ou area rural?

Se professora/professora, com que turma da Educacdo Infantil vai trabalhar em 2016?

Se atua na area rural, a sala de aula é multisseriada? Se a resposta for sim, qual a faixa etaria

dos alunos?

Fique a vontade para trocar ideias com colegas ao responder o questionario que se segue.
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Quando vocé pensa em educagéo...

na sua préatica com as criancas...

1. Aponte algumas boas “dicas” que vocé daria para colegas e futuros colegas em relacdo as
praticas pedagdgicas. Baseie-se em suas préaticas, em acgdes ja testadas por vocé que deram
resultado positivo e que tenham proporcionado a obtencdo de “bons resultados”.

2. O que vocé considera “bons resultados™?

Esta garantido o direito de anonimato dos participantes.
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ANEXO A - Calendéario Educacao do Campo construido pelo grupo - 2017
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A A amat -
un ic “HUMAITADETODOS NOS™
— Humaitd
CALENDARIO ESCOLAR CAMPO 2017
jan/18 FEVEREIRO
1 2= 3] 4] 5| 6 " n2(%3| %4
7] 8/ 9| 10| 11| 12| 13
14| 15| 16| 17| 18| 19[%20
21922/923|024 ) 25 26|®27
28] 29] 30| 31| | |
15 dias
ABRIL
2| 3] 4|/=»5] 6| 7/e8 7] 8| 9| 10| 11| 12(¢ 13 4] 5[x 627 8/ 9/¢ 10
9| 10] 11| 12| 13/214]e15 14|/@15( 16| 17| 18| 19F 20| [ 11| 12| 13| 14215| 16/¢ 17
16| 17| 18| 19| 20[@21[¢22 21| 22| 23| 24| 25| 26(¢27| | 18| 19| 20| 21| 22| 23|¢ 24
23| 24| 25| 26| 27e=28| 29 28| 29| 304=31 25| 26| 27| 28| 29¢=30
30
17 DIAS 21 DIAS 21 DIAS
JULHO AGOSTO SETEMBRO
1 *1|=m2( 3| 4| 5 1 2
2| 3| 4= 5 6| 7/¢ 8 6] 7| 8 OHO 11[¢ 12 3] 4O596/©7| 8/¢ 9
9 10 11| 12| 13| 14|¢15 13| 14| 15[x16F™7| 18(/¢ 19| [ 10| 11| 12| 13| 14| 15| 16
16| 17| 18| 19| 20| 21(¢22 20| 21| 22| 23| 24| 25/e26| |17 18| 19| 20| 21| 22[¢ 23
23| 24| 25| 26| 27| 28¢=9 27| 28| 29| 304=31 24| 25| 26| 27| 28| 29|4=30
30
20 DIAS 23 DIAS 19 DIAS
OUTUBRO NOVEMBRO DEZEMBRO
1 2| 3|=4 5 6|07 1©2|% 3|m 4 1= 2
8/ 9| 10/ 11(®12| 13|¢14 5 6| 7/ 8 9| 10({¢11 3] 4 5/ 6/ 7/ 8/¢ 9
15| 16| 17| 18| 19| 20(¢21 12| 13| 14/@15| 16| 17|¢ 18| [ 10| 11| 12| 13| 14| 15(¢ 16
22| 23| 24| 25| 26(x27[¢28 19| 20| 21| 22| 23| 24(¢ 25| |17 18| 19M=m20p% 21|22 % 23
29| 30(531 26| 27| 28¢=29| 30 24/ 25|%26|%27[%28[% 29] % 30
1
21 DIAS 19 DIAS 14 DIAS
CONVENGOES DIAS LETIVO DATAS COMEMORATIVAS/ FERIADOS OCORRENCIAS
Margo 10 |28/02 - Camaval
A INICIO DO ANO ESCOLAR Abril 17 |08/03 - Dia Internacional da Mulher INICIO DO ANO ESCOLAR
Maio 21 |14/04- Paixao de Cristo 16/03/2017
© mERIADO Junho 21 |21/04- Tiradentes INICIO DO ANO LETIVO
% FERIAS | RECESSO Julho 20 |01/05- Dia do Trabalho 20/02/2017
® SABADOLETIVO Agosto 23 |15/05- aniversario de Humaita 1° BIMESTRE
% ATIVIDADE DE FORMAGAO > 19 [15/06 -Corpus Christi INICIO: 20/03/2017
Outubro 21 |05/09- Dia do Amazonas TERMINO: 06/06/2017
 PLANEJAMENTO Novembro 19 |07/09- Indepéncia do Brasil 2°BIMESTRE
Dezembro 14 |12/10- Dia N. Sr* Aparecida - Dia das Criangas INICIO: 07/06/2017
¥ |NiCIO DO ANO LETIVO Janeiro 15 |31/10- Dia do Evangélico TERMINO: 16/08/2017
3°BIMESTRE
™ INICIO DO BIMESTRE 02/11- Dia de Finados INICIO: 17/08/2017
15/11- Proclamaco da Republica TERMINO: 27/10/2017
X TERMINO DO BIMESTRE 4°BIMESTRE
ANOLETIVO  |20/11- Dia da Consciéncia Negra INICIO: 28/10/2017
@ TERMINO DO ANO LETIVO 200 08/12- Dia de N. Sr* da Imaculada Conceigéo - | TERMINO: 20/01/2018
TERMINO DO ANO LETIVO
[S) m 20/01/2018
RECUPERAGAO
¥ conseLHODECLASSE ANO ESCOLAR 1121411212017
209 CONSELHO DE CLASSE
@ TERMINO DO ANO ESCOLAR 151212017
AR TEMINODOANOFESCOIAR
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ANEXO B - Calendario Educacdo do Campo aprovado - 2017
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23| 24| 25| 26/ 27] 28F 29 27| 28| 29| 30| 31 | 24| 25| 26| 27| 28| 29Px30
30| 31
24 DIAS 25 DIAS 22 DIAS
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22| 23| 24] 25| 26] 27F 28] 19] 20| 21| 22] 23] 24F 26| [17]c 18[019[c 200 21[622[ 0 23
29| 30|31] 26| 27| 28| 29] 30 24|0 25926027 [028]0 29[ 30
1
22 DIAS 22 DIAS 11 DIAS
CONVENGOES DIAS LETIVO DATAS COMEMORATIVAS/ FERIADOS OCORRENCIAS
Marco 11 |28/02 - Camaval
A INICIO DO ANO ESCOLAR Abril 22 |08/03 - Dia Internacional da Mulher INICIO DO ANO ESCOLAR
Maio 23 |14/04- Paixao de Cristo 16/032017
@ FERIADO Junho 23 |21/04- Tiradentes INICIO DO ANO LETIVO
& FERIAS / RECESSO Julho 24 |01/05- Dia do Trabalho 20/032017
€ SABADO LETIVO Agosto 25 |15/05- aniversdrio de Humaita 1°BIMESTRE
* ATIVM[EPO‘NACAO Setembro 22 |15/06 -Corpus Christi INICIO: 201032017
Outubro 22 |05/09- Dia do Amazonas TERMINO: 2410512017
9 PLANEJAMENTO Novembro 22 |07/09- Indepéncia do Brasil 2°BIMESTRE

B INICIO DO ANO LETIVO
¥ INICIO DO BIMESTRE

X TERMINO DO BIMESTRE
@ TERMINO DO ANO LETIVO
© RECUPERAGAO

@ CONSELHO DE CLASSE

@ TERMINO DO ANO ESCOLAR
# RECESSO ESCOLAR

Dezembro 6

ANO LETIVO
200

ANO ESCOLAR
206

12/10- Dia N. Sr* Aparecida - Dia das Criancas
31/10- Dia do Evangélico

02/11- Dia de Finados
15/11- Procdlamacéo da Repablica

20/11- Dia da Consciéncia Negra
08/12- Dia de N. Sr* da Imaculada Conceigéo - |

INICIO: 251052017
TERMINO: 270722017
3°BIMESTRE
INICIO: 281072017
TERMINO: 30/1022017
4°BIMESTRE
INICIO: 0211022017
TERMINO: 08/12/2017
TERMINO DO ANO LETIVO
08/12/2017
RECUPERAGCAO
114 14122017
CONSELHO DE CLASSE
151222017
TEMINO DO ANO ESCOLAR

16/1272018
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ANEXO C - Cronograma da merenda escolar - setembro — 2016 - SEMED Area Rural

3% Semana 2*. Semana 1%. Semana

w CARDAPIO ESCOLAR DO ENSING FUNDAMENTAL - ZONA RURAL E INDIGENA 9

SETEMBRO 2016

Nutricionistas: Alessandra S. Oliveira CRN-7: 3806/ Gislaine P. de Gées CRN-7: 4140/ Raysa Maia das Mercés CRN-7:5260

W TN "

Sopa de feijéo ¢/
Mingau de arroz Bal&odedolscl Suco de fruta com b s sy

*%

ey p—

Caféclloheo Sopa de feijéo ¢/
Suco de fruta com carne bovina em

biscoito Macarronada
e i
T T

Mingau de arroz Baigo de dois ¢/ Rboﬁodowne de feijio o/

salsicha

ey Py o . ¥ [YovuN
S ———

bicole Risoto de salsicha ~ biscoito Risoto de sardinha

—r—

Suco de fruta com

Macarronada ao
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