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Uma tese para deixarmos de ser ninguéns...

Os ninguéns

As pulgas sonham em comprar um cdo, e 0S ninguéns com
deixar a pobreza, que em algum dia magico de sorte chova a
boa sorte a cantaros; mas a boa sorte ndo chova ontem, nem

hoje, nem amanh&, nem nunca, nem uma chuvinha cai do céu
da boa sorte, por mais que 0s ninguéns a chamem e mesmo
gue a méao esquerda coce, ou se levantem com o pé direito, ou
comecem o0 ano mudando de vassoura.

Os ninguéns: os filhos de ninguém, os dono de nada.

Os ninguéns: os nenhuns, correndo soltos, morrendo a vida,
fodidos e mal pagos:

Que ndo sdo embora sejam.

Que néo falam idiomas, falam dialetos.

Que né&o praticam religides, praticam supersticoes.

Que nao fazem arte, fazem artesanato.

Que néo sao seres humanos, sdo recursos humanos.

Que nao tem cultura, tém folclore.

Que néo tém cara, tém bracos.

Que nao tém nome, tém namero.

Que ndo aparecem na histdria universal, aparecem nas
paginas policiais da imprensa local.

Os ninguéns, que custam menos do que a bala que os mata.

Eduardo Galeano
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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo construir caminhos que se aproximem de uma
avaliacdo emancipatdria no curso de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Os
educandos dessa modalidade de ensino trazem, na sua trajetoria de vida, de alguma
forma, a negacéao do direito a educacéo. Muitos desses educandos, ao final do periodo
letivo, sdo avaliados com aprendizagem insatisfatoria e sdo reprovados, sendo que a
EJA, segundo o Parecer CNE/CEB n.° 11 de 2000 Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacédo de Jovens e Adultos, deveria ser o pagamento de uma divida social
ndo reparada as pessoas que nado tiveram acesso, permanéncia € nem Sucesso
escolar. Dessa forma, a relevancia desse projeto esta pautada na defesa do direito ao
sucesso escolar dos educandos de EJA, que ndo poderdo, numa segunda passagem
pelos bancos escolares (ou primeira), sofrer, novamente, outra negacgao, tendo como
responsavel a avaliagdo. A partir dessa problematica, surgiu a proposta de realizagédo
de uma pesquisa com alguns educadores para a reflexdo de uma avaliagdo com
caracteristicas emancipatorias. A pesquisa ocorreu em Sao Bernardo do Campo (SP),
pois as diretrizes curriculares da EJA desse municipio tém como base o curriculo
critico-libertador, pautado em concepcado freireana, condicdo necesséria para a
realizacdo de uma avaliacdo emancipatoria. Para superar a avaliacdo como forma de
opresséao, excludente, injusta, que considera o sujeito como objeto, foi feita uma
revisdo bibliografica sobre as questdes referentes a EJA, envolvendo principalmente
curriculo e avaliacdo. Esse estudo sustentou a realizacdo da pesquisa-acao
participante, com ac¢fes formativas e dialogada com os educadores. Nesse sentido,
foram realizados encontros de estudos sobre as caracteristicas dos educandos de
EJA, perpassando a forma como eles aprendem e como se percebem enquanto
sujeitos nesse processo. Desse modo, foi possivel compreender quais sdo as
condicOes necessarias para a realizacao de uma avaliacdo emancipatoria. Além disso,
a analise, tanto documental quanto de contetdo, apontou a necessidade, em diversos
aspectos, de superacédo da contradicdo da realizacdo de uma educacéo pautada em
educacao popular num sistema de ensino formal.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos; Avaliagdo da aprendizagem;
Avaliacdo emancipatoria.
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ABSTRACT

This research aims to build paths towards an emancipatory evaluation in the Young
and Adult Education (YAE) course. The students in this kind of education have, in their
life trajectories, in some way, the denial of the right to education. Many of these
students, at the end of the school term, are evaluated with unsatisfactory learning and
fail, and EJA, according to the CNE/CEB Opinion no. 11 of 2000 National Curricular
Guidelines for Youth and Adult Education, should be the payment of an unrepaired
social debt to people who did not have access, permanence, or success in school.
Thus, the relevance of this project is based on the defense of the right to school
success of EJA students, who will not be able, in a second passage through the school
benches (or first), to suffer, again, another denial, having the evaluation as responsible.
Based on this problem, the proposal to conduct a survey with some educators to reflect
on an evaluation with emancipatory characteristics emerged. The research took place
in Sdo Bernardo do Campo (SP), as the curricular guidelines of the EJA in that
municipality are based on the critical-liberating curriculum, based on a Freirean
conception, a necessary condition for the realization of an emancipatory evaluation.
To overcome evaluation as a form of oppression, exclusionary, unfair, which considers
the subject as an object, a literature review was conducted on issues related to EJA,
mainly involving curriculum and evaluation. This study supported the carrying out of
participatory action research, with formative actions and dialogues with educators. In
this sense, study meetings were held on the characteristics of EJA students, covering
the way they learn and how they perceive themselves as subjects in this process. In
this way, it was possible to understand the necessary conditions for carrying out an
emancipatory evaluation. In addition, the analysis, both documental and content,
pointed out the need, in several aspects, to overcome the contradiction of carrying out
an education based on popular education in a formal education system.

Keywords: Youth and Adult Education; Learning Assessment; Emancipatory
Assessment.
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O ROTEIRO

Grosso modo, podemos dizer que ha duas posigdes
politicas possiveis: ou pela manutencdo de uma
determinada ordem social dominante, ou pela mudanca
dessa mesma ordem social dominante. Por isso, é
fundamental conhecermos a ordem social em que
estamos inseridos. Essa € a Unica maneira de
sabermos se a nossa a¢do como profissionais da
educacao esta contribuindo com a reproducao do
mundo que esta dado, ou com a sua transformagéo em
favor de uma outra realidade.

Valter Giovedi

A presente tese € uma contribuicdo para reflexdo para mudancga, portanto,
pela ndo manutencdo dos formatos de avaliagdes escolares que condenam e
excluem as pessoas do direito a educacao, em especial, neste trabalho, com foco no
publico da Educacdo de Jovens e Adultos. Para isso, muitas questdes estdo
implicadas e merecem atencdo. Dessa forma, cavoucamos a histéria, os conceitos,
fizemos uma leitura da realidade e de possibilidades por uma longa trilha.

Para adentrar nessa viagem, trouxemos um roteiro que ajuda na
contextualizacao, situando sobre o propésito, 0 que vamos encontrar N0 percurso e
gue opcdes de direcionamento fizemos para tentar encontrar esse caminho de
mudanca.

Para tanto, este roteiro esta composto pelo detalhamento do problema de
pesquisa; pelos objetivos, geral e especificos e pelo contexto histérico e local, com
a metodologia de pesquisa. Posteriormente, ha o memorial da pesquisadora que
trara a justificativa pessoal e profissional, participagdo em movimento social, bem
como o0 percurso académico que antecedeu este trabalho. Em seguida, é
apresentada a revisao bibliografica e, por fim, descreve-se a organizacdo dos

capitulos deste trabalho, que foi tracado com a contribuicdo de muitos autores.

O problema da pesquisa

Quando se trata da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) e do seu publico,

sempre € colocado como algo pertencente a segunda categoria, visto que a
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prioridade, geralmente, est4 voltada ao Ensino Fundamental regular. Isso €
considerado na organizacdo, micro, da escola e, macro, das politicas publicas. Para
reverter essa situacao, € necessario que realmente se reconheca esse publico como
sujeito de direto. Mas néo se finda nisso, visto que sdo muito complexas as questdes
referentes tanto ao acesso, quanto a permanéncia e, assim, principalmente quanto
ao sucesso escolar desse publico.

Tomemos como exemplo as politicas publicas federais nos anos do Governo
Lula e Dilma (2003 a 2016), com programas, materiais, financiamento, entre outros,
COmo se segue:

- Criacédo da Comissao Nacional de Alfabetizacédo e Educacgao de Jovens e
Adultos (Cnaeja) que é formada por membros dos governos federal, estaduais e
municipais, representantes de instituicées de Ensino Superior e movimentos sociais
para acompanhar e avaliar as acdes de EJA e a execucdo do Programa Brasil
Alfabetizado. A Comissédo também é responsavel por conferir a Medalha Paulo Freire
a personalidades e instituicdes que se destacam nos esfor¢cos de universalizagao da
alfabetizacdo no Brasil (2003 a 2016);

- Programa Brasil Alfabetizado (PBA) - voltado para a alfabetizacdo de
jovens, adultos e idosos, com o objetivo de promover a superacdo do analfabetismo
entre jovens com 15 anos ou mais, adultos e idosos (2003);

- Programa de Integracao da Educacao Profissional com a Educacédo Basica
na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (Proeja) — criado, inicialmente, pelo
Decreto n°. 5.478, de 24/06/2005;

- Medalha Paulo Freire — que tinha como objetivo:

Identificar, reconhecer e estimular as experiéncias educacionais que
promovam politicas, programas e projetos cujas contribuicbes sejam
relevantes para a educacdo de jovens e adultos no Brasil, por meio de
premiacdo a ser conferida a personalidades e instituicbes que se

destacarem nos esfor¢cos da universalizacdo da alfabetizacédo e educacao
de jovens e adultos no Brasil'.

- Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacéo (Fundeb), Lei n.° 11.494 de 20 de junho
de 2007;

- Publicacdo dos Cadernos da EJA (2007);

1 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=17461.
Acesso em: 20 abr. /2020.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5478.htm
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=17461
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- Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec) -
(Lei n.° 12.513/2011), com finalidade de ampliar a oferta de cursos de Educacéo
Profissional e TecnolOgica, por meio de programas, projetos e acdes de assisténcia
técnica e financeira;

- Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusao
(Secadi) - (Decreto n.° 7.690, de 2 de marco de 2012), que tinha como uma das
atribuicGes: planejar, orientar e coordenar, em articulagdo com os sistemas de
ensino, a implementacéo de politicas para a alfabetizacéo, a educacao de jovens e
adultos;

- Resolucéo / CD/ FNDE n.° 48, de 2 de outubro de 2012: que estabelece
orientacdes, critérios e procedimentos para a transferéncia automatica de recursos
financeiros aos entes federados para manutencéo de novas turmas de Educacao de
Jovens e Adultos, isto €, recebe-se a verba no mesmo ano da abertura de turmas;

- Programa Nacional do Livro Didético para a Educacéo de Jovens e Adultos
(PNLD-EJA) - desde 2013;

- Plano Nacional de Educacéao (PNE) Lei n.° 13.005/2014 - nas Metas 8, 9 e
10;

- Conferéncia Internacional de Educacéo de Adultos (Confintea - Brasil + 6 —
Seminario Internacional de Educac&o ao Longo da Vida e Balanco Intermediario da
VI Confintea no Brasil (2016).

Com tudo isso, houve uma atencdo ao acesso e permanéncia na EJA, bem
como as questdes referentes ao curriculo adequado a essa modalidade, porém,
ainda h& questbes sérias a serem tratadas, como 0 sucesso escolar, que ainda se
apresenta distante, como podemos ver, por exemplo, nos dados da cidade de Sao
Paulo, onde ha, em média, quase 50% de evadidos e reprovados, computando 2014

a 2016, como podemos observar na tabela abaixo:


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/lei/l12513.htm
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Tabela 1 - Reprovacéo e evasédo na EJA Regular em cada uma das Diretoria

Regionais de Educacéo (Dres) na rede municipal de S&o Paulo — 2014-2016

2014 2015 2016

DRE Repro Eva- Rep.e Repro Eva- Rep.e Repro Eva- Rep.e

-vado dido evad. -vado dido evad. -vado dido evad.

Butanta 18% 24% | 42% | 27% 24% | 51% | 27% 24% 51%
Campo Limpo 16% 20% | 36% | 22% 19% | 41% | 21% 26% 47%
Capela do Socorro 16% 32% | 48% | 22% 30% | 52% | 22% 30% 52%
Freguesia/Brasilandia 13% 37% | 51% | 15% 33% | 48% | 13% 35% 48%
Guaianases 20% 24% | 45% | 27% 28% | 55% | 27% 30% 57%
Ipiranga 16% 34% | 50% | 19% 32% | 52% | 16% 32% 48%
Itaquera 14% 39% | 53% | 17% 38% | 55% | 14% 38% 51%
Jacand/Tremembé 16% 28% | 44% | 20% 30% | 50% | 21% 28% 49%
Penha 9% 38% | 47% | 12% 37% | 49% | 16% 35% 52%
Pirituba/Jaragua 21% 21% | 42% | 27% 20% | 47% | 31% 20% 51%
Santo Amaro 11% 39% | 50% | 17% 35% | 52% | 22% 32% 54%
Sao Mateus 15% 28% | 43% | 17% 32% | 49% | 17% 33% 51%
Séo Miguel 17% 30% | 47% | 20% 29% | 49% | 20% 33% 53%
Total 16% 29% | 45% | 20% 28% | 49% | 21% 30% 51%

Fonte: SME, Centro de Informacdes Educacionais (2018)?

Também, em andlise realizada a partir das atas de resultado final de EJA no
municipio de Sdo Bernardo do Campo — SP, ha, na média, 50% de promocé&o; mas,
assemelha-se com relacdo a Maua - SP, quando diz respeito aos educandos nos
ciclos finais terem o maior numero de promovidos.

Dessa forma, a avaliagdo € uma teméatica que merece importancia na EJA,
pois, em alguns casos, ela foi 0 motivo da exclusédo do jovem/adulto na época em
gue frequentou a escola quando crianca; e, mesmo na EJA, muitas vezes, continua
a segregar, classificar, expulsa-lo da escola. As escolas de EJA ndo promovem
aprendizagem? Que expectativas tém os professores em relacdo a aprendizagem
dos educandos?

Quando se trata de EJA, alguns principios devem ser considerados, 0s quais
fazem diferenca quando se vai refletir sobre a avaliacao, principios esses constantes
no Marco de Belém da Confintea VI (Conferéncia Internacional de Educacdo de
Adultos):

O papel da aprendizagem ao longo da vida é fundamental para resolver
guestdes globais e desafios educacionais. Aprendizagem ao longo da vida,
“do bergo ao tumulo”, € uma filosofia, um marco conceitual e um principio
organizador de todas as formas de educacdo, baseada em valores
inclusivos, emancipatérios, humanistas e democraticos, sendo abrangente

2 Fonte: https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/. Acesso em 18/08/2018


https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/
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e parte integrante da visdo de uma sociedade do conhecimento.
Reafirmamos os quatro pilares da aprendizagem, como recomendado pela
Comissao Internacional sobre Educagéo para o Século XXI, quais sejam:
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a ser e aprender a conviver
com os outros (CONFINTEA VI, 2010, p. 06).

Outro documento que embasa esses principios é a Carta de Brasilia®:

4. Promover a qualidade da educacéo de jovens e adultos por meio de
politicas publicas de Estado, tendo a educagdo popular como principio
norteador no que concerne a aspectos estruturais e pedagoégicos,
possibilitando permanéncia e continuidade de estudos, favorecendo o
exercicio da cidadania, da sustentabilidade socioambiental, os direitos
humanos e a diversidade.

[.-]

6. Assegurar politicas publicas articuladas e intersetoriais para estabelecer
as condicBes necessdrias para que jovens e adultos tenham acesso,
permanéncia e conclusdo na EJA, priorizando questdes como a relagdo
entre a EJA e o trabalho, a salude, o meio ambiente, a cultura, a
comunicacdo, a tecnologia e os direitos humanos, considerando as
diversidades geracionais e suas necessidades especificas.

Esses principios tém relacdo com a emancipacdo do sujeito, com a
superacao da condicdo de oprimido (FREIRE, 2011). Alguns autores ja trataram
dessa questao e apontaram caminhos. Ana Saul (2006, p. 61), por exemplo, coloca
gue o processo da avaliacdo emancipatoria “pode permitir que o homem, através da
consciéncia critica, imprima uma direcdo das suas acfes nos contextos em que se
situa, de acordo com valores que elege e com 0s quais se compromete no decurso
de sua historicidade.”

Dessa forma, se a oferta estd adequada, a avaliagdo aponta incoeréncias,
sendo esse, portanto, o problema e objeto de estudo da pesquisa desse projeto, que
é referente a questdo dos educandos de EJA obterem sucesso escolar: Como
colocar em pratica a avaliacdo emancipatéria na EJA de forma que os educandos
possam obter sucesso escolar?

Num mundo capitalista, 0 senso comum traz a concepc¢ao utilitarista da
educacado, com foco nos resultados, esses sendo frutos da avaliacdo, a grande vila
da continuidade da excluséo na EJA.

Assim, podemos ensaiar algumas hipéteses: apesar de desenvolverem
projetos em suas aulas considerando os saberes e a caracterizagédo do sujeito, 0s

educadores avaliam os educandos de forma conteudista com a justificativa de que

3 Documento produzido na Confintea Brasil +6, balanco intermediario da VI Confintea no Brasil,
realizada entre 25 e 27 de abril de 2016, em Brasilia.
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0s preparam para dar continuidade nos estudos; os educadores avaliam da mesma
forma em que realizam com o Fundamental regular; os educadores apresentam
dificuldade em fazer com que os educandos de EJA aprendam; os educandos nao
conseguem concluir os estudos, pois estes ainda se encontram no mesmo formato
gue determinou seu fracasso anteriormente; entre outros.

A partir dessas hipoteses, detalharemos o objeto de pesquisa “avaliagéo”;
visto que perpassa, de forma mais abrangente, pela avaliacdo de curriculo, e
engloba, de forma mais detalhada, a avaliacdo de aprendizagem.

A avaliacao de curriculo pressupde as analises da organizacéo curricular da
rede de ensino a ser pesquisada, bem como o quanto se aproxima e distancia de
uma pratica emancipadora.

A avaliacdo da aprendizagem pressupfe a investigacdo dos elementos que
compdem o fazer pedagdgico em sala de aula, como o planejamento e a aula

propriamente dita com as respectivas expectativas de aprendizagem.

Objetivos da pesquisa

Objetivo Geral:
Construir caminhos para a realizacdo de avaliagdo emancipatOria nos cursos

de Educacéao de Jovens e Adultos.

Objetivos Especificos:

- Analisar a relacdo do curriculo critico-libertador com a avaliacdo
emancipatéria;

- Analisar a relacéo da categoria freireana dialogicidade com a avaliagcao
emancipatoria;

- Analisar a relacdo do processo de aprendizagem do aluno jovem, adulto,
idoso da EJA com a avaliagdo emancipatoria;

- Analisar contexto de realizacao de avaliacdo que se aproxime da avaliacao
emancipatoria;

- Identificar possibilidades e dificuldades na realizacdo de uma avaliacédo

emancipatoria na Educacao de Jovens e Adultos.



25

Contexto histérico e local e metodologia

Esta pesquisa foi realizada no municipio de Sdo Bernardo do Campo, na
regido do Grande ABC, no Estado de Séao Paulo. Apesar de ser funcionaria dessa
prefeitura, a escolha pelo municipio se deu por outro motivo: em 2009, quando uma
nova gestao tomou posse, houve a acdo de assumir a Educagéo de Jovens e Adultos
enquanto politica puablica do municipio, visto que antes era ofertada em parceira com
outras instituicdes.

Isso trouxe visibilidade da EJA para o municipio, que passou a ter, no
aspecto administrativo uma Divisdo s6 para essa modalidade, concurso para
professores, formacédo, reunido com gestores, atividades, eventos. Embora nessa
época, ja trabalhasse no municipio, ndo tinha acompanhamento préximo, visto que
eu atuava no Ensino Fundamental que era separado da EJA no aspecto
administrativo, formativo, de acompanhamento pedagdgico e muito pouco foram os
momentos de integracdo entre essas duas modalidades. Tinha curiosidade de saber
mais até por atuar como formadora de professores de EJA em Maua e, em alguns
momentos quando 0S municipios se encontravam para discutir sobre a modalidade
de ensino no Consorcio Intermunicipal do Grande ABC, na discusséo sobre o Proeja
com o Instituto Federal, nos Foruns de EJA, recebia noticias das a¢fes realizadas
em Sao Bernardo do Campo e ficava maravilhada com isso.

Também, em 2015, recebi convite para atuar na gestdo da EJA de Séo
Bernardo do Campo, mais precisamente na Educacdo Profissional e, em contato
direto com o servico, conheci o trabalho que estava sendo desenvolvido, de
construcdo de politica publica de EJA. Nesse periodo, vivenciei acdes que
consideravam os principios da EJA, nos seguintes aspectos:

- CondicbGes de acesso: levantamento e estudo da demanda por regido;
busca ativa com ampla divulgacéo (pela midia, correspondéncia, contato telefonico,
pelas escolas, educadores populares, panfletos, campanhas, caminhadas); oferta de
cursos em horarios diversos (manha, tarde, vespertino, noite); oferta de transporte,
de material, acfes intersetoriais.

- Condicdes de permanéncia: questdes estruturais, como alimentacao, salas

de aula adequadas, acesso a biblioteca, sala de informética, cursos
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profissionalizantes, oficinas culturais, verificacdo de questbes referentes a
segurancga, transporte; monitoramento minucioso de frequéncia com instrumento
detalhado, estudo e acdes como: interpretacdo de tabelas e graficos, contato com
os educandos com faltas, reunido com a equipe gestora, formacéo de professores,
flexibilidade de horario.

- Curriculo: construido com a participacéo dos educadores, com contribuicdo
de intelectuais da area, pautada na Educacao Popular e Educag&o ao Longo da Vida,
nas dimensdes: social, pessoal e profissional, conforme as Diretrizes Curriculares do
municipio:

O atendimento da EJA em S&o Bernardo do Campo, pautado nessas
dimensdes politicas, respeita a diversidade e a necessidade do/a
educando/a frente a agdo educativa, conforme indica a praxis freireana.
Fundamenta-se na relacdo dialdgica do conhecimento, na valorizacéo dos
saberes que todos 0s sujeitos possuem e nos principios de uma educacgéo

que liberta e transforma (PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO BERNARDO
DO CAMPO, 2012, p. 19).

Todos esses fatores foram fundamentais para a decisdo de realizar o
trabalho de pesquisa no municipio de Sdo Bernardo do Campo, principalmente em
relacdo ao curriculo; pois, um curriculo de EJA semelhante a de um do Ensino
Fundamental regular explicaria o fracasso escolar, visto que nao se trata de adequar
conteudos, mas de concepcdo. Porém, mesmo esse municipio que reunia varios
elementos que afirmavam a concepcéo e fundamentacéao da EJA, os educandos néao
obtinham sucesso escolar.

Nesse sentido, é importante considerar que a EJA no municipio de Sé&o
Bernardo do Campo iniciou em 2009 enquanto politica publica, em 2012 foram
publicadas as diretrizes curriculares, porém, ndo havia ainda a consolidacao,
portanto, no mandato seguinte, de 2013 a 2016, foram realizados formacdes,
publicacdes, estudos no sentido de materializar esse curriculo, sendo que cada
escola com sua equipe gestora, cada educador, encontravam-se em tempos
diferentes de aproximacéao a esse curriculo.

Acrescentam-se aqui duas consideragdes nesse processo, quando se tem a
intencionalidade de trazer as concepg¢des da Educacao Popular numa educacéao
institucionalizada, visto que ela surgiu na margem da sociedade, até em oposi¢cao a

educacéao formal:
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- Para a certificacdo da conclusédo dos estudos, had a necessidade de se
adequar o percurso escolar aos moldes do sistema vigente do Estado, o que dificulta
considerar os tempos e espacos da Educacéo Popular. Os pontos de partida e o de
chegada da Educacéo Popular séo diferentes da educacéo formal, porém, quando
se institui no espago escolar, h4 uma ordem a seguir, portanto um controle;

- Para os educadores que vém de outras redes em que séo e foram cobrados
de resultados de avaliagdo dos seus alunos, h4 uma grande distancia a percorrer
para compreensao e pratica no que se diz respeito a Educacdo Popular. Nos
dialogos realizados com os professores, muitos deles apresentam, na sua fala, a
concepcao que demonstra preocupacdo com a realidade, saberes e caracterizagéo
dos educandos; porém, quando é chegada a hora da tomada da decisdo em relagédo
a promover ou nao, muitos reprovam, colocando que ainda sdo dependentes, que
nao conseguirdo dar continuidade aos estudos. Outros professores colocam que o
fato de trabalharem com um curriculo voltado a Educacdo Popular empobrece o
conteudo a ser trabalhado com os educandos, de forma que eles ndo conseguirdo
dar continuidade no Ensino Médio e passar no Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem).

Entdo, ainda ha necessidade de melhor organizacdo do atendimento e
continuidade da construcéo desse curriculo, que perpassa por estudos, formacao de
educadores e sistematizacdo das discussfes. Embora o pleito eleitoral de 2016
tenha trazido mudanca de governo, colocando a EJA de acordo com as suas
politicas, as Diretrizes Curriculares da EJA foram validadas como referéncias para a
EJA do municipio; dessa forma, € possivel dar continuidade na discussdo do
curriculo, refletindo sobre como colocar em pratica uma avaliacdo na EJA de forma
gue os educandos possam obter sucesso escolar.

Isso justifica a opcéo pela pesquisa-acéo participante, pois, os educandos
da EJA trazem, em sua maioria, caracteristicas de serem vitimas da organizacéo
social capitalista, portanto, sdo os oprimidos da politica neoliberal; e, nessa
metodologia, intenciona-se contribuir para que nao sofram, pela segunda (ou
primeira) vez a negacao ao direito a educacéo, ja que as oportunidades Ihes foram

diferentes.
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Assim, a partir da pesquisa-agao participante, com a realizacdo de estudos
e praticas com educadores, pretende-se encontrar caminhos que levem para

superacao do fracasso escolar dos educandos da EJA.

Memorial com a justificativa pessoal e profissional

As pessoas formam-se pelo trabalho, atividade humana que transforma tanto
a natureza (e o homem), quanto transforma quem a executa. Porém, quando o
trabalho € com a educacéo, a formacado tem uma conotacao especial, visto que se
trata de formar seres humanos. Nao ha trabalho mais importante que esse, pois,
todos os demais partem dele.

Com essa responsabilidade, tenho trabalhado com a educacédo desde os
meus 18 anos. Na época em que cursei 0 magistério, pelo Estado, Letras, em uma
pequena faculdade no municipio de Ribeirdo Pires (SP) e Pedagogia numa
universidade em Santo André (SP), ndo tinha ainda dimensdo de o quanto essa
profissdo iria me transformar; visto que venho de uma familia de tradi¢cdo oriental,
cuja qualidade e méritos sdo medidos pela capacidade de desenvolvimento
econdmico e pelo grau de escolaridade das pessoas.

Hoje acumulo um caminhar pela educagéo em contato com diferentes niveis
e modalidades de ensino, tanto na docéncia, quanto na gestdo e na organizacdo de
politicas publicas. A ordem cronolégica desse memorial vai seguir pelas carreiras
nas diferentes redes, pois, na educac¢do, como precisamos compor jornada dupla e
as vezes tripla, as datas sao apresentadas em periodos paralelos.

Iniciei em 1987 a carreira na rede particular numa escola de Educacéo
Infantil e no Programa da Fundacéo Educar, em ambas instituicdes, permaneci por
um ano.

O meu primeiro contato com a Educacdo de Jovens e Adultos foi como
professora de Lingua Portuguesa no antigo supletivo do Servigco Social da Industria
(Sesi), de 1994 a 2000. Naquela época, atuava como a prépria nomenclatura trazia,
na supléncia, sem consciéncia do que seria a Educacao de Jovens e Adultos. Porém,
trouxe experiéncias inesqueciveis, mesmo com equivocos (que hoje avalio) com foco

no conteudo, tentativas, mas também acertos. Aprendi sobre o processo de
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aprendizagem do aluno jovem e adulto, o reconhecimento e o respeito a esse
publico, mas também tive inquietacfes em relacdo as dificuldades de aprendizagem
gue alguns educandos traziam. Nunca me esqueci do Sr. Luis, um educando de EJA
gue nao costumava se pronunciar nas aulas, mas que no dia de sua formatura tomou
a palavra e fez um relato: contou que no servico ocorreu de ter falecido um
empregado da firma em que trabalhava, assassinado ou por acidente, e o fato foi
publicado no jornal. Luis, que ndo sabia ler, pediu a um colega, que estava com o
jornal, falasse da reportagem. Este respondeu que so sabia ler para si mesmo. Com
isso, relatou toda dificuldade que passa uma pessoa analfabeta e agradeceu pela
oportunidade. Como é viver num mundo letrado sem saber ler e escrever? Por que
hé pessoas analfabetas ainda? Foi o primeiro grande momento de conscientizacédo
do que era a EJA.

Atuei na rede estadual de Sao Paulo, enquanto professora de 12 a 42 série a
partir de 1988, depois como professora de Inglés e Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental e Médio de 1991 a 1994 e de 2000 a 2004. Nessa rede, assumi a
direcéo de escola de 2004 a 2006, numa regido carente da Zona Leste de Sao Paulo.
Aprendi muito sobre juventude, participacao, possibilidades e parcerias.

Em 1988, iniciei como professora no municipio de Maua, onde permaneco
até hoje: iniciei como professora da Educagdo Infantil, atuei como gestora
administrativa e pedagogica numa escola que atendia creche, Educacao Infantil e
EJA, isso na época da transicao da LDB 9394/96, quando a creche foi transferida da
Assisténcia Social e foi assumida pela Educacao; hoje atuo como professora de EJA.
Na ocasiao, lembro-me de um educando que relatou em sala que passou pelo portdo
da escola por trés anos sem coragem de entrar para fazer a matricula, até que se
decidiu. Por que tanto receio e medo da escola? Foi o segundo grande momento
de conscientizacédo do que era a EJA. Estive afastada desse cargo de 2010 a 2016,
guando atuei, nessa mesma prefeitura, na politica de EJA, trabalhando com
formagédo e acompanhamento das salas de EJA do 1° Segmento. Lembro-me da
recomendacdo da Secretaria de Educacao, quando nos convidou para essa funcao:
além de assumir outras atribuicbes, a recomendacdo era para cuidar tanto da
frequéncia quanto da diminuicdo da evasdo na EJA. Nessa época, provocada pela
‘encomenda” da Secretaria, eu e minha equipe elaboramos um projeto de pesquisa

intitulado “Nao se va”, dentro do projeto do Instituto Paulo Montenegro - Nossa
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Escola Pesquisa Sua Opinido (Nepso), em que pesquisamos 0 motivo da evasédo na
opinido dos gestores e educadores. Nessa pesquisa, a justificativa dada por esses
profissionais eram motivos externos a escola. Nessa época, também acompanhava
a escola que ofertava o segundo segmento da EJA (Fundamental — anos Finais) e 0
Ensino Médio, quando, no acompanhamento dos Conselhos de Classe, havia mais
salas de 1° ano do Ensino Médio, os quais 20% eram promovidos, ja no conselho
dos 3° anos, eram menos salas e acontecia ao contrario, cerca de 20% eram
reprovados. Como fazer com que educadores e educandos compreendam que a EJA
€ um direito? Foi o terceiro grande momento de conscientizagao do que representa
a EJA.

Por fazer parte desse lugar, tive contato com o Férum de EJA, verdadeira
escola politica para mim, pois, conheci pessoas que eram do chdo da sala de aula,
educandos, liderancas de movimentos, estagiarios, professores universitarios,
representantes de ONG, entre outros que discutiam de forma horizontal sobre a EJA
em nivel estadual, regional e nacional, nos encontros, seminarios, plenarias,
elaborando propostas, em acdes de luta em defesa da EJA. Esses encontros traziam
um alinhamento de concepcao de educando, educador, escola, curriculo de EJA,
bem como politicas publicas voltadas ao acesso e permanéncia, que passavam a
chamada publica, financiamento, entre outros. Posso fazer parte desse grupo e
aprender e ajudar? Foi o quarto grande momento de conscientizacao sobre a EJA.

Esse contexto incentivou-me a organizar um projeto de pesquisa sobre a
evasdo na EJA pelas vozes dos educandos, o qual apresentei na PGs-Graduacéo de
Educacao: Curriculo da PUC-SP, enquanto candidata a vaga de Mestrado, onde fui
aceita em 2012 e defendi a dissertacdo em 2014, intitulada Breve Panorama da
Educacéo de Jovens e Adultos: um olhar sobre o Municipio de Maud, sob a
orientacdo da Professora Isabel Franchi Cappelletti. Esse trabalho evidenciou que,
embora houvesse avancos na politica de oferta de EJA, ainda havia uma distancia
para efetivar o acesso, a permanéncia e 0 sucesso escolar. Outra descoberta
importante era de que parte significativa dos educandos que evadiam tinham uma
caracteristica em comum: um historico de reprovacgéo escolar. Na pesquisa realizada
no mestrado, ja tratei dessa tematica que trouxe reflexdes profundas e

conscientizacéo da verdadeira causa dessa negacao ao direito, e, portanto, a clareza
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da importancia de cuidar da passagem desses educandos pelas Unidades

Escolares. A esse respeito, Martins (2014, p. 96) aponta:
A falta de sucesso para os educandos da EJA é problema sério. A escola
pode reproduzir a exclusdo do mesmo jeito que eles foram excluidos do
ensino regular. Esse € um dos motivos da porcentagem de desisténcia dos
educandos. E necessario investir na formac&o. Os educandos de EJA sdo
trabalhadores, donas de casa, tém muitos conhecimentos, trazem a cultura
do local onde nasceram, conhecimentos que devem ser valorizados e
levados para a sala de aula. Se quisermos desenvolver sua autonomia e
conscientizacdo para atuarem na sociedade, o projeto educativo deve levar
isso em consideracdo, desenvolvendo, por exemplo, projeto que tenha o

trabalho como principio educativo e a pesquisa enquanto trabalho
pedagogico.

Esse processo do mestrado trouxe, além dessas elucidagdes, um
sentimento de que eu era aluna do mestrado como uma educanda na sala de EJA:
na época pertencia a faixa etaria dos 40 anos, com muita experiéncia na atuacdo na
area da educacdo, mas sem muita base teorica-filoséfica, o que diferenciava dos
colegas que tiveram outras oportunidades de estudar mais, sendo mais jovens e sem
necessidade de trabalhar; enquanto eu estava na labuta, praticamente manha, tarde
e noite (mesmo assim, dependendo de bolsa de estudo), sem tanto tempo de ler e
escrever, portanto com menos produgdo e menos qualidade, mas precisando
apresentar resultados. Esse era o sentimento que os educandos de EJA tinham na
escola? Foi o quinto grande momento de conscientiza¢do sobre a concepc¢éo de
EJA.

Continuando o memorial, no meu histérico profissional, ainda trago o cargo
na Orientacdo Pedagdgica na rede municipal de Sado Bernardo do Campo que
assumi em 2006, cuja funcdo é semelhante a de um supervisor escolar e onde
permaneco até os dias de hoje também. As atribuicbes desse cargo, além de outros,
passam por acompanhar o processo de ensino e aprendizagem dos alunos, que sé&o
discutidos nos conselhos de classe. Nesses conselhos, percebe-se na organizacao
do sistema a exclusdo de algumas criangas, cujas justificativas sdo quase sempre
as mesmas: tem dificuldade de aprender, falta muito, ndo consegue estabelecer
relacbes com a professora e 0s colegas, ndo se comporta bem, tem uma familia
desestruturada, enfim, 0 menino ndo se adequa a escola. Alguns alunos com esses
histéricos hoje serdo nossos alunos de EJA amanha. Afastei-me do cargo por dois
anos (2015 a 2016), quando recebi um convite e assumi a chefia da Educacéo

Profissional, dentro da Divisdo de Educacéo de Jovens e Adultos. Esses dois anos
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provocaram grandes transformacfes enquanto pessoa e profissional, pois, aprendi
muito com a equipe la estava o que é construir, na pratica, um curriculo pautado na
concepcao critico libertadora, com todos os desafios que se fazem presentes numa
gestéo publica. E possivel fazer Educacéo Popular numa EJA institucionalizada? Foi
0 sexto grande momento de conscientizacao do que é a EJA.

Em cada etapa desses grandes momentos, houve um aumento no grau de
consciéncia que elucida: quem é esse sujeito da EJA, por que séo sujeitos da EJA,
os problemas e as possibilidades na oferta da EJA, além de compreender o quanto
estou longe, ainda, da plenitude dessa consciéncia. Porém, evidenciou que na area
da Educacdo sao refletidos um dos maiores problemas da sociedade: a
desigualdade social. Desse modo, grandes inquietacdes vém a tona, como o valor
atribuido as pessoas a partir da sua posse, da sua cultura, do lugar onde nasceu e
mora, do seu grau de escolaridade, da sua profissao, além da cor da pele e do sexo.
Ha, assim, uma divisdo de grupo de acordo com esses valores que, segundo Paulo
Freire, trata-se de opressores e oprimidos, sendo que muitos desses oprimidos
tiveram o seu direito a educacdo negado, devido a sua trajetdria de vida, falta de
condicbes de vida digna, entre outros. A Educacdo de Jovens e Adultos é uma
tematica diretamente relacionada a esse direito, ndo s6 a educacao, mas é um direito
humano, conforme Declaracdo dos Direitos Humanos no seu artigo 26, e direito a
efetiva participacao na vida social (ONU, 1948). Devido a essa questdo, o tema tem
uma relevancia e foi tratada em diversas pesquisas no ambito das politicas publicas,
curriculo, sujeitos da EJA, além de outros. Muitos sdo os motivos apresentados pelos

proprios educandos da EJA que, segundo Soares (2011, p. 8), fazem parte desse

grupo:

[...] os mais pobres, os estratos mais baixos da hierarquia social, os
afrodescendentes, aqueles que vivem nas zonas rurais e nas periferias dos
grandes centros urbanos, nas pequenas cidades do Norte e Nordeste
brasileiro, aqueles excluidos dos direitos sociais basicos, aqueles que tém
mais dificuldade em fazer valer seus direitos.

Com o sentimento de débito para algumas questbes que levantei no
mestrado, pretendo dar continuidade com foco na falta de sucesso escolar que
constatei na minha pesquisa. A maioria dos municipios tem uma média de

reprovacao consideravel. Entdo, de que adianta trazermos o educando, darmos
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estrutura, termos a preocupacao de numeros de matriculas e frequéncia, se ainda

nao conseguimos alinhar tudo isso com o sucesso escolar?

Reviséao bibliogréfica

Antes de iniciar as reflexdes sobre o tema, foi realizada a revisao
bibliogréafica a fim de investigar os diferentes focos e linhas tratados, até entdo, para
trazer contribuicdes, comparacdes sobre o assunto. Para essa acédo, delimitou-se o
periodo de 2015 a 2019 e foram utilizadas na busca as palavras-chave “educagao
de jovens e adultos” e “avaliagdo”. A pesquisa foi feita no site da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD) e site da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), onde foram consultados
teses e periddicos.

Na BDTD, foram encontradas 26 (vinte e seis) producdes, das quais, 10
(dez) foram consideradas, num primeiro momento, para analise, pois se tratava da
Educacao de Jovens e Adultos. Nessa busca, as teses referentes a avaliacao traziam
outro enfoque, principalmente voltado a salde, portanto, estas teses nao foram
consideradas.

No site da Capes, optou-se por busca de periddicos e foram encontrados 93
(noventa e trés) artigos, tratando de varios assuntos como saude,
empreendedorismo, educacéo profissional, sustentabilidade, Ensino Médio, areas de
conhecimento especificas, como a da Educacdo Fisica, entre outros; sendo que
foram destacadas apenas 6 (seis) para esse estudo. Ja na pesquisa de teses, além
da delimitacéo de palavras-chave e periodo, selecionamos as que se referiam a area
da Ciéncia Humana e as universidades federais e algumas estaduais da Regiédo
Sudeste. Com essa busca, foram encontradas 1038 (um mil e trinta e oito) teses,
onde foram selecionadas 16 (dezesseis) para analise.

Com o total de material coletado, foi realizado mais um refinamento, quando
foram descartados, por exemplo, trabalhos em formato de teses e artigos referentes
a livros didaticos, especificos de areas de conhecimento, educacéo a distancia entre
outros, restando, assim, 21 (vinte e uma) producdes. Para melhor analise, houve a
divisdo dos textos em 3 (trés) grandes categorias: categoria formacdo de

professores, em que séo abordadas as formagdes iniciais e o percurso formativo dos
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educadores; categoria politicas de EJA, que trazem estudos referentes a programas,
implementacédo de politicas, oferta de EJA, certificacdo, concepgdes entre outros; e
por fim, a categoria organizacao curricular, em que foram agrupadas produc¢des que
analisam a implantacéo de curriculo, a oferta de determinada area de conhecimento,
especificidade do publico para oferta de EJA, processo de ensino e aprendizagem e
concepcoes.

Nesse estudo, destacamos anuncios e denuncias trazidas pelos autores,
gue foram analisadas pelas categorias indicadas. No caso referente a formacéo de
professores, ha 3 (trés) producdes, sendo que uma denuncia a forma de implementar
a formacao dos professores e talvez, portanto, houve resisténcia a mudancas; mas
h&, também, anuncio de contribuicdo para construcéo de diretrizes para formacao de
educadores de EJA e o reconhecimento da necessidade da formacéo especifica
para o educador dessa modalidade, cuja tematica perpassa o mundo do trabalho,
educacdo emancipatoria, integracdo curricular, conhecimento popular. Este € um
assunto que se dara énfase no decorrer dessa tese, reconhecendo, reafirmando e
detalhando essas questdes.

A categoria referente as politicas de EJA, agrupou o maior numero de
producdes: 11 (onze). Evidencia-se a denuncia quando a politica de oferta a EJA
desconsidera a ética, quando o programa de certificacdo atende a um publico
restrito, quando ndo considera e ndo dialoga com as necessidades dos educandos
e a comunidade e, por fim, quando respondem a logica neoliberal das organizacfes
internacionais. Nesse sentido, € importante frisar que a maioria dessas teses foram
produzidas no contexto do golpe de 20164 Apesar disso, foram encontrados, nos
estudos, legados de Paulo Freire, préatica de avaliacdo emancipatéria e conquista de
espaco de formacdo. Ainda indicam para a possibilidade de reorganizacédo para o
atendimento a esse publico, bem como apontam caminhos a partir de mobilizac6es
intersetoriais para isso.

Quanto a organizagdo curricular, as producfes evidenciam ou apontam

caminhos para um curriculo voltado a esse publico, com flexibilidade de atendimento,

4 Golpe de 2016: “o impedimento de uma presidenta, sem evidéncia alguma do cometimento de qual-
quer crime de responsabilidade dentro das hip6teses elencadas na Constituicdo Federal, baseando-
se na afirmacdo de que o impeachment se basearia em um processo politico e juridico.” Disponivel
em: https://www.redebrasilatual.com.br/blogs/blog-na-rede/2021/08/cinco-anos-golpe-impeachment-
dilma/. Acesso em: 20 abr. 2020.
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avaliacdo processual, pratica social como ponto de partida, espaco de dialogo,
considerando a formacédo de sujeitos emancipados, sujeitos de transformacéo,
conscientes, com participacdo coletiva, havendo, para isso, a necessidade de
reorganizacdo administrativa e pedagogica.

Desses 21 (vinte e um) trabalhos, apenas um deles trouxe a Educacgéo de
Jovens e Adultos associada a avaliacdo, em que foi realizado um estudo de caso
analisando a estrutura curricular com foco na regulagcdo da aprendizagem e do
ensino a partir da avaliagdo. Embora os demais tratem de outros aspectos da EJA,

trouxeram contribuicdes, pois perpassam a estrutura desta tese.

Organizacédo e metodologia da tese

A organizacgéao do trabalho tem a intencionalidade de trazer didaticamente os
caminhos percorridos com o objetivo de solidificar a sustentacéo teérica da tese. Os
subtitulos dos capitulos 1 a 3 estdo propositalmente organizados em forma de
interrogacao, como forma de apresentar 0s objetivos e as reflexdes de cada topico,
a partir dos autores. Para a elaboracdo desses capitulos foi realizada uma vasta
pesquisa bibliogréfica, trazendo autores que contribuiram para legitimar os conceitos
tratados nesta tese, intencionalmente na linha freireana.

No primeiro capitulo, ha um estudo abrangente sobre a EJA, o contorno da
EJA, pois, para entender o problema da pesquisa, ha necessidade de compreender
0 que é Educacdo de Jovens e Adultos, como esta sendo tratada nas politicas
publicas e por que é importante; trazendo, entdo a EJA como um direito, uma
reparacdo as pessoas que sofreram por ndo terem sido assistidas pelo Estado na
condicdo de acesso a educacdo na idade regular, de alguma forma. As
consequéncias dessa situacdo também sdo colocadas, de forma a ressaltar a
importancia da oferta dessa modalidade. Todos os itens e subitens desse capitulo
sdo introduzidos em forma de pergunta, pois sdo provocacOes para um olhar
diferenciado sobre o tema tratado. O estudo perpassa a importancia da modalidade
a partir de dados estatisticos e da historia e uma analise a partir da categoria
freireana de anuncios e denuncias, alinhados com a teoria da acdo dial6gica e
antidialdgica. Para isso, foi utilizado um vasto referencial tedrico, de acordo com cada

item tratado, sendo os principais: Historico: Leite, Oliveira e Vazquez, Haddad e Di
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Pierro; Sociedade e Financiamento: Di Pierro; Organizagdo escolar: Possani;
Curriculo: Apple, Torres Santomé, Giovedi, Ponce e Araujo e Silva; Formacgéo de
professores: Gadotti, Romao, Giovedi e Freire.

Dando continuidade a esse cenario, o segundo capitulo traz uma analise
mais consistente sobre a avaliagcdo da aprendizagem na Educacédo de Jovens e
Adultos. O capitulo inicia com a reflexdo sobre a concepcéo de avaliagdo, porém,
nao com o objetivo de aprofundamento sobre o assunto, mas de iniciar a reflexao
sobre a tematica, foram trazidas contribuicbes de trés importantes pesquisadores:
Antonio Chizzotti, Isabel Cappelletti e Cipriano Luckesi. Em seguida, o texto faz um
recorte com relagdo a EJA, numeros e reflexdes que evidenciam o quanto a
avaliacao tem sido utilizada a servi¢o da injustica de jovens, adultos e idosos, muitas
vezes excluindo-os do direito a educacdo pela segunda vez no percurso escolar.
Com base principalmente em Freire, sdo apresentados estudos sobre o processo de
aprendizagem dos educandos de EJA, considerando as caracteristicas desse
publico e com base na Educac¢do Popular. Em seguida, o capitulo prossegue com
analise sobre a possibilidade de avaliacdo emancipatoria na EJA, trazendo o0s
seguintes autores que tém Freire como referéncia: Ana Maria Saul, José Eustaquio
Romaéo, Valdo Barcelos e Valter Gioved..

J& o terceiro capitulo traz o contexto da EJA ofertada em Sao Bernardo do
Campo. Entretanto, antes de adentrar na tematica da EJA, sdo apresentadas as
caracteristicas do municipio que cresce como uma grande metrépole, enquanto
esconde, nos rincdes, a miséria, a vulnerabilidade, onde se encontram os educandos
de EJA. Em seguida, o texto traz um breve histérico da Educacdo de Jovens e
Adultos no municipio. Apos, ha a explicacado sobre a organizacdo do atendimento da
EJA no municipio, trazendo a estrutura fisica, a divisdo por etapas com seu
detalhamento. Dois pontos importantes, neste capitulo, sdo a apresentacdo do
curriculo, que é pautada em Freire e a avaliacdo, com a apresentacdo de dados que
geram contradicdes em relagdo ao curriculo e, com isso, geram guestionamentos
gue sao as justificativas desta pesquisa.

O quarto capitulo adentra na pesquisa, iniciando pela justificativa da opcao
pela pesquisa-agédo participante, pois o trabalho ndo tem a intencdo de trazer
constatacdes em relacdo a avaliagdo, mas como ja foi dito, tem como objetivo

construir caminhos para realizagdo de avaliacdo emancipatoria no curso de
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Educacado de Jovens e Adultos. Para isso, o capitulo esta dividido em 4 subitens. O
primeiro traz a estrutura da pesquisa e o aporte teérico, que se alinha com a
intencionalidade da pesquisa participante, quando ha na intencionalidade, de certa
forma, a libertacéo dos oprimidos. Em seguida, o capitulo traz o subitem que trata do
contexto da pesquisa em Sao Bernardo do Campo, pois € necessario compreender
porque esse municipio, porque esses sujeitos, além de todo processo de
organizacdo e etapas, que sdo influenciadas pelo contexto politico e historico do
municipio. Com relagao a isso, o item seguinte, ja que se trata de uma pesquisa acao
participante, traz o detalhamento dos seis encontros formativos e dialogados. Por
ultimo, ha a explicacdo de como se deu a coleta de dados, trazendo a estrutura dos
instrumentos utilizados e os contextos para a realizacéo das entrevistas, bem como
os documentos para a analise documental.

O quinto capitulo traz as analises dos dados coletados, sendo que
primeiramente apresenta um estudo dos documentos de projeto da escola em
relacdo a EJA e, ainda com relacdo a essa questdo, analisa os documentos oficiais
de registro de avaliacao final. A analise documental tem por objetivo verificar a
proximidade da documentacdo com o curriculo critico-libertador, bem como os
desafios de implementar um curriculo na perspectiva da Educacdo Popular num
sistema de ensino publico. No segundo momento, a pesquisa traz os dados
referentes aos encontros formativos e dialdégicos com o0s educadores e as
entrevistas, realizadas tanto com os educadores quanto com os educandos, as quais
foram submetidas a analise de contetdo, de acordo com Bardin (1977). Para isso,
foi utilizada o recurso tecnolégico Atlas TI.

Por fim, retomamos o problema da pesquisa para tecer as consideracfes
finais, resgatando os estudos realizados sobre as possibilidades e desafios de
realizacdo de avaliacdo na perspectiva emancipatoria na Educacao de Jovens e
Adultos.



Figura 1 - Mapa de Literatura
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Fonte: Construcéo da Autora (2021).

Na figura acima, apresentamos o mapa do roteiro, com as ramificagdes dos

estudos realizados a partir de cada um dos termos do titulo da pesquisa que se
encontra na vertical, com os respectivos autores.
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1 A EJA E OS SEUS CONTORNOS

O Analfabeto Politico

O pior analfabeto é o analfabeto politico. Ele n&o ouve,
nao fala, nem participa dos acontecimentos politicos.
Ele ndo sabe que o custo de vida, o preco do feijdo, do
peixe, da farinha, do aluguel, do sapato e do remédio
dependem das decis@es politicas.

O analfabeto politico é tdo burro que se orgulha e es-
tufa o peito dizendo que odeia a politica. Nao sabe o
imbecil que, da sua ignorancia politica, nasce a pros-
tituta, o menor abandonado, e o pior de todos os
bandidos, que é o politico vigarista, pilantra, corrupto e
lacaio dos exploradores do povo.

Bertolt Brecht

Neste capitulo, ha um contexto sobre a EJA de forma a elucidar as denuncias

e 0s anuncios referentes a varios aspectos:

1.1 Por que a EJA é importante?

A Educacéo de Jovens e Adultos, segundo a LDB n.° 9.394/96, em seu Artigo
37, é destinada “aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos nos
ensinos fundamental e médio na idade prépria e constituira instrumento para a
educagao e a aprendizagem ao longo da vida” (BRASIL, 1996). Nesse sentido, é
preciso observar os dados referentes a escolaridade dos brasileiros.

Ha no Brasil, de acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua (Pnad Continua) 2018, cerca de 11 milhdes de analfabetos com 15 anos
ou mais, o que corresponde a 6,8% dessa populacdo, sendo que “A taxa de
analfabetismo para os homens de 15 anos ou mais de idade foi 7% e para as
mulheres, 6,6%" (IBGE, 2019).

A distribuicdo do analfabetismo no Brasil ndo é uniforme, pois, a Regido com
maior taxa de analfabetismo, Nordeste, é cerca de quatro vezes maior que a Regido

com menor taxa, Sudeste, conforme grafico a seguir:
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Gréfico 1 - Taxa de analfabetismo entre pessoas de 15 anos ou mais de idade
(2018)

Taxa de analfabetismo entre pessoas de
15 anos ou mais de idade (2018)

Brasil 6,8%
Sudeste 3,5%
Sul
Centro-oeste

Norte

Nordeste 13,9%

0% 5% 10% 15% 20%

«®IBGE Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de
edUCQ Domicilios Continua (PNAD Continua) 2018

Fonte: https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/18317-educacao.html.
Acesso em: 28 mar. 2020.

Num estudo realizado por outro angulo, isto €, pelo percentual de pessoas
alfabetizadas por regido, num periodo de 7 anos, mostra que ha um crescimento da
taxa de populacao alfabetizada, porém, as diferencas regionais permanecem.

Tabela 2 - Taxa de alfabetizagcéo da populacédo de 15 anos ou mais de idade por

regides (2018)
Taxa de alfabetizacao da populacao de 15 anos ou mais de idade
Brasil e regioes - 2012-2018 (Em %)

Regiao 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018
Brasil 91,4 91,7 92,1 92,3 92,8 93,1 93,2
Norte 90,4 90,6 1.1 90,9 91,5 92,0 92,0
Nordeste 82,9 83,4 83,9 84,3 85,2 85,5 86,2
Sudeste 95.2 95,5 95,7 95.92 96,2 96,5 96,5
Sul 95.2 95,6 96,0 96,1 96,4 96,5 96,4
Centro-Oeste 93,1 93,6 93,9 94,1 94,3 94,8 94,6

Fonte: IBGE/Pnad Continua. Elaboracdo: Todos Pela Educac3o.


https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/18317-educacao.html
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Fonte: IBGE/Pnad Continua. Elaboracéo: Todos Pela Educacao (2019).

Além disso, ha os dados de escolaridade em que a Pnad focou em individuos
com 25 anos ou mais, pois, considera-se que nessa faixa etaria as pessoas poderiam

ter concluido o processo regular de escolarizagao.

Grafico 2 - Nivel de instrucdo das pessoas com 25 anos de idade ou mais (2018)

Nivel de instrucao das pessoas com 25 anos
de idade ou mais (Brasil - 2018)
Sem instrucao
Fundamental incompleto 33,1%
Fundamental completo
Médio incompleto
Médio completo
Superior incompleto 4,0%

Superior completo
0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40%
«®IBGE Fonte: IBGE, Pesqu 1 Nac

educa Domicilios Continua (PNAD Continua) 201

Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD Continua) 2018 (2019).

O estudo conclui que em 2018, 52,6% das pessoas com 25 anos ou mais
nao chegaram a concluir o Ensino Médio, ou seja, equivalente a 70,3 milhdes de
pessoas, e que, portanto, sdo publico da EJA, bem como as que ndo completaram o
Ensino Médio, sendo cerca de quase 5%. Porém, as matriculas de EJA em 2018,
somavam 3.545.988, o que corresponde a 5% da demanda. Além disso, pode-se
observar no grafico abaixo que, em dez anos, houve uma diminuicédo de cerca de 1,4

milhdes da matricula na EJA.
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Tabela 3 - Matriculas de EJA por etapas de Ensino 2008-2018

Educac3o de Jovens e Adultos [EJA]
Matriculas por etapa de ensino - Brasil - 2008-2018

Matriculas na Educacao de Jovens e Adultos por etapa de ensino

Ensino Fundamental Ensino Média
Total
Ane geral | Total I::l‘;! E'I'.'.:T, ilwﬁt:::;n m“:::; Total | Médio ;"Em.:a
Profissional Profissional
2008 4945424 3295240 1127077 2164187 397 0 1450184 1635245  14.939
2009 4661332 3094526 1035610 2055286  3.628 0 1566808 1547275  19.533
2010 4287236 2860230 923197 1922907 14126 0 1427006 1388852  38.152
2011 4066169 2681776 935086 1722497  23.995 0 1364393 1322422 41971
2012 3906877 2561013 870181 1418587  18.422 53423 1345864 1309871  35.993
2013 ATT26T0 2447792 BILTEE 1551438 20.19 43406 1326878 1.283.409  41.249
2014 3592908 2284122 74352 1451427  9.153 48990 1308.786 1265911  42.875
2015 3491869 2182611 736763 1378456 16821 50573 1309.258 1270.198  39.040
2016 2482176 2105535 476526 1367097 17413 46299 1376639 1362137 34502
2017 3598716 2172904 TI8272 1382896 10469 1267  1425.812 1383046 42746
2018 3545988 2108.155 775493 1326967  5.101 596 1437830 1395458  42.175
zbnn}:mma 4T 298%  -036%  -404%  -5128%  -B312%  084%  091%  -138%
Fodile: P-flLE.ﬂnEp-'L'lLLL'I - Micradados Censo Escolar - Elabaracio: Todas Pela Educacio
Mata: (7).

Fonte: MEC/INEP/DEED - Microdados Censo Escolar — Elaboracéo: Todos Pela Educacéo (2019).

Somado a isso, podemos considerar outro dado importante apresentado
pelo Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF), que se refere a mensuracao do nivel
de alfabetismo da populacéo brasileira entre 15 e 64 anos, a partir das habilidades e

praticas de leitura, escrita e matematica aplicadas ao cotidiano.

Os Analfabetos Funcionais — equivalentes, em 2018, a cerca de 3 em cada
10 brasileiros — tém muita dificuldade para fazer uso da leitura e da escrita
e das operagfes matematicas em situagdes da vida cotidiana, como
reconhecer informacdes em um cartaz ou folheto ou ainda fazer operacdes
aritméticas simples com valores de grandeza superior as centenas (LIMA;
CATELLI JUNIOR, 2018, p. 8).
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Gréafico 3 - Alfabetismo Funcional

NIVEIS FUNCIONALMENTE ALFABETIZADOS ANALFABETOS FUNCIONAIS
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2018

\/
Funcionalmente Analfabetos
Alfabetizados Funcionais

A maioria das pessoas
deste grupo esta no
nivel Rudimentar de

alfabetizacao, em que
sao capazes de lidar

com textos curtos, como
bilhetes e anuncios.

0 Inaf divide esse grupo
em trés categorias:
Elementar, Intermediario
e Proficiente. A maior
parte dos funcionalmente
alfabetizados estao
na faixa Intermediaria
ou Elementar.

Fontes: Inal/Ac30 Educativa e Instituto Paulo Montenegro. Elaborado pelas/os autoras/es. Inaf Brasil 2001-2002, 2015 e 2018

Fonte: Inaf/Acdo Educativa e Instituto Paulo Montenegro. Elaborado pelos/as autores/as. Inaf Brasil
2001-2001, 2015 e 2018 (2019).

Outros dados da Pnad apresentam algumas caracteristicas do publico da

EJA, relativas a raca/cor, condicdes econdmicas e residéncia.
Observa-se que entre as pessoas pretas ou pardas, cuja taxa de

analfabetismo é de 9,1%, comparadas as pessoas brancas, cuja porcentagem € de

3,9%, € mais que o dobro.



44

Tabela 4 - Taxa de Alfabetizagéo da populagdo de 15 anos ou mais de idade por
cor/raca (2012-2018)

Taxa de alfabetizacao da populacao de 15 anos ou mais de idade
Por raca/cor - 2012-2018 (Em %)

2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018

Brancos 94,9 95,3 95,5 95,5 95,8 96,0 96,1
Pretos 87,7 89,0 88,7 89,6 90,3 90,9 91,0
Pardos 88,1 88,5 89,0 89,5 90,1 90,6 90,9

Fonte: IBGE/Pnad Continua. Elaboracdo: Todos Pela Educacio.

Fonte: IBGE/Pnad Continua. Elaboracéo: Todos Pela Educacao (2019).

Com relacao as condi¢cdes econbmicas, a pesquisa ndo trouxe nesse mesmo
documento os dados relativos ao ano de 2018, porém trouxe um comparativo entre
0s aos de 2016 e 2017 do percentual de pessoas alfabetizadas com 15 anos ou
mais, dos 25% mais ricos e 25% mais pobres. Esse estudo mostra que, em 2017, a
taxa de analfabetismo entre os mais pobres, era de 11%, isto é, nove vezes maior

gue 0s mais ricos, cuja taxa de analfabetismo era de 1,2%.

Tabela 5 - Taxa de alfabetizagédo da populacédo de 15 anos ou mais de idade por
renda domiciliar (2016-2017)

Taxa de alfabetizacao da populacao de 15 anos ou mais de idade
Renda domiciliar per capita - 20156-2017 (Em %)

Renda 2016 2017
25% mais pobres 88,5 89,0
25% rmais ricos 98,7 98,8

Faixas de renda domiciliar per capita em 2017*

25% mais pobres R% 3,00 - R% 489,00
25% mais ricos R% 1.419,00 - R$ 500.000,00

Fonte: IRGF{Pnad Cantiniia FlahnrarSn- Tndns Pela Fdiraran

Fonte: IBGE/Pnad Continua. Elaboracéo: Todos Pela Educagao (2019).
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Para completar esses dados, segundo IBGE, no ano de 2018, o pais tinha
13,5 milhdes de pessoas com renda inferior a R$ 145,00, ou seja, na condi¢éo de
extrema pobreza, o que equivale a 6,5% da populacdo, e com isso, com menos
condicao de ingressar no mercado de trabalho. Além disso, a Sintese de Indicadores
Sociais (SIS) apontou que um quarto da populacgéo brasileira, isto é, 52,2 milhdes de
pessoas, naquele ano, tinham, como renda per capta mensal, menos de R$ 420,00.
A pesquisa mostra que a populacdo preta ou parda é a mais atingida pela pobreza,
“que representa 72,7% dos pobres, em niumeros absolutos 38,1 milh6es de pessoas.
E as mulheres pretas ou pardas compdem o maior contingente, 27,2 milhdes de
pessoas abaixo da linha da pobreza” (AGENCIA IBGE NOTICIAS, 2019).
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Grafico 4 - Proporcdo de pessoas em condicdo de pobreza extrema

Proporcao de pessoas em condicao de pobreza e extrema pobreza
Por unidade da federacao
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Fonte: Sintese de Indicadores Sociais 2019 ‘“fiﬁ‘ AE E N[lﬁ IBGE

Fonte: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-
noticias/noticias/25882-extrema-pobreza-atinge-13-5-milhoes-de-pessoas-e-chega-ao-maior-nivel-
em-7-anos. Acesso em: 10 abr. 2020.

No que se refere a populacdo da zona rural e urbana, a Pnad apresenta que
em 2018, a taxa de analfabetismo das pessoas que residiam na zona urbana era de
5,1% e das pessoas da zona rural era de 17,5%; portanto, cerca de 3,5 vezes maior

gue a da zona urbana.


https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/25882-extrema-pobreza-atinge-13-5-milhoes-de-pessoas-e-chega-ao-maior-nivel-em-7-anos
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/25882-extrema-pobreza-atinge-13-5-milhoes-de-pessoas-e-chega-ao-maior-nivel-em-7-anos
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/25882-extrema-pobreza-atinge-13-5-milhoes-de-pessoas-e-chega-ao-maior-nivel-em-7-anos
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Tabela 6 - Taxa de alfabetizacdo da populacédo de 15 anos ou mais de idade —
urbana/rural (2012-2018)

Taxa de alfabetizacao da populacao de 15 anos ou mais de idade
Urbana/Rural - 2012-2018 (Em %)

Populacao 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018
Urbana 93,5 93,8 94,0 94,2 94,6 94,8 94,9
Rural 78,6 79.4 80,3 80,7 81,7 82,3 82,5

Fonte: IBGE/Pnad Continua. Elaboracdo- Todos Pela Educacdo.

Fonte: IBGE/Pnad Continua. Elaboracéo: Todos Pela Educacao (2019).

Outro estudo do Departamento Intersindical de Estatisticas e Estudos
Socioecondmicos (Dieese) auxilia na caracteriza¢do do publico da EJA, em relacéo
a situacdo de empregabilidade. No Boletim 9, de agosto de 2018, a entidade publicou
dados referentes ao total de ocupados de 2014 e 2017, com os diferentes graus de
instrugdo. Esse estudo mostra que, entre esses anos, houve uma reducédo de 1
milhdo de empregos, sendo que as pessoas que tinham até o Ensino Fundamental
Completo ou equivalente sdo as que ficaram desempregadas, em oposicdo as
pessoas que tinham Ensino Médio incompleto e completo e Ensino Superior
Completo e incompleto, em que houve uma elevacdo do nimero de ocupacdes
(DIEESE, 2018).

Em 2019, pela Pnad Continua, houve um aumento do nimero de ocupados
de 1,7% de 2018 a 2019, porém, 41% dessa populacao, o equivalente a 38,4 milhdes
de pessoas, sdo trabalhadores na informalidade, isto é, sem carteira assinada,
trabalhadores domésticos sem carteira, empregador sem CNPJ, conta propria sem
CNPJ e trabalhador familiar auxiliar® (AGENCIA IBGE NOTICIAS, 2020).

Para completar e confrontar alguns dados ja apresentados, ha informacdes
do Censo Escolar de 2019 no portal do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), as quais trazem numeros e percentuais

referentes a matricula, faixa etaria, sexo, niveis de ensino, cor e raca.

5 Disponivel em: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-
noticias/noticias/26741-desemprego-cai-para-11-9-na-media-de-2019-informalidade-e-a-maior-em-
4-anos. Acesso em: 10 abr. 2020.



https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/26741-desemprego-cai-para-11-9-na-media-de-2019-informalidade-e-a-maior-em-4-anos
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/26741-desemprego-cai-para-11-9-na-media-de-2019-informalidade-e-a-maior-em-4-anos
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/26741-desemprego-cai-para-11-9-na-media-de-2019-informalidade-e-a-maior-em-4-anos
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Quanto a matricula, O Censo Escolar traz que naquele ano foram
matriculados 3.273.688 estudantes na EJA tendo, entdo, uma queda de 7,7% nas
matriculas comparadas ao ano anterior. Se em 2018, o atendimento da demanda era
de 5%, ndo haveria razao de diminuir as matriculas (INEP, 2020).

O estudo também traz uma realidade vivida nas salas de aula da EJA nos
ultimos anos, que sdo de um publico jovem masculino: a grande maioria do publico
atendido tem até 29 anos e séo do sexo masculino, a partir dos 30 anos a maioria é
do sexo feminino (INEP, 2020).

Grafico 5 - Numero de matriculas de educacgéo de Jovens e Adultos por faixa
etaria e sexo (2019)

NUMERO DE MATRICULAS NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS SEGUNDO FAIXA
ETARIA E SEXO - BRASIL - 2019
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Fonte: Elaborado por DEED/Inep com base nos dados do Censo da Educacgédo Bésica (2019).

Em relacédo as informacdes referentes a raca/cor, o estudo analisou esses
dados com a variavel referente ao nivel de escolaridade e, assim como se observou
nos dados do Inep, as pessoas pretas ou pardas eram a maioria referentes a taxa
de analfabetismo em 2018 e também representam a maioria que estavam
matriculadas na EJA em 2019, tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino
Médio.
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Gréfico 6 - Percentual de matricula na Educacéo de Jovens e Adultos de Nivel

Fundamental e Médio segundo raga/cor (2019)

PERCENTUAL DE MATRICULAS NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DE NIVEL FUNDAMENTAL
E DE NIVEL MEDIO SEGUNDO COR/RACA - BRASIL - 2019
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Fonte: Elaborado por DEEDYInep com base nos dados do Censo da Educacio Bisica

Fonte: Elaborado por DEED/Inep com base nos dados do Censo da Educagédo Basica (2019).

A partir desses dados, € possivel tracar o perfil do publico da EJA,
considerando a analise dos numeros que apresentam, na maioria, algumas

caracteristicas:

Quadro 1 - Perfil publico da EJA

Sexo Masculino

Regido de maior concentracao Nordeste

Raca/cor Pardo/Preta

Situacdo econdmica Mais pobre

Situagdo de ocupagéo Mais vulneravel ao desemprego, trabalhadores
informais

Zona Rural

Nivel de escolaridade Fundamental incompleto

Fonte: Organizado pela Autora (2019).

Diante disso, pode-se indagar a respeito da relacdo de cada um desses itens
com o analfabetismo e a ndo conclusao da Educacado Bésica. A verdade é de que
esse estudo ja foi realizado por muitos autores, como Gadotti, Paulo Freire, Miguel

Arroyo, entre outros e até consta no Parecer do Conselho Nacional de Educacao
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(CNE/CEB n.° 11/2000), sobre as Diretrizes Nacionais para Educacéo de Jovens e

Adultos:
Suas raizes sdo de ordem historico-social. No Brasil, esta realidade resulta
do caréater subalterno atribuido pelas elites dirigentes & educacdo escolar
de negros escravizados, indios reduzidos, caboclos migrantes e
trabalhadores bracais, entre outros. Impedidos da plena cidadania, os
descendentes destes grupos ainda hoje sofrem as consequéncias desta
realidade historica. Disto nos dao prova as inimeras estatisticas oficiais. A
rigor, estes segmentos sociais, com especial razdo negros e indios, ndo
eram considerados como titulares do registro maior da modernidade: uma
igualdade que nao reconhece qualquer forma de discriminacdo e de

preconceito com base em origem, raga, sexo, cor idade, religido e sangue
entre outros (BRASIL, 2000a, p. 6).

O documento elucida que a origem dessas questdes tem raizes profundas,
e vem acompanhadas pela injustica, discriminacdo, desigualdade, oportunidades
diferenciadas. Dessa forma, o documento atribui a EJA 3 funcgbes: reparadora,
equalizadora e qualificadora.
A funcdo reparadora tem relacdo com a divida social por todas as questdes
de desigualdade historica e, portanto, pelo acesso aos direitos outrora negados a
esse publico, como a educacdo. Essa funcéo traz, também, o reconhecimento de
igualdade ontoldgica de todo ser humano.
A funcdo equalizadora refere-se a igualdade de oportunidades, enquanto
direito da pessoa para acesso a educacao e alcancar patamares que diminuam a
desigualdade social, cultural e econdmica, com participacdo democratica. E dever
do Estado garantir esse direito. Isso ja consta na Constituicdo Federal no seu Art.
208, Inciso .
Art. 208 — O dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante a
garantia de:

| — ensino fundamental, obrigatdrio e gratuito, inclusive para os que a ele
ndo tiveram acesso na idade propria (BRASIL, 1996, p. 123).

Nessa linha, a EJA também fica incluida no direito publico subjetivo,

independente da idade, conforme Romao (2011b, p. 51):

Ou seja, a educacao de jovens e adultos, marginalizados ou excluidos da
escola na idade prépria, integra-se no sistema educacional regular de
ensino, observando-se, evidentemente, as especificidades didatico-
pedagodgicas para a clientela-alvo.

A funcéo permanente, também chamada de funcéo qualificadora, tem como

base o carater incompleto do ser humano e, por isso, sempre com possibilidade de

desenvolvimento do potencial humano, atualizando conhecimentos, mostrando
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habilidade, trocando experiéncias e tendo acessos a novas regides do trabalho e da

cultura.

[...] em todas as idades e em todas as épocas da vida, é possivel se formar,
se desenvolver e constituir conhecimentos, habilidades, competéncias e
valores que transcendam os espacos formais da escolaridade e conduzam
a realizagdo de si e ao reconhecimento do outro como sujeito (BRASIL,
2000a, p. 11).

O documento reconhece o sujeito da EJA e suas especificidades, trazendo
as intengbes para o desenvolvimento ontologico do ser, trata-se de uma visdo
diferenciada da educacao supletiva. Porém, sdo anos de visdo estigmatizada das
pessoas analfabetas, sem concluséo do ensino basico, como se as pessoas fossem
culpadas dessa situagao.

Segundo Gadotti (2011, p. 39),

[...] um programa de educacéo de adultos deve ser avaliado pelo impacto
gerado na qualidade de vida da populacado atingida. A educacéo de Adultos

serd condicionada as possibilidades de uma transformacgdo real das
condicdes de vida do aluno-trabalhador.

Dessa forma, o autor, citando Marx, defende que as acdes devem partir do
local, portanto, as acdes massivas do Estado tendem a fracassar.

Para reverter esse complexo cenario, seria necessaria uma politica
afirmativa para a EJA, pois, a partir de programas, efémeros em sua execugao, nao
se chegard a reparacdo, equalizagdo e nem a qualificacdo. A EJA néo deve ser
tratada como educacao de segunda classe para pessoas de segunda classe.

A EJA é um direito para que as pessoas tenham a valorizacdo do seu
conhecimento e os ampliem para maior participacdo social, democrética, superando
0s obstéculos a sua humanizacédo partindo da conscientizacdo da sua situagdo que
ndo foi causada por elas, mas elas eram consequéncias da organiza¢do social,
econdbmica e politica, desenvolvendo, assim, um pensamento critico (FREIRE,
2011).

1.2 O que precisamos saber ao longo da histéria da EJA para compreendé-la?

Para compreender a historia da EJA, ndo basta apenas uma lista de datas e

acontecimentos, h& necessidade de entender a histéria do publico da EJA, que esta



52

relacionada, de certa forma, com a histéria do capitalismo e a histéria da Educacao
Popular. Esses sdo contetudos imprescindiveis na formacéo de um educador de EJA.
Paulo Freire (2001b) ensina que historia ndo nos diz como as coisas sao, diz
como foram, para pensarmos como podem Ser.
A superagdo da compreensdo mecanicista da Historia, por outra que,
percebendo de forma dialética as relagdes entre consciéncia e mundo,
implica necessariamente uma nova maneira de entender a Histéria. A
Hist6ria como possibilidade. Esta inteligéncia da Histéria, que descarta um
futuro predeterminado, ndo nega, porém, o papel dos fatores
condicionantes a que estamos mulheres e homens submetidos. Ao recusar
a Histdria como jogo de destinos certos, como dado, ao opor-se ao futuro
como algo inexoravel, a Histéria como possibilidade reconhece a
importancia da decisdo como ato que implica ruptura, a importancia da
consciéncia e da subjetividade, da intervencao critica dos seres humanos
na reconstru¢édo do mundo. Reconhece o papel da consciéncia construindo-
se na praxis; da inteligéncia sendo inventada e reinventada no processo e

ndo como algo imével em mim, separado quase, de meu corpo (FREIRE,
2001b, p. 47).

Por isso, Freire (2001b) nos alerta de que ndo devemos apenas olhar a
mecanicidade da Histdria, em que h& o reconhecimento do papel da educacdo como

reprodutora da ideologia dominante.

E exatamente por isso que, ao lado da tarefa reprodutora que tem,
indiscutivelmente, a educacao, ha uma outra, a de contradizer aquela. Aos
progressistas € esta a tarefa que nos cabe e néo fatalistamente cruzar os
bracos (FREIRE, 2001b, p. 48).

Para contribuir com essa compreenséo, Oliveira e Vazquez (2010) poderao
auxiliar por meio dos estudos que realizaram das obras de Florestan Fernandes,
fundador da sociologia critica, trazendo contribuicdes para a interpretacéo do Brasil.
A partir de Fernandes, os autores explicam que ocorreu a revolugdo burguesa, por
considerar que houve uma ruptura com o passado colonial, sendo que considerou
dois agentes essenciais nesse processo: os fazendeiros do café e os imigrantes. Os
fazendeiros moldaram a politica econdémica para beneficio proprio, enquanto os
imigrantes utilizavam do préprio corpo como fonte de sobrevivéncia, havendo, assim,
a possibilidade de acumular bens, trazendo um novo cenario da ordem capitalista no
pais. Porém, a ordem social anterior, de certa forma, impediu que houvesse uma
ordem social competitiva, prevalecendo privilégios estamentais, com concentracao
de riqueza, poder e propriedade para um grupo. Mesmo assim, houve uma
mobilidade social, havendo a ascensdo de individuos para extratos sociais

intermediérios, que ndo conseguiram romper com a organizacdo do passado
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tradicional-conservador-elitista: “A burguesia brasileira se mostrou incapaz, assim,
de se libertar da oligarquia e de implementar a social-democracia no pais”
(FERNANDES, 1975; ARRUDA, 1996 apud OLIVEIRA; VAZQUEZ, 2010, p. 146).

Assim, Oliveira e Vazquez (2010, p. 148-149) colocam que essa condicéo foi
responsavel pela transformacdo dos senhores rurais em aristocracia agraria, isso
devido “desintegragdo de estruturas sociais formadas nos periodos iniciais da
colonizagdo, onde as estruturas econdmicas emergentes se acomodam as
estruturas arcaicas preexistentes”.

Ainda em relacao a revolucdo burguesa, Oliveira e Vazquez (2010) trazem
a leitura do Golpe de 1964, por Fernandes, como uma revolugdo ndo democratica

no Brasil e altamente opressora.

De acordo com o Florestan, desse modo, a Revolu¢cdo Burguesa no Brasil
apresenta um alto grau de singularidade, pois a despeito de envolver
agentes modernizadores, o seu raio de acéo se limita a certas esferas da
vida social, mostrando-se incapaz de contemplar o conjunto da sociedade.
Embora acompanhe e ocorra em compasso com a formacéo da sociedade
de classes, ela acaba eliminando os componentes politicos e socioculturais
observados no modelo original, cuja resultante consistiu na feicao
autocratica e autoritaria da dominagao burguesa no Brasil, que concorreu
para distancid-la ainda mais de sua congénere europeia. Uma revolucdo
pelo alto (FERNANDES, 1975; ARRUDA, 1996 apud OLIVEIRA; VAZQUEZ,
2010, p. 147).

Mesmo com a chegada da industrializacéo, houve pouca modificacdo nesse
cenario, de forma que é caracterizado por Fernandes (fazendo uso da distingéo
weberiana), de acordo com Oliveira e Vazquez (2010, p. 150) pelas classes “dos

possuidores de bens” e “ndao possuidores de bens”.

Os “nédos possuidores de bens” dividem-se em duas categorias, a saber: 1)
0s assalariados e 0s que estdo em vias de proletarizacdo ou se
proletarizaram; e 2) os que estdo imersos na economia de subsisténcia ou
em estruturas arcaicas do sistema econdmico, seja no campo, seja nas
cidades. Este Ultimo conjunto compreende a parcela da populagdo
marginalizada, ndo se caracterizando enquanto um “exército industrial de
reserva’, vez que composta por atores sociais que ndo possuem o0s
requisitos exigidos pela ordem social competitiva. Quanto a graduacao
social, pode-se distinguir o grupo entre classe baixa urbana,
compreendendo assalariados com baixo rendimento, e classe dependente
urbana, que diz respeito ao setor indigente e flutuante das grandes cidades.
Ja quanto as zonas rurais, de acordo com o autor, mostra-se dificultosa a
escolha de um termo aceitavel, pois o Brasil ndo chegou a conhecer um
campesinato propriamente dito (OLIVEIRA; VAZQUEZ, 2010, p. 150).
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Essa organizacdo do capitalismo dependente®, segundo os autores,
impossibilitou que houvesse um minimo de homogeneidade, ao contrario, promoveu
a conservacao da polarizacéo estrutural da economia e que perpetua até os dias de
hoje. Nesse sentido, o papel do Estado é de defender e dar suporte “para as classes
privilegiadas e controle de repressao as contestacdes das classes subalternas por
meio de transferéncia ade renda dentro do ambiente de instabilidade das economias
dependentes” (OLIVEIRA; VAZQUEZ, 2010, p. 156), interpretacdo essa realizada a
partir da obra de Florestan Fernandes datada de 1968.

Dessa forma, pode-se compreender que o0s caminhos tracados pelo
capitalismo no Brasil, fez com que tivesse uma bifurcagdo com um caminho para “os
possuidores” e um caminho para os “nao possuidores”, e estes Ultimos,
consequentemente, também ndo eram possuidores de direito a educacao. Mesmo
guando houve alguma acéo na Educacao de Adultos foi por interesses capitalistas.
As pessoas que nao conseguiram acessar o direito a educacdo sdo as mesmas que
foram, e ainda s&o, vitimas dessa heranga nesse processo historico. Sao as pessoas
cuja mao de obra interessa ao capital. A propria historia da educacdo no Brasil ja
traz uma marca dessa excluséo, visto que a escola ndo era para todos ha algum
tempo atras. Assim, é importante compreender que o publico da Educacéo de Jovens
e Adultos é fruto dessa heranca e que, portanto, ha uma divida histérica para com
essas pessoas, que deveria ser paga com garantia de acesso ao direito a educacéo,
dever do Estado. Quanto a isso, vejamos como se sucedeu.

Na época de Vargas, com a crise do café e do contexto mundial, o Brasil
passava pela transformacdo com o processo de industrializacdo e com a
urbanizacado da populacéo e o analfabetismo era visto como um problema. Segundo
Leite (2013, p. 112):

As mudancas introduzidas nas relacdes de producéo e a concentracéo cada
vez maior da populagdo em centros urbanos tornaram imprescindivel o

combate ao analfabetismo e de proporcionar um minimo de qualificacao
para o trabalho ao maior nimero possivel de pessoas.

A Constituicdo Federal de 1934 mencionava a Educacdo de Adultos e o

ensino supletivo estava presente no Plano Nacional de Educacdo. Na Constituicdo

6 “Marcado pela polarizagdo e geragéo de excedente para as economias avangadas, além de suportar
uma heranca colonial que deu movimento a um processo de acumulagéo sob bases capitalistas pouco
racionalizado e dinamico, exaltando as formas de concentracdo de renda e status” (OLIVEIRA;
VAZQUEZ, 2010, p. 153).
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de 1937, mencionava a Educag&o de Adultos, com énfase no ensino profissional
para a classe trabalhadora.

Ainda referente ao periodo do Estado Novo, destaca-se a criacdo do Fundo
Nacional do Ensino Primario para subsidiar o atendimento ao ensino supletivo e a
criacao do Sistema S: Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai), Servico
Nacional de Aprendizagem Comercial (Senac), Servigo Social do Comércio (Sesc) e
0 Servico Social da Industria (Sesi), para formacao de jovens e adultos com baixa
escolaridade.

Na Republica Populista, no final da década de 1940 que comeca a ser
pautada pelo Estado a Educacédo de Adultos, no Plano Nacional de Educacéo e com
a criagcéo do Servico de Educacédo de Adultos (SEA) (HADDAD; DI PIERRO, 2000).
Nesse periodo ainda ocorreram alguns movimentos:

- Campanha de Educacao de Adolescentes e Adultos (CEAA) — coordenado
pelo Servico de Educacao de Adultos, auxiliou na criacdo de infraestrutura para
Estados e Municipios;

- Campanha Nacional de Educacdo Rural e Campanha Nacional de
Erradicacdo do Analfabetismo — organizadas pelo Ministério de Educacéo e Cultura

- Il Congresso Nacional de Adultos — CEAA, com a preocupagdo com a
modalidade de ensino, pois o0 ensino era mesmo que se aplicava as criangas. Nesse
congresso houve a participacdo de Paulo Freire

Nessa época, havia o interesse em qualificar a mao de obra para os projetos
nacionais de desenvolvimento. Por outro lado, havia uma turbuléncia no cenario
politico, econdmico e manifestacdes populares. Nessa conjuntura, a Educacéo de
Adultos ganha espaco:

E dentro dessa perspectiva que devemos considerar 0s Varios
acontecimentos, campanhas e programas no campo da educacdo de
adultos, no periodo que vai de 1959 até 1964. Foram eles, entre outros: o
Movimento de Educagéo de Base, da Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil, estabelecido em 1961, com o patrocinio do governo federal; o
Movimento de Cultura Popular do Recife, a partir de 1961; os Centros
Populares de Cultura, 6rgdos culturais da UNE; a Campanha De Pé no
Chédo Também se Aprende a Ler, da Secretaria Municipal de Educacgéo de
Natal; o Movimento de Cultura Popular do Recife; e, finalmente, em 1964, o
Programa Nacional de Alfabetizacdo do Ministério da Educacéo e Cultura,

gue contou com a presenca do professor Paulo Freire (HADDAD; PIERRO,
2000, p. 111).
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Todo esse contexto trouxe uma perspectiva da Educacdo de Adultos mais

do que alfabetizagdo, mas de uma acdo politica de acesso aos conhecimentos e

conscientizacao, além de valorizacao da cultura popular, até o golpe militar em 1964.

Na época da ditadura militar foi criado o Movimento Brasileiro de

Alfabetizacdo (Mobral), como acdo para elevacéo de escolaridade além de ser um

canal de comunicacdo com a sociedade. Haddad e Di Pierro (2000, p. 114) colocam
gue o Mobral tinha trés caracteristicas basicas:

A primeira delas foi o paralelismo em relacdo aos demais programas de

educacdo. Seus recursos financeiros também independiam de verbas

orcamentdrias. A segunda caracteristica foi a organizacdo operacional

descentralizada, através de Comissfes Municipais espalhadas por quase

todos os municipios brasileiros, e que se encarregaram de executar a

campanha nas comunidades, promovendo-as, recrutando analfabetos,

providenciando salas de aula, professores e monitores. Eram formadas

pelos chamados “representantes” das comunidades, os setores sociais da

municipalidade mais identificados com a estrutura do governo autoritario: as

associa¢des voluntarias de servicos, empresarios e parte dos membros do

clero. A terceira caracteristica era a centralizacdo de direcdo do processo

educativo, através da Geréncia Pedagégica do MOBRAL Central,

encarregada da organizacéo, da programacao, da execuc¢édo e da avaliacdo

do processo educativo, como também do treinamento de pessoal para todas

as fases, de acordo com as diretrizes que eram estabelecidas pela
Secretaria Executiva.

No periodo do regime militar houve a regulamentacdo do Ensino Supletivo
pela LDB n.° 5.692/71 que “se propunha a recuperar o atraso, reciclar o presente,
formando uma mao-de-obra que contribuisse no esforco para o desenvolvimento
nacional, através de um novo modelo de escola” (HADDAD; PIERRO, 2000, p. 111).

Com a redemocratizagcdo da sociedade brasileira em 1985, o Mobral foi
substituido pela Fundac&o Nacional para Educacéo de Jovens e Adultos — Educar.
Com a promulgacdo da Constituicdo Federal em 1988, o direito & educagédo foi
estendido as pessoas jovens e adultas, sendo responsabilidade do Estado. Isso veio
materializado nas Leis de Diretrizes e Base, n.° 9.394 de 1996, acrescentando-se
ainda a oferta de exames supletivos.

Destaca-se alguns programas a partir da década de 1990, segundo Leite
(2013):

- Movimento de Alfabetizacdo (Mova) — acdes de alfabetizacdo com base na

Educacao Popular envolvendo o poder publico e a sociedade civil;
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- Plano Nacional de Qualificacdo Profissional (Planfor) — destinado as
pessoas economicamente ativas, realizado com parceria publico-privado, com o
objetivo de ampliar e diversificar a qualificacdo profissional;

- Programa Alfabetizacdo Solidaria (PAS) — Programa de alfabetizacdo a
jovens de 15 a 19 anos em municipios com elevado indice de analfabetismo nas
regidoes Norte e Nordeste;

- Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria (Pronera) — Programa
voltado a alfabetizacdo de trabalhadores rurais assentados, realizado com
articulacdo do Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras (Crub) e do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST).

Nos anos de 2000, segundo Leite (2013), as politicas para EJA eram
baseadas em programas de educacdo a distancia, formac&o profissional e
empreendedorismo.

De 2003 a 2016, a EJA foi considerada nos governos Lula e Dilma, tendo
sido realizadas varias a¢fes e criados varios programas. Almeida e Corso (2015, p.
1293), citam as essas iniciativas:

[...] incorporaram-se as matriculas ao financiamento do FUNDEB e
desenvolveram-se varias inciativas distribuidas em diferentes Ministérios no
periodo compreendido entre 2002 a 2006 voltadas os jovens e adultos
trabalhadores. Entre estas destacam-se: Brasil Alfabetizado, Saberes da
Terra, Proeja, Escola de Fabrica, Exame Nacional para Certificacdo de
Competéncias de Jovens e Adultos, ENCEJA, Consércio Social da
Juventude, Juventude Cidada, Plano Nacional de Qualificacdo, Agente
Jovem, Soldado Cidadéo, Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agréaria, PRONERA, PROEP (Ministério da Educacdo e Ministério do
Trabalho), Plano Nacional de Qualificacdo, PNQ (MTE), Projeto de
Profissionalizagcdo dos Trabalhadores da area de Enfermagem - PROFAE

(Ministério da Saude), Programa de Assisténcia e Cooperacéo das Forcas
Armadas a Sociedade Civil/Soldado Cidadao (Ministério da Defesa).

Além desses, podemos acrescentar, ja adentrando no governo Dilma, até
2016:

- Criacdo da Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacao,
Diversidade e Incluséo (Secadi), do Departamento da Educacédo de Jovens e Adultos
(Deja) e da Comissédo Nacional de Alfabetizacdo e Educacdo de Jovens e Adultos
(Cnaeja);

- Diretrizes operacionais para EJA — marcos-legais;

- Plano Nacional do Livro Didéatico (PNLD) passa a contemplar a modalidade
EJA;
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- Agenda Territorial de Desenvolvimento Integrado de Alfabetizacdo e EJA,
Criacdo de Centros de Referéncia de EJA;

- Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec);

- Aprovacdo do Plano Nacional da Educacdo (PNE), pela Lei n.°
13.005/2014, cujas Metas 8, 9 e 10 relacionam-se com a educacéo de jovens e
adultos;

- Marco de Referéncia da Educacéo Popular para as politicas publicas;

- Assento dos Foruns de EJA no Forum Nacional de Educacéao (23 de maio
de 2014).

Em agosto de 2016 houve o impeachment da Presidenta Dilma Rousseff,
gue foi um golpe, visto que, segundo a Revista Galileu (2016) a acusacéo foi
relacionada a manobras fiscais banais, havendo, portanto, uma condenag¢do sem
crime.

A partir desse periodo, a EJA tem sofrido iniUmeros retrocessos:

- A extingédo da Secadi;

- Reducao de recursos financeiros e humanos para a modalidade;

- Descontinuidade do PNLD-EJA,

- Critica e ataque ao legado do educador Paulo Freire.

Ainda, sobre essa questdo, a Carta de Belo Horizonte (FORUNS DE EJA
DO BRASIL, 2020), que foi escrita no XVI Encontro Nacional de Educacéo de Jovens
e Adultos, traz outros pontos:

- Resolucédo do Conselho Nacional de Educacéo N° 3, de 21 de novembro
de 2018 que ao atualizar as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio,
prevé que “Na modalidade de educacgao de jovens e adultos é possivel oferecer até
80% (oitenta por cento) de sua carga horaria a distancia, tanto na formacao geral
basica quanto nos itinerarios formativos do curriculo, desde que haja suporte
tecnolégico - digital ou ndo - e pedagogico apropriado

- A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ndo contempla a EJA, mas,
por outro lado, essa questdo nao € negativa, visto que o formato do documento néao
dialoga com uma educacao popular; porém, ha a necessidade de “construcao de
principios curriculares realizada democrética e colaborativamente, por meio de
inducdo de estados, municipios e Distrito Federal para efetivar a elaboracdo de uma
Politica Publica de EJA” (FORUNS DE EJA DO BRASIL, 2020, p. 4).
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Outra perda foi a saida da representacdo dos Foéruns de EJA do Forum
Nacional de Educagéo, a partir de uma mudanca que diminui a participacado de
entidades educacionais.

Além desses, a EJA entra no bojo das outras situacdes em que a educacgao
no Brasil tem sofrido:

- Emenda Constitucional 95, de 15 de dezembro de 2016, que:

Ela prevé que, durante 20 anos, as despesas primarias do orcamento
publico ficaro limitadas a variacdo inflacionéria. I1sso quer dizer que, no
periodo, ndo ocorrera crescimento real das despesas primarias, que sao
agrupadas em duas grandes categorias, as despesas de custeio (com
servi¢os publicos) e as despesas com investimentos. A EC 95 néo so
congela, mas de fato reduz os gastos sociais em porcentagem per capita
(por pessoa) e em relagcdo ao PIB, & medida que a populagéo cresce e a

economia se recupera, como é comum nos ciclos econdmicos (DAVID,
2018, p. 1).

- Escola sem partido — “O projeto visa estabelecer regras para o professor
sobre o que ele pode ou nao falar dentro da sala de aula, para se “evitar’ uma
possivel doutrinagdo ideoldgica e politica””.

No ano de 2020, o mundo viveu uma pandemia causada pelo novo
coronavirus, iniciando na China e disseminando para os demais paises. Como a
transmissao do virus é rapida e pode evoluir de forma a necessitar de atendimento
médico, UTI, respiradores, podendo levar a morte, houve a necessidade de
isolamento social para evitar o contagio. Como medida de seguranca, entdo, foram
fechados os comércios (exceto 0s essenciais), servicos, escolas e areas de lazer,
houve proibicdo de aglomeracdo e exigéncia de uso de mascaras, bem como
higienizacdo constante das maos, mas tivemos um quadro crescente de contagios e
mortes no Brasil. A economia foi muito afetada, houve a perda de empregos formais
e informais. Uma pesquisa realizada pela Universidade Metodista aponta que, na
regido do Grande ABC Paulista, o desemprego subiu 17% ap0os crise da covid-19,
além de queda de rendimento das familias (REPORTER DIARIO, 2020). Por um
lado, ha uma pressao dos comerciantes para que haja flexibilizacado da abertura dos
comeércios e por outro as orientacfes da Organizacdo Mundial de Saude (OMS) que
indica o distanciamento social e, nessa disputa, hd a opinido do Presidente da
Republica que defende a flexibilizagdo, mesmo o Brasil sendo o segundo pais no

mundo com mais casos de contaminag¢do e mortes causadas pelo coronavirus, na

’ Disponivel em: http://www4.fe.usp.br/escola-sem-partido. Acesso em: 27 jul. 2020.
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época. Foi disponibilizado auxilio emergencial para as pessoas que estdo
desempregadas, ou na condi¢do de microempreendedores individuais, contribuinte
individual da Previdéncia Social ou trabalhador informal.

Nesse periodo, houve a intensificacdo do uso dos recursos tecnoldgicos
pelas pessoas para manter contato, trabalhar, estudar, lazer, entre outros. Inclusive,
houve aumento de encontros, seja em reunifes virtuais, utilizando plataformas
digitais seja em “lives”, com o objetivo de discusséo, formacao, manifestacdo cultural,
protesto, pré-campanha eleitoral, entre outros. O fato de ndo necessitar de
deslocamento, agendamento de espaco, houve essa facilidade. Porém, também
aumentaram a propagacéo de mensagens falsas, confundindo a popula¢édo com toda
a situacao de incertezas que o momento apresenta. Segundo Carta Capital
(28/07/2020), sete das dez imagens mais compartilhadas em grupos de WhatsApp
durante a pandemia eram falsas.

Com a suspensao das aulas, as escolas tiveram que se adaptar e ofertar
aulas remotas com o uso de tecnologias, ou de atividades impressas retiradas na
escola. Isso foi um grande desafio para os gestores publicos, educadores e
educandos. Para o publico da EJA, com a marca da exclusdo, esse momento,
tornou-se mais desafiador, pois, muitos apresentaram dificuldades em ter acesso a
internet, a um aparelho de melhor qualidade para acesso as aulas, bem como
manusear o aparelho, além disso, muitos estavam preocupados pela sobrevivéncia,
pois perderam a fonte de renda.

Em meio a pandemia, houve uma importante votacdo do Novo Fundeb:
Proposta de Emenda Constitucional (PEC) 15/2015 em julho de 2020, na Camara
dos Deputados, por meio de pressao popular. A Lei n.° 14.113 foi promulgada em
25/12/2020.

Dessa forma, é importante ressaltar que, na histéria do Brasil, a Educacao
de Jovens e Adultos nasce a partir de uma necessidade de qualificacdo de méo de
obra. Politicamente, fazia-se uma leitura do atraso do pais pelo nimero de pessoas
analfabetas no pais, mas, por outro lado, o “atraso” é causado pela falta de
investimento na educacdo. Outra questdo que se acreditava € de que a educacao
de adultos é mais facil, portanto, qualquer pessoa poderia ensinar, sendo que na
realidade h& necessidade de formacdo especifica para desenvolver o trabalho

pedagogico na EJA. Na historia, observou-se que 0s governos mais democraticos



61

realizaram acfes mais significativas voltadas a EJA, embora nunca tenha se tornado
realmente politica de Estado e sim de governo, nesse sentido, ha a necessidade da
forca popular, por meio dos movimentos, dos foruns, pautarem o direito a educacéo
para jovens e adultos deste pais.

Em nivel internacional, fazem parte do histérico da EJA as Conferéncias
Internacionais de Educacdo de Adultos (Confinteas), que sao organizadas pela
Unesco, pois, sdo encontros que pautavam teméaticas, declaracdes e

recomendacdes sobre a educacao de adultos, conforme o contexto historico.

As CONFINTEAs (do francés Conférence Internationale de Education des
Adultes, dai a sigla CONF-INT-EA) representam a culminancia de
processos ciclicos ocorridos a cada dez ou doze anos nas Ultimas seis
décadas, e que, em grande parte, seguiram um padrdo semelhante. Isso
incluiu um processo preparatério envolvendo a elaboracdo de relatorios
nacionais sobre a situacéo da educac¢édo de adultos em cada pais membro,
a consolidacdo desses relatorios nacionais em um documento sobre a
situacdo mundial, a preparacdo de outros documentos de apoio, a
organizagdo de reunides preparatérias e seminarios em diferentes niveis
geopoliticos (nacional e regional) e instancias organizacionais (governo e
sociedade civil) que visam mobilizar e dar maior visibilidade ao campo da
educacédo de adultos, a realizagdo de uma grande conferéncia internacional
em que algum tipo de declaracdo ou agenda internacional € acordado
(particularmente no caso da quinta e sexta conferéncia) e, em seguida, sdo
propostos mecanismos de acompanhamento vagamente definidos, por
meio dos quais se espera monitorar a implementagdo dos compromissos e
responsabilidades assumidas pelos governos durante a conferéncia
(IRELAND, 2013, p. 16).

O guadro abaixo é uma sintese das Confinteas, que foi elaborado com dados
do site do MEC:

Quadro 2 - Sintese das Confinteas

Confinteas realizadas

Ano Local Tema Contexto e pautas
1949 Elsinore Educacéo de Adultos - Periodo pés-guerra,
Dinamarca - Direitos humanos

- Preocupacéo de coletar e organizar
informacdes sobre Educacdo de

Adultos
1963 Montreal A Educacéo de Adultos | - Desenvolvimento econbémico e a
Canada num Mundo de | educacéo de adultos
Mutacéao - Papel do Estado na promocéo dessa
educacao

- Educacéo Permanente -
continuacdo da educacao formal
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- Educacéo de base ou comunitaria —
educacao popular

- Aumento populacional

- Industrializacéo

- Cooperacdo dos paises ricos aos
paises menos desenvolvidos

- Importédncia da educacdo no
processo de democratizacdo e

desenvolvimento educacional,
econdmico, social e cultural das
nacoes.
1972 Toquio Educacdo de Adultos | Foco na aprendizagem como algo
Japéao num contexto de | global e continuo
Educacdo Permanente
1985 Paris Aprender é chave do | - O direito de aprender como desafio
Franca Mundo “Entendendo por direito, o aprender a

ler e a escrever, 0 questionar e
analisar, imaginar e criar, ler o préprio
mundo e escrever a historia, ter
acesso aos recursos educacionais e
desenvolver habilidades individuais e
coletivas, adequadas e com
qualidade” (MEC, 2016).

- Educacdo como realizacdo social,
num contexto de crise econémica
1997 Hamburgo | A Educacéo das | - Aprendizagem ao longo da vida
Alemanha | Pessoas Adultas, uma | - Forte presenca dos representantes
chave para o Século | da sociedade civil

XXI - Defesa de duas \vertentes
complementares: a escolarizacdo e a
educacao continuada.

2009 Belém Vivendo e Aprendendo | - Marco da Agdo de Belém,
Brasil para um futuro viavel: o | recomendacdes e compromissos

poder da | com base em sete eixos voltados

aprendizagem e da | para: alfabetizacdo de adultos,

educacao de adultos politica, governanca, financiamento,

participacdo, inclusdo e equidade,
gualidade e monitoramento

Fonte: Organizado pelos dados do MEC (2016) e Ventura (2017, p. 53-61).

A partir de tudo o que foi trazido neste item, é importante ressaltar que, para
compreender a EJA, a Historia nos ensina que ela nasceu como uma filha bastarda
do capitalismo, foi criada pela Educacéo Popular, portanto nunca foi prioridade, mas
sempre se faz presente. Ela acolhe e trabalha para a conscientizagéo dos excluidos
do capitalismo e isso significa resisténcia, o que se faz a partir de um coletivo.

Como foi citado no inicio desse item, novamente trazemos Freire para

fecharmos:
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Isto significa reconhecer a capacidade humana de decidir, de optar,
submetida embora a condicionamentos, que ndo permitem a sua
absolutizagdo. Significa ir mais além de uma explicagdo mecanicista da
Histdria. Significa assumir uma posicao criticamente otimista que recusa, de
um lado, os otimismos ingénuos, de outro, 0s pessimismos fatalistas.
Significa a inteligéncia da Histéria como possibilidade, em que a
responsabilidade individual e social dos seres humanos, “programados para
aprender” mas nao determinados, os configura como sujeitos e ndo sé
como objetos (FREIRE, 2001b, p. 48-49).

Entende-se entdo a Histéria apresentada numa perspectiva de possibilidade,

recusando-se o dado pelo dado, “huma superagao da compreensao mecaniscista da

Historia, por outra que, percebendo de forma dialética as relagdes entre consciéncia

e mundo, implica necessariamente uma nova maneira de entender a Historia”

(FREIRE, 2015, p. 114), como ruptura de histérias contadas pelas elites e na

perspectiva de anunciar a Historia de uma sociedade mais justa.

1.3 Quais sédo as denuncias e 0s anuncios na EJA?

Quando tratamos aqui da Educacdo de Jovens e Adultos, precisamos

explicitar de que educacdo estamos no referindo, uma vez que nao se trata de um

curso aligeirado para formacdo para a méo de obra para o mercado de trabalho.

Consideraremos a EJA na mesma perspectiva que Roméao (2011b, p. 65):

Queremos destacar, primeiramente, que ndo se pode perder a oportunidade
de se definir, de uma vez por todas, a educacgédo de jovens e adultos como
parte constitutiva do sistema regular de ensino que propicia a educacdo
basica, no sentido da prioridade de que ele deve ser alvo, com todos seus
componentes estruturais, por parte das autoridades e da populacdo. Por
outro lado, ha que se destacar a qualidade de que deve se revestir a
educacéo de jovens e adultos. Ela ndo pode ser colocada paralelamente ao
sistema, nem como forma compensatodria, nem como forma complementar,
mas como modalidade de ensino voltado para uma clientela especifica.

Quando Roméo (2011b) coloca que a EJA como “modalidade de ensino

voltado para uma clientela especifica”, corroboramos com o que Gadotti (2011, p.

39) defende:

Um programa de educacgdo de adultos, por essa razdo, ndo pode ser
avaliado apenas pelo seu rigor metodoldgico, mas pelo impacto gerado na
gualidade de vida da populacdo atingida. A educagdo de adultos esti
condicionada as possibilidades de uma transformacao real das condicdes
de vida do aluno-trabalhador.

Entdo, definimos aqui a EJA enquanto direito a educacédo publica que a

oferta € funcdo do Estado. Essa questdo gera uma série de contradi¢des, visto que
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o Estado tem sim o dever de prover saude, seguranca, saneamento basico, entre
outros, e a educacéo, pauta sempre defendida e muito lembrada em épocas de pleito
eleitoral, mas a EJA fica sempre num segundo plano. Ocorre que a educacdo é um
campo de debate, embate, disputa e, muitas vezes, a distribuicdo e organizacéo para
acesso a esses direitos ndo chegam a todos igualmente.
O Estado brasileiro cultiva uma estrutura em que os espacos formais de
gestdo de politicas publicas sdo vinculadas a uma elite, consolidando,
assim, uma cultura do clientelismo, da privatizacdo e do ufanismo
patrimonial. Nessa perspectiva, a sociedade civil brasileira tem um desafio,
nesse atual contexto, que é demarcar campo de forma organizada com o
governo, exigindo participacéo paritaria ndo s6é na quantidade, mas também

na qualidade, objetivando assegurar de fato a concretizacdo de politicas
para toda a populacao deste pais (COSTA; MACHADO, 2017, p. 43).

Assim, a Educacao de Jovens e Adultos necessita sempre estar em pauta
disputando espaco nas politicas publicas no ambito federal, estadual e municipal.
Afinal, a opressao é tao camuflada que se torna senso comum o sujeito ser culpado
de ndo ter estudado, o que justificaria, muitas vezes, o descaso por essa modalidade
de ensino.

Considerando as contradi¢cfes, utilizaremos os termos andncio e denuncia
de Freire para trata-los no sentido em que Saul e Da Silva (2014, p. 2066) trazem:

A denuncia diz respeito a saberes e praticas curriculares que emanam da
tradicdo eurocéntrica. O anlncio se apresenta como uma proposta contra-
hegeménica, na perspectiva de constru¢do de um curriculo critico
emancipatorio. Serdo visitadas obras de Freire, no sentido de trazer para o
trabalho referéncias do autor que fazem a critica a concepcdes e praticas
curriculares desumanizadoras, bem como argumentos ético e

epistemologicos que anunciam principios para decisdes e praticas
curriculares que se situam no quadro da educacao critica.

Nesse sentido, no livro Pedagogia do Oprimido, podemos compreender a
denuncia e o anuncio na Teoria da A¢do Antidialégica e a Teoria da Acao Dialégica

e suas caracteristicas que se opdem, conforme quadro abaixo, com trechos da obra:

Quadro 3 - Teoria da Agdo Antidialégica e Teoria da A¢do Dialdgica

Denuncia Anuncio

Teoria da Acao Antidialégica Teoria da Acdo Dialdgica
Conquista — “...] todo ato de conquista | Co-laboracéo - “sujeitos que se encontram
implica um sujeito que conquista e um | para a pronancia do mundo, para a sua
objeto conquistado. O sujeito determina | transformacdo. [...] Se as massas populares
suas finalidades ao objeto conquistado, que | dominadas, por todas as consideracoes ja
passa, por isto mesmo, a ser algo possuido | feitas, se acham incapazes, num certo




65

pelo conquistador. Este, por sua vez,
imprime sua forma ao conquistado que,
introjetando-o, se faz um ser ambiguo”
(FREIRE, 2011, p. 186)

momento historico, de atender a sua
vocacdo de ser sujeito, sera pela
problematizacdo de sua prépria opressao,
gue implica sempre uma forma qualquer de
acdo, que elas poderdo fazé-lo. [...] O
dialogo, que € sempre comunicagao, funda
a co-laboracdo” (FREIRE, 2011, p. 227-
228).

Dividir para manter a opresséo — “N&o se
podem dar ao Iluxo de consentir na
unificagdo das massas populares, que
significaria, indiscutivelmente, uma séria
ameaca a sua hegemonia” (FREIRE, 2011,
p. 190) e assim “..] dificultam sua
percepcéo critica da realidade e as mantém
ilhadas da problematica dos homens
oprimidos de outras &reas em relacdo
dialética com a sua” (FREIRE, 2011, p.
191).

Unir para a libertacdo — “A unido dos
oprimidos € um quefazer que se da no
dominio do humano e ndo no das coisas [...]
Para que os oprimidos se unam entre si, é
preciso que cortem o corddo umbilical, de
carater magico e mitico, através do qual se
encontram ligados ao mundo da opressao”
(FREIRE, 2011, p. 238-239).

Manipulacdo — “A manipulagdo aparece
como uma necessidade imperiosa das
elites dominadoras, com o fim de, através
dela, conseguir um tipo inauténtico de
‘organizacdo”, com que evite o seu
contrario, que € a verdadeira organizacao
das massas populares emersas e
emergindo” (FREIRE, 2011, p. 199).

Organizacéo — refere-se a organizacdo e
unido das massas populares por meio do
testemunho que € “uma agdo, um
enfrentamento, com o mundo e com o0s
homens, ndo é estatico. E algo dinamico,
gue passa a fazer parte da totalidade do
contexto da sociedade em que se deu”
(FREIRE, 2011, p. 241). Isso implica o fazer
‘com”, a disciplina:

“E verdade que, sem lideranga, sem
disciplina, sem ordem, sem decisdo, sem
objetivos, sem tarefas a cumprir e contas a
prestar, ndo ha organizagao e, sem esta, se
dilui a ag¢do revolucionaria. Nada disso,
contudo, justifica o manejo das massas
populares, a sua coisificagao” (FREIRE,
2011, p. 243).

Invasao cultural —“[...] os invasores séo os
autores e atores do processo, seu sujeito;
os invadidos, seus objetos. Os invasores
modelam; os invadidos sdo modelados. Os
invasores optam; os invadidos seguem sua
opcdo. Pelo menos é esta a expectativa
daqueles. Os invasores atuam; o0s
invadidos tém a ilusdo de que atuam, na
atuacao dos invasores” (FREIRE, 2011, p.
205).

Sintese Cultural — E a acdo referente a
contrapor a cultura alienada e alienante
(FREIRE, 2011, p. 247).

“A investigacao dos temas geradores ou da
tematica do povo, tendo como objetivo
fundamental a captacdo dos seus temas
basicos, s a partir de cujo conhecimento é
possivel a organizacdo de conteudo
programatico para qualquer acao, como
sintese cultural” (FREIRE, 2011, p. 248).

Fonte: Organizado pela Autora (2019).

Entéo, os conceitos acima colocados auxiliardo nas respostas dos subitens

abaixo, como os “ndos” e “sim” a EJA. Mas, para isso, ha necessidade de

compreender que a primeira edicdo da obra foi publicada no ano de 1968 e, apesar
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dos conceitos poderem ser aplicados no contexto atual, como lembrou Romé&o (2016,
p. 77), Freire disse para ndo repeti-lo, mas reiventa-lo, em cada contexto, as ideias
gue considerarmos importante. Dessa forma, teremos ousadia de fazer uma leitura
da EJA em varios aspectos em comparacdo com a Teoria da Acao Dialdgica para,
posteriormente, apresentar e justificar a avaliagdo emancipadora.

O presente projeto considera a EJA, vista entdo, como um projeto maior,
numa perspectiva de possibilidade de escrita de uma historia dos oprimidos
superando a opressdao: “Nao ha realidade histdrica - mais outra obviedade — que nao
seja humana. Nao ha histéria sem homens, com ndo ha uma histéria para os
homens, mas uma histéria de homens que, feita por eles, também os faz, como disse
Marx” (FREIRE, 2011, p. 175).

Nos itens, a seguir, abordaremos questdes especificas da EJA ou a falta
dela, trazendo uma leitura de dendncia e anuncio, tendo como parametro as teorias

das ac¢Oes antidialdgicas e dialogicas.

1.3.1 Quais sao as denudncias e 0s anuncios da EJA na sociedade?

O projeto de sociedade que se defende € a superacéo dessa situacao-limite,
como traz Freire (2011, p. 170):
Impde-se, pelo contrario, a dialogicidade entre a lideranca revolucionaria e
as massas oprimidas, para que, em todo processo de busca de sua
libertacdo, reconhe¢am na revolucdo o caminho da superacéo verdadeira
da contradicdo em que se encontram, como um dos polos da situacao

concreta de opressao. Vale dizer que devem se engajar no processo com a
consciéncia cada vez mais critica de se papel de sujeitos de transformacéo.

Quanto a isso, vimos nos fatos historicos, abordados anteriormente,
consequéncias da organizacdo social, politca e econdbmica do pais, que
representam limites em varios sentidos. Para um grupo de pessoas, ha limites de
espaco, de fala, de posse, de acesso a alimentacdo, moradia, educacdo, saude,
trabalho, enfim, limite de ser e estar, portanto, um limite a dignidade humana, sao
situacOes de opressao.

Para ilustrar, podemos dizer que o preconceito € uma dessas
consequéncias. Com relagao a isso, Galvdo e Di Pierro (2012) sintetizam essa
tematica num livro chamado Vivendo o preconceito e a condi¢cdo de analfabeto, o

gual trazem questBes como o constrangimento sofrido pelas pessoas analfabetas,
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como a questao é tratada pelos meios de comunicagdo. No capitulo Il, que trata da
construcéo social do preconceito contra o analfabeto na histéria brasileira, traz um
estudo sobre o processo de fabricacao do estigma em relac&o ao analfabeto ao longo
da historia do Brasil, organizadas em cenas.
[...] @ veiculag@o de um discurso sobre o analfabeto que o identifica, de
modo geral, a menoridade, a falta, a pobreza e a dependéncia é recorrente
em diversas instancias da sociedade contemporanea. Cotidianamente,
esse tipo de representacdo é produzido e disseminado, as vezes pelo
proprio analfabeto que o incorpora e o legitima. Por outro lado, embora em
menor grau, ha outras producdes discursivas que também emergem, no
nosso dia a dia, as quais complexificam o estereo6tipo que geralmente se

associa aquele que nio sabe ler e escrever (GALVAO; DI PIERRO, 2012,
p. 31).

O preconceito € uma negacao a determinadas pessoas, a determinados
espacos; no caso do analfabeto, principalmente no meio urbano, estara relacionado
a pessoas de menor valor.

Para reduzir o analfabetismo, foram criadas legislacdes como o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA). Apesar desse documento ter completado 30 anos,
tendo em seu Artigo 54: “E dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente: |
- ensino fundamental, obrigatorio e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram
acesso na idade prépria” (BRASIL, 1990), ha 38% da populacéo brasileira que néo

terminou o Ensino Fundamental.
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Grafico 7 - Nivel de instrucédo das pessoas com 25 anos ou mais de idade

' Nivel de instru¢do das pessoas com 25 anos ou mais de idade (Brasil - 2019) l
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Fonte: https://educa.ibge.qgov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/18317-educacao.html.
Acesso em: 25 jun. 2020.

Isso significa limite a educacdo, que € a negagdo do direito a educacao,
muitos “ndos” sao ditos as pessoas jovens e adultas por ndo terem terminado ou
iniciado o percurso escolar em varios aspectos nessa sociedade letrada. Como
exemplo disso, podemos citas algumas situagdes que veremaos a segulir.

Muitos educandos da EJA vém & escola para aprender a ler a Biblia, pois
educandos ndo conseguem participar de eventos sociais, como esse religioso e
outros efetivamente, por ndo dominarem a leitura e a escrita.

E importante ressaltar que a educacgdo também é sindnimo de autonomia.
Lembro de um educando da EJA, que estava desempregado e foi indicado para ir
em um determinado endereco. Ele chegou até a estacdo de Metrd Liberdade, em
Sao Paulo, onde sabia ir, porém, ndo saiu da estacdo. Nao podia sair pelo medo de
nao saber para onde ir e ndo saber voltar. “Professora, se eu saisse, eu nao ia
conseguir voltar mais”. E perdeu a oportunidade de emprego.

O emprego € outro item que merece atengdo. Na pesquisa que realizei no
mestrado, uma ex-educanda da EJA relatou que quando foi até a agéncia para
concorrer ao cargo de auxiliar de limpeza, ndo conseguia preencher a ficha, ninguém
gueria ajuda-la, até que uma moca veio em seu auxilio. Nao ha muitas vagas de
emprego para as pessoas que ndo terminaram o Ensino Fundamental, como

podemos ver um exemplo na tabela abaixo referente as vagas disponiveis no site do


https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/18317-educacao.html
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Central de Trabalho e Renda em uma das cidades do ABC Paulista em 2019, que

nessa chamada néo foi disponivel nenhuma vaga para Fundamental Incompleto.

Fonte: http://www.maua.sp.gov.br/Not.aspx?NoticialD=5022. Acesso em: 08 ago. 2020.

Tabela 7 - Vagas de emprego em Maua

Aux. administrativo (Experiéncia na drea da Saiide) 35 Ens. Médio Completo SIM
Auxiliar de encanador 17 Fundamental Completo  SIM
Auxiliar de pedreiro 17 Fundamental Completo  SIM
Carpinteiro 5 Ens. Médio Completo SIM
Estoquista (Experiéncia com materiais de construgao) 2 Fundamental Completo  SIM
Instrutor de informdtica (Ter curso de formagdo nadrea) 3 Ens. Médio Completo NAO
Operador de empilhadeira elétrica 10 Ens. Medio Incompl. Sim
Operador de guindaste mdvel Fundamental Completo  SIM
Técnico mecanico 2 Fundamental Completo  SIM
Vendedor de consdrcio 3 Fundamental Completo  SIM

Reg.do ABC

Esse fator pode ser uma explicagdo para a tabela abaixo do IBGE que

mostra uma queda de empregos de 2014 a 2017 de pessoas com menor grau de

instrucao:

Tabela 8 - Total de ocupados, segundo grau de instrucdo (2014 e 2017)

TABELA 1

Total de ocupados, segundo grau de instrucao

Brasil - 2014 e 2017

Grau de instrugao 2014 2017 Diferenca

Sem Insirucdo e menos de 1 ano de estudo 4751868  3.655.707 096.161
Fundamental incompleto ou equivalente 23712475 21624705 2.087.770
Fundamental completo ou equivalente 9865652  8.059.159 06493
Médio incompleto ou equivalente 5846767  6.142.939 296172
Médio completo ou equivalente 28539745 29804044 1.264 298
Superior incompleto ou equivalente 4931762 5210.239 2784717
Superior completo 14794 157 16952438 2.158.281
Total 92442426 91.449.229 -993.197

Fonte: IBGE. Pnad Continua Anual, microdados. Elaboracao: DIEESE

Fonte: IBGE. Pnad Continua Anual, microdados. Elaboracdo: DIEESE (2018).

Onde e como estdo essas pessoas que se encontravam desempregadas

num momento de pandemia ao qual estamos vivendo em 2020/2021?


http://www.maua.sp.gov.br/Not.aspx?NoticiaID=5022
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Em periodos de recessdo, ha um leve aumento por procura de vagas de
EJA, mas parece ndo ser considerado visto que a cada ano ha uma queda de
matriculas nessa modalidade, como podemos observar na figura abaixo. Em muitos
municipios da regido, nos ultimos anos, como nédo se trata de politica de Estado,
dependendo do governo, houve menos investimento na EJA, ndo houve vontade

politica, portanto, muitas escolas fecharam as salas.

Figura 2 - Brasil perde um terco de oferta de EJA

Brasil perde um terco da oferta de EJA

S6 o DF aumentou n° de escolas com EJA do fundamental
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GI Infografico elaborado em: 12/02/2019

Fonte: https://gl.globo.com/educacao/noticia/2019/04/06/em-uma-decada-brasil-perde-um-terco-
das-escolas-com-aula-do-ensino-fundamental-para-adultos.ghtml. Acesso em: 9 abr. 2020.

Estamos nos referindo aqui ao grupo de pessoas que Freire (2011) chamou

de oprimidos e que, portanto, encontra-se numa situagéo de alienacdo, em que ha a
negacao do protagonismo, da sua histéria, da sua liberdade, do seu ser.

Um dos elementos basicos na mediacdo opressores-oprimidos é a

prescricdo. Toda prescricdo é a imposicao da opcao de uma consciéncia a
outra. Dai, o sentido alienador das prescricdes que transformam a


https://g1.globo.com/educacao/noticia/2019/04/06/em-uma-decada-brasil-perde-um-terco-das-escolas-com-aula-do-ensino-fundamental-para-adultos.ghtml
https://g1.globo.com/educacao/noticia/2019/04/06/em-uma-decada-brasil-perde-um-terco-das-escolas-com-aula-do-ensino-fundamental-para-adultos.ghtml
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consciéncia recebedora no que vimos chamando de consciéncia
“hospedeira” da consciéncia opressora.

Por isto, o comportamento dos oprimidos € um comportamento prescrito.
Faz-se a base de pautas estranhas a eles — as pautas dos opressores
(FREIRE, 2011, p. 22).

O que se traz aqui, portanto, € a denuncia dos varios “ndos” da sociedade
as pessoas que nao tiveram acesso a educacdo (fazendo referéncia as
caracteristicas da teoria antidialdgica): ndo ao direito a educacéo, néo a participacao
social (invaséao cultural), ndo a autonomia de ir e vir (manipulacao), ndo ao emprego,
nao ao acesso aos cursos de EJA, ndo a consciéncia critica (conquista)

Mas, ndo podemos perder a esperancga:

A desesperanca € a negacao da esperanga. A esperanca € uma espécie de
impeto natural possivel e necessario, a desesperanga é o aborto deste
impeto. A esperanca é um condicionamento indispensavel a experiéncia
historica. Sem ela, ndo haveria Historia, mas puro determinismo. S6 ha
Historia onde ha tempo problematizado e ndo pré-dado. A inexorabilidade
do futuro é a negacao da Historia. (FREIRE, 1996, p. 80 e 81).

Dessa forma, as questdes referentes ao anuncio tratam da educacao, da
oferta de EJA, no seguinte sentido: “Pedagogia que faca da opressao e de suas
causas objeto de reflexdo dos oprimidos e que resultara 0 seu engajamento
necessario na luta por uma libertagdo em que essa pedagogia se faré e se refard”
(FREIRE, 2011, p. 43).

Se todas as pessoas tivessem acesso a uma educacao critica e, portanto,
libertadora, a sociedade talvez substituiria o individual pelo coletivo, a distribuicdo de

recursos injustos pelo justo, construindo uma sociedade mais humana.

1.3.2 Quais séo as denuncias e os anuncios da EJA nas politicas publicas?

Como vimos, a Educacéo de Adultos nasce obedecendo a légica do capital
e foi organizada para acabar com o “atraso” do Brasil, porém, o que se descobriu
posteriormente é que o “atraso” estava sendo produzido pelas escolhas feitas pelos
governos, quando a educacao nao era prioridade para todos.

Dessa forma, muitos “ndos”, isto é, denuncias também existem na

organizacdo da politica educacional no pais referente a EJA, que, em raros
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momentos na histéria do pais esteve em pauta de prioridade. Se h& denuncias, deve

haver os anuncios e, nesse caso, citamos aqui as a¢cdes dos Féruns EJA do Brasil:
Os Féruns de Educacédo de Jovens e Adultos do Brasil sdo redes de
movimentos coletivos que agregam institui¢cdes e individuos dedicados(as)
a defesa da dignidade e do direito humano a educacéo de trabalhadoras(es)
jovens, adultos e idosos. Atuam construindo, de forma horizontal, autbnoma
e suprapartidaria voltados ao desenvolvimento da educacgdo popular e
continuada ao longo da vida, objetivando uma sociedade justa, democratica

e plural (FORUM DE EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS DO ESTADO
DE SAO PAULO, 20208).

Dessa forma, os Foruns de EJA do Brasil sdo espacos de mobilizacéo, de
luta, de formacdo politica, de atuacdo da militincia que s&o verdadeiros
observatorios referentes as politicas da EJA no pais, na forma macro e micro, na
atuacdao local dos estados.

Para se ter politica publica de EJA que repare a injustica social causada pelo
sistema capitalista e possibilite a conscientizacdo dos sujeitos, no sentido de
compreender a realidade opressora, e vislumbre, com isso, possibilidades, é
necessario que se tenha financiamento, escolas e curriculos organizados para o
atendimento a essa modalidade de ensino, formacédo de professores, além das
guestdes de alimentacao escolar, material didatico, mobiliario adequado.

Mas, na prética, dentro das politicas publicas de educacdo, se houver
necessidade de reorganizar as prioridades, a EJA é a primeira a sofrer alteragdes,

corroborando com as conclusdes de Di Pierro (2010, p. 940):

Quando dirigimos a atencdo para as retéricas educativas, os acordos
internacionais e a legislacéo nacional do periodo, somos levados a crer na
existéncia de um amplo consenso em torno do direito humano a educacéo,
em qualquer idade, e a necessidade da formagédo continuada ao longo da
vida. Entretanto, quando analisamos as politicas educacionais levadas a
pratica, constatamos a secundarizagdo da EJA frente a outras modalidades
de ensino e grupos de idade.

A segquir, trataremos de somente alguns aspectos referentes as politicas

publicas para EJA, pois o objetivo é trazermos um estudo sobre a qualidade de oferta

dessa modalidade, com o foco na reflexéo referente a emancipacao dos sujeitos.

8 Disponivel em: https:/revistas.pucsp.br/index.php/curriculum/article/view/20907. Acesso em: 18 jan.
2020.
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1.3.2.1 Quais sédo as denuncias e anuncios no financiamento para EJA?

O governo gasta o mesmo valor para a oferta com qualidade para todas as
modalidades de ensino?

A organizacdo do financiamento € o espelho das intencionalidades nas
politicas publicas, pois, a partir do valor dos gastos publicos, pode-se realizar a
escala de prioridades de um governo. Nesse sentido, onde se encontra a EJA?

Uma das grandes conquistas na educacao foi o Fundeb, criado em 2006 com
vigéncia até 2020, com o objetivo de alcancar a universalizacdo da educacao basica,
melhoria do ensino e valorizagcdo dos profissionais da educagéo, redistribuindo
recursos vinculados a educacao, para aplicagdo em todas as etapas e modalidades
da educacéo basica.

Para a distribuicdo desse recurso ha o estabelecimento de ponderacdes a
cada uma das etapas e modalidades que diferenciam o custo valor/aluno para os
dezenove segmentos da educacdo basica. Trouxemos na tabela abaixo algumas

dessas etapas e modalidades para analise e comparacao.

Tabela 9 - Ponderac¢des do Fundeb 2007-2014

Etapas e | 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014
Modali- | (Resolu | (Porta- | (Porta- | (Porta- | (Porta- | (Porta- | (Resolu | (Resolu
dades e | caon. ria n. ria n. ria n. ria n. ria n. gdon. | caon.
Segmen | 01, de 41,de | 932,de | 777,de | 873,de | 1.322, 8, de 01, de
-tos 15/02/2 | 27/12/2 | 30/07/2 | 10/08/2 | 01/07/2 de 25/07/2 | 31/12/2
007) 007) 008) 009) 010) 21/09/ 012) 013)
11)
4. - 1,10 1,10 1,10 1,20 1,30 1,30 1,30
Creche
publica
de tempo
integral
7. Pré- - 0,90 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00
escola
parcial
9. Anos 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00
iniciais —
Ensino
Fundam
ental

urbano
12. Anos 1,10 1,10 1,10 1,10 1,10 1,10 1,10 1,10
finais —
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Ensino
Fundam
ental
urbano

16.
Ensino
médio
urbano

1,20

1,20

1,20

1,20

1,20

1,20

1,20

1,25

19.
Ensino
médio
integrad
oa
educaca
o]
profissio
nal

1,30

1,30

1,30

1,30

1,30

1,30

1,30

1,30

22.
Educaca
o de
jovens e
adultos
com
avaliaca
ono
processo

0,70

0,70

0,80

0,80

0,80

0,80

0,80

0,80

23.
Educaca
ode
jovens e
adultos
integrad
a

a
educaca
o]
profissio
nal de
nivel
médio,
com
avaliaca
o]

no
processo

0,70

0,70

1,0

1,0

1,20

1,20

1,20

1,20

Fonte: FNDE/MEC. Elaboracdo CNM (2014).

Pode-se verificar na tabela que o menor fator de ponderacéo é para a EJA,

para os 38% da populacao brasileira que ndo terminaram o Ensino Fundamental.

Houve um aumento da EJA no Ensino Médio Integrado a Educacao Profissional.
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Num artigo de noticias da Universidade de Sdo Paulo (USP) informa que o
or¢camento previsto para a EJA em 2020 era de R$ 2.870,94 (dois mil, oitocentos e
setenta reais e noventa e quatro centavos), sendo que as demais modalidades
receberam R$ 3.500,00 (irés mil e quinhentos reais) do Estado (AGENCIA
UNIVERSITARIA DE NOTICIAS, 2019).

Num outro artigo do Sindicato dos Professores no Distrito Federal (Sinpro-
DF), essa mesma noticia circulou, trazendo uma comparagdo com O governo
anterior:

Um levantamento feito pelo Sistema Integrado de Operacdes (Siop) mostra
que este foi o menor investimento no programa da década. Em matéria
sobre o tema divulgada no dia 29/12/19, O Globo destacou que, “em 2012,
por exemplo, durante o governo da ex-presidenta Dilma Rousseff (PT), o

investimento no EJA foi de R$ 1,6 bilhdo, valor 115 vezes maior do que de
2019” (SINPRO-DF, 2020°).

Num estudo realizado por Di Pierro, para que o Fundeb cumpra com o papel
de ampliacdo de oferta e melhoria de atendimento a EJA, é necessario que haja
regulamentacéo nacional para execucdo de gastos para a modalidade. Entende-se,
nessa afirmacao, que os recursos recebidos pelo Fundeb para a modalidade, muitas
vezes ndo sao utilizados pelos municipios, visto que nao se trata de uma verba
carimbada.

Os depoimentos dos gestores colhidos nos estudos de caso indicam que os
valores de referéncia vélidos para os calculos do Fundeb ndo séo
considerados como pardmetro para os gastos da modalidade, que sdo
realizados de acordo com o lugar secundario que a EJA ocupa na agenda
educacional dos municipios. E possivel afirmar que a inscricdo da EJA nas
politicas universais da educacdo basica (alimentacdo, transporte, livro
didatico, descentralizagdo de recursos) teve efeitos positivos sobre as

condicdes de oferta escolar, mas a vigéncia do Fundeb em si praticamente
nao teve impacto positivo para a EJA (DI PIERRO, 2015, p. 128).

Apesar dessas denuncias, é importante ter o Fundeb para garantia do
financiamento da educacédo brasileira e, nesse sentido, ha o antncio de uma vitoria
histérica no Brasil em tempos de pandemia, pela pressdo popular, que foi a
aprovacao do Novo Fundeb e a publicacéo da Lei n.° 14.113, de 25/12/2020, que
regulamenta o Fundeb.

Nessa lei, o fator de ponderacdo para a EJA teve um leve acréscimo, mas

continua abaixo das demais modalidades:

% Disponivel em: https:/revistas.pucsp.br/index.php/curriculum/article/view/20907. Acesso em: 18 jan.
2020.
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Tabela 10 - Fator de ponderacao por niveis e modalidades

Niveis e Modalidades Fator de Ponderacéo

Creche em tempo integral publica 1,30
Creche em tempo integral conveniada 1,10
Creche em tempo parcial publica 1,20
Creche em tempo parcial conveniada 0,80
Pré-escola em tempo integral 1,30
Pré-escola em tempo parcial 1,10
Anos iniciais do Fundamental Urbano 1,00
Anos Iniciais do Fundamental no Campo 1,20
Ensino Fundamental em tempo integral 1,30
Ensino Médio urbano 1,25
Ensino Médio no campo 1,30
Ensino Médio em tempo integral 1,30
Ensino Médio articulado a educacéo profissional 1,30
Educacao indigena e quilombola 1,20
Educacéo de Jovens e Adultos 0,80
Educacdo de Jovens e Adultos integrada a educacao 1,20
profissional em nivel médio, com avaliacdo no processo

Formacé&o técnica e profissional prevista no inciso V do caput do 1,30
art.36 da Lei 9394/96

Fonte: Organizada pela Autora (2020).

E importante ter politicas publicas voltadas & EJA e para isso ha necessidade
de financiamento, para que a gestdo publica, de fato, aplique a verba que destina a
EJA para melhoria da qualidade de oferta, cabendo destacar a importancia, também,

do acompanhamento dos Conselhos do Fundeb nessa acéo.

1.3.2.2 Quais sdo as denuncias e 0s anuncios nas escolas que atendem a EJA?

Como esta organizado o espaco escolar para o educando de EJA? Que
outros espacos poderao ser ocupados para essa oferta? O que € e como é 0 ensino
para os educandos da EJA? O que é servido para os educandos da EJA? Tem
material didatico para EJA? Tem atividade cultural para EJA? Qual o horario dos
cursos de EJA?

As respostas a essas e outras questdes podem dizer como esta sendo o
acolhimento para os educandos da EJA nas instituicdes escolares.

Mas antes, € necessario verificar como as pessoas tém chegado a escola:

foram avisadas que ha vagas para a EJA? Quais foram os meios de comunicagéo
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utilizados? Esta havendo “chamada ampliada de estudantes para o Ensino
Fundamental em todas as modalidades, tal como se faz a chamada das pessoas de
faixa etaria obrigatéria do ensino”, conforme Parecer CNE/CEB n.° 6/2010 (BRASIL,
2010a).

O grau de importancia que é dado a essa modalidade de ensino reflete-se
na organizacdo da oferta. Quando a EJA é ofertada a noite em unidades escolares
gue atendem o Ensino Fundamental durante o dia, muitas vezes, ndo € assistida
pela gestdo da escola. Outras vezes, ha uma acao de rejeitar a EJA por parte da
gestdo devido as demandas para esse atendimento.

Muitas vezes, para manter a “conquista” da a¢do antidialégica, ndo ha uma
intencionalidade para se realizar uma chamada publica. Os sujeitos conquistados,
oprimidos néo se veem como sujeitos de direito, para isso ha a necessidade de que
haja o dialogo com as comunidades. Quanto mais didlogo, mais “co-laboracao”.

Quanto ao espaco fisico, Possani (2007, p. 45) explica que ter um lugar
amplo e bem equipado ndo € sinbnimo de garantia de qualidade, visto que isso
“‘depende de um projeto pedagdgico coerente e bem estruturado por parte de quem
organiza e de participacao de todos os envolvidos na sua realizagao”. Ainda sobre o
espaco fisico, Freire (1996), fala do reflexo do respeito ao espaco que recebe o
educando, quando foi Secretario de Educacdo no municipio de Sao Paulo.

O descaso pelas condicbes materiais das escolas alcangava niveis
impensaveis. Nas minhas primeiras visitas a rede quase devastada eu me
perguntava horrorizado: Como cobrar das criangas um minimo de respeito
as carteiras escolares, as mesas, as paredes se o Poder Publico revela
absoluta desconsideracéo a coisa publica? E incrivel que ndo imaginemos
a significagéo do “discurso” formador que faz uma escola respeitada em seu
espaco. A eloquéncia do discurso “pronunciado” na e pela limpeza do chéao,
na boniteza das salas, na higiene dos sanitarios, nas flores que adornam.

Ha uma pedagogicidade indiscutivel na materialidade do espaco (FREIRE,
1996, p. 50).

Quando a EJA chega nas escolas, séo tratadas como ensino de segunda
categoria, pois, as prioridades sempre sdo do Ensino Fundamental e Educacéo
Infantil. Com isso, muitas vezes, alguns espacos e materiais da escola ndo sao
acessiveis aos educandos da EJA. As vezes ha necessidade de disputar até parede
para expor trabalhos dos educandos. Em muitos locais, até as carteiras ndo séo
adequadas para acomodar os adultos e, em outros, os educandos nem s&o
considerados para compor os 6rgaos colegiados como conselhos de escola. H&

lugares em que a alimentacao escolar disponibilizada aos educandos séo sobras do
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lanche das criancas ou lanche seco, mesmo com a Lein.° 11.947 de 2009 que dispde
de alimentagéo escolar estendida a modalidade.

Ao mesmo tempo em que a escola se apresenta como o espaco de incluséo,
preparando os individuos para competirem no mundo do trabalho, ela exclui, a
medida que muitos ndo conseguem ingressar ou, ingressando, nela ndo conseguem
permanecer.

Quando me refiro a excluséo, falo daqueles que estao fora, seja pela propria
génese da realidade sociopolitico-econdmica atual excludente, cuja
situacdo de exclusdo ndo é conjuntural e sim estrutural, seja porque foram
colocados do lado de fora, pois ndo tiveram “capacidade” de competir no

“mercado educacional” e sdo responsabilizados, assim, pelo seu fracasso
(POSSANI, 2007, p. 28).

Nesse sentido, as escolas tém uma forma inauténtica de organizacao,
promovendo a “manipulagéo”. Como poderia, entdo ser a “organizagao” da escola?
Quem poderia pronunciar sobre isso sdo os proprios sujeitos, com eles e ndo para
eles.

Uma outra questéo a ser considerada nessa discussao é o material didatico.
Em 2009 foi publicada a Resolucdo n.° 51 de 16 de setembro de 2009 que dispde
sobre 0 PNLD-EJA, com a distribuicdo de livros didaticos para os educandos da EJA.
Certamente, foi um grande avancgo visto que a modalidade nao era beneficiada pelo
programa, porém, a ultima distribuicdo ocorreu em 2016, sendo que, para as demais
modalidades houve a continuidade. Ressalta-se que € necessario considerar a
gualidade didatica, considerando as caracteristicas dos educandos da EJA, pois,
caso contrario, o material podera promover uma “invasao cultural’.

Quando a EJA entra no mesmo bojo das outras modalidades de ensino,
embora tenha a garantia de alguns direitos, como 0s que vimos anteriormente,
referentes a alimentacdo e ao material didatico, precisa caber numa roupagem
semelhante ao Ensino Fundamental e Médio. A EJA foi organizada para ser
cumprida num espaco de tempo menor, mas para o aluno trabalhador ainda € muito
densa, principalmente para as pessoas que necessitam cursar o0 Ensino
Fundamental anos Finais e Ensino Médio. A respeito disso, a Resolucdo CEB/CNE
n.° 3 de 2010, que Institui Diretrizes Operacionais para a Educacdo de Jovens e
Adultos, traz as seguintes orientacdes:

Art. 4° Quanto a duracdo dos cursos presenciais de EJA, mantém-se a
formulacdo do Parecer CNE/CEB n° 29/2006, acrescentando o total de
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horas a serem cumpridas, independentemente da forma de organizacdo
curricular:

| - para os anos iniciais do Ensino Fundamental, a duracdo deve ficar a
critério dos sistemas de ensino;

Il - para os anos finais do Ensino Fundamental, a duragdo minima deve ser
de 1.600 (mil e seiscentas) horas;

Il - para o Ensino Médio, a duragdo minima deve ser de 1.200 (mil e
duzentas) horas (BRASIL, 2010b).

Assim, na maioria das redes de ensino tem uma “organizagcéo” dos cursos
de forma semestral; no curso noturno, os educandos do Ensino Fundamental e
Ensino Médio entram as 19h e saem as 23h, um horario que dificulta a organizacao
de vida do aluno trabalhador. O resultado disso € o abandono, conforme foi

apresentado na pesquisa do IBGE (2009):

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) era frequentada em 2007, ou
anteriormente, por cerca de 10,9 milhdes pessoas, o que correspondia a
7,7% da populagédo com 15 anos ou mais de idade. Das cerca de 8 milhbes
de pessoas que passaram pela EJA antes de 2007, 42,7% né&o concluiram
0 curso, sendo que o principal motivo apontado para o abandono foi a
incompatibilidade do horario das aulas com o de trabalho ou de procurar
trabalho (27,9%), seguido pela falta de interesse em fazer o curso (15,6%).

A Educacdo de Jovens e Adultos, quando institucionalizada, recebe a
mesma organiza¢ao do Ensino Fundamental, que foi organizado para as criangas e
jovens que precisam ser cuidados, alimentados, vestidos. A Educacao de Jovens e
Adultos precisa ser organizada para os adultos que trabalham para cuidar, alimentar,

e vestir as suas criangas, 0S seus jovens, 0s seus familiares.

1.3.2.3 Quais sao as denuncias e os anuncios referentes ao curriculo da EJA?

Outra questdo, ao se tratar das organizacGes das escolas que atendem a
EJA, se ndo a mais importante, € em relagdo ao curriculo. Muitas vezes, ouvimos
gue, para a pessoa estudar, precisa ter forca de vontade, precisa se esforgcar, como
se o fato de ndo concluir os estudos fosse por culpa delas mesmas. Porém, as
adversidades sao tantas e tdo desafiadoras, visto que a escola ainda esta organizada
para atender um padréo de alunos. Se, quando criangas, a escola nao representava
um espaco acolhedor, na EJA continuara sendo hostil enquanto reproduzir a légica
de um curriculo inadequado a esse publico.

Com relacdo a isso, Apple (2006, p. 44) j4 traz um estudo sobre a

organizacdo hegemaonica que define o curriculo, que esta relacionado com os valores
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gue circulam na sociedade, colocando um ideal de cidadao e que nao se estimula

questionar:

O que estou invocando é o que poderia ser chamado de “analise relacional”.
Esta envolve compreender a atividade social — sendo a educacdo uma
forma particular dessa atividade — como algo ligado ao grande grupo de
instituicbes que distribuem recursos, de forma que determinados grupos e
classes tém historicamente sido ajudados, ao passo que outros tém tratados
de maneira menos adequada. Em esséncia, a acdo social, os eventos e
artefatos culturais e educacionais (que Bourdieu chamaria de capital
cultural) sdo “definidos” ndo pelas suas qualidades 6bvias, que podemos
ver imediatamente. Em vez dessa abordagem bastante positivista, as coisas
recebem significados relacionais, pelas conexdes e lagos complexos como
modo pelo qual uma sociedade é organizada e controlada. As préprias
relacdes sdo as caracteristicas definidoras. Assim, para entender, digamos,
as nocdes de ciéncia e de individuo, do modo que as empregamos na
educacdo, precisamos vé-las como sendo primeiramente categorias
ideologicas e econdmicas que sdo essenciais tanto para a producao de
agentes que preencham os papéis econdmicos existentes, quanto para a
reproducéo de disposic¢des e significados que “causardo”, nesses proprios
agentes, a aceitacéo desses papéis alienantes sem muito questionamento.
Eles se tornam, entéo, aspectos da hegemonia.

Muitas vezes, quando tratamos de curriculo, algumas pessoas colocam que
€ justo que todos os alunos tenham o mesmo para que possam ter as mesmas
oportunidades. Porém, homogeneizar o curriculo ndo é sinbnimo de qualidade e sim
de exclusdo. Com relagao a isso, em seu livro “Curriculo Escolar e Justica Social”,
Torres Santomé (2013, p. 225) nos apresenta a seguinte reflexao:

Na minha perspectiva, abordar o tema da justica e igualdade de
oportunidades no sistema educativo envolve a analise e a avaliacdo do grau
de respeito que o curriculo escolar e os modelos de organizacéo da vida
nas escolas tém com as distintas idiossincrasias dos grupos e das pessoas
gue precisam conviver nessa instituicdo. Isso exige estarmos atentos a
maneira na qual os modos de funcionamento que regem o interior do

sistema educativo assumem um modelo de cidad&do responséavel, que tem
direitos e deveres (ndo somente deveres impostos sem seu consentimento).

Nesta mesma obra, destacamos algumas reflexdes, pois fazem parte da
“‘denuncia”, visto que trazem as caracteristicas da teoria antidialégica, principalmente
a invasao cultural:

- Os numeros que representam a reprovacao escolar denunciam que ha uma
injustica no sistema de educacao, e evidenciam que as classes sociais baixa e média
baixa obtém os piores resultados (TORRES SANTOME, 2013). Ainda sobre a
reprovacao, o autor alerta que acarreta problemas individuais e para a comunidade.
Por que reprovar se o contexto que exige formacdo continua, ao longo de toda a
vida, e se, as escolas e instituicdes perderam o espaco de exclusividade de detencao
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do conhecimento? Ele aponta que ha, portanto, necessidade de novos modelos de
instituicdo de ensino (TORRES SANTOME, 2013);

- As instituicdes escolares que sempre agem no sentido de uniformizacgao,
trazendo um conhecimento considerado basico que ndo atende a diversidade atual
dos alunos e ndo ha tanto questionamento, pois isso ndo é estimulado (TORRES
SANTOME, 2013);

- O autor chama a atencéao para o fato de haver producéo e reproducédo de
discursos discriminatérios dentro dos muros da escola, sendo que as instituicdes
deveriam estar mais ativas nas ac¢des de resisténcia e dendncia sobre essa questao
(TORRES SANTOME, 2013);

- Na Educagdo de Jovens e Adultos é comum, principalmente pelos
educandos de mais idade, uma admiracéo pelo professor e este, por sua vez, colocar
gue os alunos séo educados, o respeitam. Isso, de fato, ndo se apresenta como
problema; mas Torres Santomé (2013, p. 227) traz luz a algumas dessas relacdes,
visto que

No campo da educacao ndo é raro encontrarmos docentes que quando se
gosta dos seus estudantes tudo se consegue, sem se aprofundar um pouco
mais nesse tipo de manifestacédo, que pode inclusive ser muito opressiva
para as pessoas que recebem esse carinho, pois muitas formas de
colonizacdo e opressao sdo feitas sob a rubrica do amor. [...] Existem
comportamentos de condescendéncia e muito amorosos que traduzem e
aprovam situacfes racistas e de opresséo, por exemplo, tratando de ndo
preocupar esses alunos com analises das injusticas as quais séo sujeitas,
tanto eles como suas familias, na sua vida cotidiana, procurando desviar

seus olhares das formas de injustica e das razdes pelas quais sempre levam
a pior.

- Continuando o assunto trazido no item anterior, 0 autor acrescenta que o
nao acesso as informacdes pelos educandos, muitas vezes, que o professor o faz
para poupa-los de algo, pode impedir o desenvolvimento de capacidades e
procedimentos dos mesmos, para poder compreender a realidade e enfrenta-la. Para

iSs0, € necessario proporcionar ao educando uma abordagem histérica que

permita ver que no passado sempre houve outros grupos sociais
marginalizados que se rebelaram contra as situacbes de injustica que
tinham de suportar e foram bem sucedidos. Educar para o ensino obriga a
recordagcdo das lutas por meio das quais se enfrentaram situacdes de
excluséo e dominacdo (TORRES SANTOME, 2013, p. 227-228).

- Quanto ao material didatico, o qual ja mencionamos anteriormente sobre a

preocupacdo da falta, é tratado aqui numa perspectiva critica, no sentido de
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compreender que as informacgdes constantes no livro didatico sdo consideradas
verdades indiscutiveis, muitas vezes sem a preocupa¢ao com a autoria. Inclusive o
autor comenta que os livros estdo organizados para ensinar certos conteudos
especificos a quem os ignora. Nesse sentido, o0 autor chama a atencéo para o perigo
em converter a acdo educadora em um ato de propaganda ou doutrinamento, sendo
este de forma consciente ou néo.
Sabemos que o conhecimento cientifico pode ser manipulado, algumas
vezes com clara inten¢do politica ou pra favorecer determinados interesses
privados, e outras vezes sem que tenha sido o objetivo explicito de quem o
construiu. Esse Ultimo caso pode ser o resultado, por exemplo, de nédo levar
em consideracdo determinadas variaveis, fonte de dados, metodologias de
pesquisa, etc. Se isso passa por conhecimento cientifico, por definigao
muito mais rigoroso e especifico, a ameaca de distor¢do € maior no caso
dos livros didaticos, o quais, dominados pelo afé de divulgacéo, correm o

risco de cair nos mesmos erros dos meios de comunicacéo de massa
(TORRES SANTOME, 2013, p. 229).

Ainda sobre o material didatico, o autor (TORRES SANTOME, 2013) divulga
um estudo sobre nove tipos de preconceitos em textos que falam da realidade dos
alunos, os quais organizamos as classificagdes em uma tabela, complementando o
quadro que o autor nomeou como (TORRES
SANTOME, 2013, p. 230). Apesar de ndo tratar, nesse trabalho, de cada um dos
itens de forma aprofundada, eles chamam atencéo para questdes que poderéo estar

“‘intervengcbes inadequadas”

camufladas e presentes de forma acritica nas escolas.

Quadro 4 - Sintese de intervenc¢des curriculares inadequadas com base em Torres
Santomé (2013)

existem siléncios muito
significativos sobre as realidades
que formam nosso mundo.

Eliminando sua presenca e suas
vozes se facilita a reproducado dos
discursos dominantes de cunho
racista, classista, sexista,

Modalidade de Conceito Tipos
intervencao
Segregacao “[...] diferentes grupos e classes | Agrupamentos e conteudos
sociais, etnias e sexos sao | escolares por:
escolarizados em instituicdes | - sexo
diferentes ou em aulas | - etnia
segregadas, assim como também | - classe social
as capacidades de cada uma | - capacidade
dessas pessoas
Excluséo “[..] sdo aquelas nas quais [...] | - Culturas silenciadas.

‘.1 quem interpreta a
realidade, quem fala pelos
‘outros’ sao os ‘nossos’ textos”
(TORRES SANTOME, 2013,
p. 239).
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homofobico etc.” (TORRES
SANTOME, 2013, p. 239).

Desconexao

Refere-se as a¢bes que ocorrem
de forma  fragmentada e
descontinuada

“Esta modalidade consiste em
trabalhar  esporadicamente,
por exemplo, em um dia do
ano, temas como as maneiras
nas quais a opressdo das
mulheres se manifesta (O Dia
da Mulher) [..]" (TORRES
SANTOME, 2013, p. 243).

Divisdo por disciplinas — “E
uma das tipicas formas de
organizacdo e sistematizacao
dos conteudos a serem
estudados, mas que dificultam
a verdadeira compreensédo da
realidade e,
consequentemente, das
situacbes e dos problemas
sociais, culturais, politicos e
religiosos” (TORRES
SANTOME, 2013, p. 244).

Distorcéo

‘Esta € uma das estratégias
didaticas mais imorais, injustas e
perigosas, pois trata de apresentar
somente textos selecionados
dentro de um sistema de linhas
discursivas que servem para
legitimar as desigualdades sociais,
econbmicas, politicas, religiosas,
étnicas, de género e linguisticas,
em vez de recorrer a outros textos
que, por serem discrepantes,
possibilitam submeté-las a uma
analise critica” (TORRES
SANTOME, 2013, p. 247).

Naturalizagdo — refere-se as
“estratégias de naturalizacdo
das situagbes de injustica”
(TORRES SANTOME, 2013,
p. 256).

Estratégia “nem isto ...nem
aquilo” - “Aqui a
argumentacdo seguida para a
defesa desta terceira via
insiste em apresentar seus
opositores como o fruto de
posicdes egoistas: todos sao
maus, perversos,
interesseiros, e quem hoje
propde esta terceira via se
mostra como uma pessoa
licida e generosa que oferece
uma explicacdo e/ou solucao
verdadeira as opcoes rivais”
(TORRES SANTOME, 2013,
p. 259).

Psicologizacéo

“[...]1tipo de tatica [...] para legitimar
estruturas coloniais recorrente a
estigmatizacdo de seus membros;
inventar teorias incoerentes e
dados de carater médico e
psicolégico para rotular supostas
deficiéncias e patologias
psicossociais que agregam tracos
de racionalidade cientifica ao que
eram unicamente injusticas
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sociais, negacdo de direitos e
privagdo de justica” (TORRES
SANTOME, 2013, p. 259).

Paternalismo
Pseudotolerancia

“‘As analises paternalistas tém
como fundamento visdes
hierarquicas, de superioridade de
certas culturas e realidades sobre
outras, algo que fica evidente em
muitas salas de aula quando se
apresenta 0s povos e culturas
oprimidas enfatizando seus
defeitos; considerando-os, por
exemplo, muito pobres, incapazes
de seguir adiante por si mesmos e
nos colocando como seus
salvadores e redentores. [...] E
normal escutar palavras como
‘donativos’, ‘sacrificio’ e ‘caridade’
em relacdo aos povos do Terceiro
Mundo neste tipo de trabalho
curricular, enquanto que outras
palavras como ‘justica’,
‘solidariedade’ e ‘igualdade’ sao
apenas admitidas” (TORRES
SANTOME, 2013, p. 265-266).

Tratamento Benetton — “Neste
modelo se opta por contemplar
imagens sobre as ‘diferencas’,
as injusticas e os problemas
sociais como a AIDS, o
racismo, a pobreza etc., mas
despolitizando-os e relendo-os
dentro de um novo cenario de
cores [...], harmonia e paz
mundial. Isso é algo que nao
existe na realidade. Nesse
esquema, quando se quer
representar grandes tragédias
sociais, se age de modo
sensacionalista, optando por
alternativas que produzem
‘compaixao’ e ‘pena’ a titulo
individual [...]" (TORRES
SANTOME, 2013, p. 266).

Infantilizacéo

Estratégia de tratar a realidade de
forma superficial e amenizada,
mascarada, fantasiosa.

“[--.] € uma maneira de nao expor
aos alunos a diversidade, seus
verdadeiros significados e suas
consequéncias” (TORRES
SANTOME, 2013, p. 271).

Walt-Disneyzacdo - “Esta
estratégia € a consequéncia
da ideia que muitas pessoas
adultas tém de proteger os
alunos mais jovens de ver as
desigualdades e injusticas
sociais, de manté-los em uma
espécie de Ilimbo ou de
paraiso artificial” (TORRES
SANTOME, 2013, p. 268).

Curriculo de turistas — “[...]
grande parte do trabalho que é
realizado pelos professores
em muitas escolas do estudo
dos grupos sociais
minoritarios, mesmo que com
a melhor das intencgdes, é feita
com extrema superficialidade
e banalidade, e cai em uma
espécie de curriculo de
turistas. Ou seja, tratando as
realidades culturais diferentes
com uma perspectiva muito
trivial, similar ao modo como a
maioria das pessoas faz
turismo; analisando
exclusivamente aspectos
como sua culinaria, seu
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folclore, suas formas de vestir,
a decoracdo de suas casas, a
paisagem etc.” (TORRES
SANTOME, 2013, p. 270).

Como realidade
alheia ou estranha

“‘As situagbes sociais que sao
silenciadas a cada dia e que
geralmente sdo apresentadas
como questdes discutiveis, dificeis
e complicadas de resolver na
sociedade na qual a escola esta
inserida (as etnias oprimidas, as
culturas nacionais silenciadas, as
discriminacGes de classe social,
género, idade etc.) passam a ser
contempladas, mas sob
perspectivas distantes, como algo
que ndo tem a ver com cada uma
das pessoas que se encontram
nessa sala de aula; como algo
estranho, exoético e até mesmo
problematico e sem solugao.”
(TORRES SANTOME, 2013, p.
272).

Presentismo — sem
historia

“[...] o trabalho curricular se baseia
na contemplacdo do mundo, das
distintas culturas e das realidades,
deixando de lado sua evolucéo
histérica e social” (TORRES
SANTOME, 2013, p. 276-277).
“‘Nesta modalidade de tratamento
‘presentista’ da informagéo, nao
sdo incorporadas a perspectiva
histérica, as controvérsias e
variagcbes que ocorreram até o
momento sobre o fendmeno objeto
de estudo: a que deveram, a quem
beneficiavam etc. Isto é algo
extremamente importante nas
sociedades atuais de informacéo e
que busca tornar os alunos
conscientes da provisoriedade do
conhecimento e,
consequentemente, da
necessidade da aprendizagem ao
longo de toda a vida” (TORRES
SANTOME, 2013, p. 280).

Fonte: Organizado pela Autora (2019).

Ha uma relacéo proxima das injusticas curriculares que Torres Santomé traz

na discusséo sobre a EJA, pois muitas dessas intervengdes sao frutos da expulsao

dos sujeitos da escola. Muitos dos educandos da EJA séo frutos dessas injusticas.
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Essas organizacdes curriculares que alienam, discriminam, excluem,
fantasiam a verdade, valorizam a cultura dominante e rechagam a dos oprimidos sao
elementos de dendncia. Ha que se considerar que esses curriculos nao foram
organizados de forma ingénua, pois ha uma intencionalidade; porém, muitas vezes
séo executados de forma acritica.

Na lista das denuncias em relacdo ao curriculo, em que é possivel relacionar
com as intervencdes curriculares inadequadas, pode-se acrescentar o conceito de
violéncia curricular de Giovedi (2016, p. 279):

A violéncia curricular consiste na negacdo de possibilidade de
desenvolvimento da vida humana no campo da educacgéo, por isso, esse
conceito se compromete com o desvelamento critico das praticas
educativas em sentido amplo. Toda e qualquer forma de relacéo educativa
(repito: em sentido amplo) que reduz os sujeitos & condicdo de objetos
alienados, seja na familia, na igreja, na midia, na escola, na politica etc.,
produz violéncia curricular em maior ou menor grau, em maior ou menor
escala.

Diante disso, pode-se inferir que a violéncia curricular escolar consiste na

negacdo da possibilidade de desenvolvimento da vida humana nos
processos que ocorrem na escola e naqueles quer ser dirigem a ela.

Para completar essa reflexéo, Giovedi classifica a violéncia curricular, a partir

de Dussel em trés grandes formas de manifestacdo, sendo elas:

Quadro 5 - Trés grandes formas de manifestagao da violéncia curricular a partir da
ética da libertacdo de Dussel (2002)

Trés grandes formas de manifestacao da violéncia curricular a partir da ética da libertacao
de Dussel (2002)

Violéncia curricular no | Violéncia curricular no | Violéncia curricular no
nivel material nivel moral formal nivel da factibilidade ética
- Trata-se da violéncia | - Trata-se da violéncia da | - Trata-se da violéncia que
curricular que impede ou | exclusdo dos afetados nos | impede ou atrapalha a

obstaculiza 0 | processos decisorios e | eficAcia da instituicdo no
desenvolvimento da vida | também dos discursos | sentido de realizar o0s
digna em comunidade. ideolégicos que se tornam | objetivos a que se propde.

hegemdnicos no cotidiano
sem maiores reflexbes e
consideragoes.

Fonte: Giovedi (2016, p. 168).

A partir dessas categorias, Giovedi (2016) cria 12 subcategorias, desvelando
acOes que ocorrem no cotidiano escolar que, muitas vezes, estdo naturalizadas. Para
exemplificar, trouxemos duas, que se relacionam com as violéncias que muitos dos

educandos de EJA sofreram e inclusive podem sofrer ainda:
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Procedimento: Imposicdo de um ritmo padrédo para a aprendizagem.
Menosprezo pelas identidades que se desviam do padrédo estabelecido.
Desprezo pelas singularidades dos sujeitos.

Vitimas: Trabalhadores da educacéo e alunos

Exemplos de manifestacdo: tempo homogéneo para a aprendizagem,
conteldo pré-formatados para os professores; sequéncias didaticas

prontas.

Violéncia contra o desenvolvimento da potencialidade intelectual
Procedimento: Omisséo diante da constatacdo evidente de que o aluno nao
aprendeu.
Vitimas: Alunos
Exemplos de manifestac@o: Alunos que chegam as séries mais avancadas
sem saber ler e escrever (GIOVEDI, 2016, p. 169-170).

Observa-se que as intervengdes curriculares inadequadas, bem como as

violéncias curriculares,

relacionam-se com elementos da teoria da acéo

antidialégica. Um estudo mais aprofundado poderia trazer outras relagdes, ndo numa

relacdo Unica, biunivoca; mas apresentamos algumas possibilidades:

Quadro 6 - Relacéo da Teoria Antidialégica com as Intervencdes Curriculares
Inadequadas (TORRES SANTOME, 2013) e subcategorias da violéncia curricular

(GIOVEDI, 2016)

Teoria da Acédo

Intervencdes Curriculares

Formas especificas de

Antidialogica Inadequadas violéncia curricular
Conquista Segregacédo Violéncia contra a
Distor¢céo integridade moral e
Psicologizagéo psiquica
Como realidade alheia ou | Violéncia contra o]
estranha desenvolvimento da
potencialidade intelectual
Violéncia discursivo-
ideoldgica
Dividir para manter a | Segregacdo Violéncia contra a vida em
opressao Excluséo comunidade
Desconexao Violéncia contra a pulsdo de
alteridade
Violéncia contra as
condicbes de
funcionamento
Manipulacao Distorgéo Violéncia contra a

Paternalismo

Como realidade alheia ou
estranha

Infantilizacéo

Exclusao

identidade individual
Violéncia contra a pulséo
criadora

Violéncia contra a pulsdo de
autoconservacgéo

Invasao cultural

Presentismo
Como realidade alheia ou
estranha

Violéncia contra a
identidade cultural
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Violéncia contra a
participacdo simétrica no
processo decisorio

Fonte: Organizado pela Autora (2019).

A explicitacdo dessas denuncias sdo fundamentais para se compreender, ao
menos, duas questdes: o quanto em cada detalhe da organizacgé&o curricular podem
estar contidos elementos de opressao, a partir das intencionalidades do curriculo e
0 quanto, a partir disso, pode-se verificar, elaborar elementos de libertacdo dos
sujeitos dessa condi¢do de opressdo, ou seja, a explicitacdo dos anuncios.

Para se chegar aos anuncios, é necessario desenvolver a compreensao
dessas intencionalidades por trds dos curriculos, bem como o historico dessa
organizacao curricular. Nesse sentido Chizzotti e Ponce (2012) lembram-nos de que
o curriculo € um campo de disputa econdmica, politica e cultural e de que ha duas
tradicOes histéricas dos sistemas de ensino no Brasil: um sistema centralizado pelo
Estado e um sistema descentralizado, supervisionado pelo Estado, o que ocasiona
duas tendéncias.

Os curriculos brasileiros estdo contraditoriamente condicionados por duas
fortes tendéncias: de um lado, a da tradicdo humanista de formar cidad&os
para o convivio coletivo e coesdo social; de outro, a voltada para formar
individuos com as competéncias e habilidades requerida pela competi¢édo

globalizada do conhecimento e pela concorréncia intra e internacional das
instituicBes educativas (CHIZZOTTI; PONCE, 2012, p. 32).

A aprovacao da BNCC (BRASIL, 2017) reforgou a segunda tendéncia, que
articula os interesses do mercado e o poder publico, que tem como principio o
desenvolvimento de habilidades e competéncias, a ser controlado pelas avaliagdes
externas, com vistas a competitividade, e igualdade de oportunidade, sem levar em
consideracdo as condi¢des individuais de cada sujeito (PONCE; ARAUJO, 2019).

Com relagéo a isso, é importante reconhecer que a EJA ndo se encontra na
ultima versdo da BNCC, sendo que, por um lado, pode-se avaliar isso de forma
negativa, visto que se pode fazer uma leitura de o quanto a modalidade nao €&
considerada prioridade.

As modalidades da Educacéo Basica mereceriam pelo menos um capitulo
especial que se dedicasse a problematizar essa especificidade, ou talvez,

gue reconhecesse que essa BNCC néo se aplica a essa modalidade e que
deveria ser produzido documento especifico (CATELLI, 2019, p. 315).
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Por outro lado, analisando a intencionalidade relacionada ao
desenvolvimento do sistema econ6mico implicito na BNCC e a organizagdo
engessada por habilidades identificadas com codigos e compreendendo a
necessidade de considerar toda a diversidade do publico da EJA com um curriculo
flexivel, que se aproxime da Educacdo Popular, reconhece-se que o documento
diverge dessa concepcéao e nao traria contribuicbes para a modalidade.

No entanto, em novembro de 2020, o MEC lancou uma Consulta Publica
sobre Alinhamento da Educacéo de Jovens e Adultos as diretrizes apresentadas na
BNCC. O documento traz uma série de questdes de organizacdo da oferta da
modalidade, entre outros, os quais foram apontados na andlise elaborada pelos
Féruns EJA do Brasil em resposta a essa consulta:

Ainda consideramos importante assinalar que o Parecer e o Projeto de
Resolugéo de alinhamento da EJA a BNCC, descaracteriza a modalidade
guando néo estabelece uma concepg¢do emancipatodria para EJA, pois ndo
ressalta a especificidade dessa educacdo em tratamento tedrico e politico,
como um modo de atendimento préprio, centrado na ordem do direito que,
inclusive, pode ser pensado sob diferentes perfis de ofertas, sempre na
perspectiva da responsabilidade do Estado, através da gestdo publica

democratica, com a aten¢do as necessidades e as inumeras diversidades
dos sujeitos jovens, adultos e idosos (FORUNS DE EJA DO BRASIL).

A institucionalizacdo da EJA e a aproximacdo com a organizag&do do ensino
fundamental, trouxe a mesma légica, 0 mesmo curriculo e com a mesma avaliacao
classificatoria, excludente, porém, com tempo reduzido. Para fins burocraticos,
houve a divisdo e organizacdo da EJA que se enquadrasse nos aspectos legais e
sistémicos, como a carga horaria, nota de avaliacdo, entre outros. Assim, muitas
vezes, a escola que ja excluiu o sujeito quando era crianca, exclui nhovamente na
EJA.

O nosso padréo classista, sexista e racista de trabalho é extremamente
segregador dos outros, e a educacdo vem se prestando a reforcar esse
carater segregador do direito humano do trabalho. Na medida em que uma
das exigéncias de nosso padréo de trabalho € o diploma de conclusdo dos
ensinos Fundamental e Médio, e na medida em que o sistema escolar

condena milhdes de adolescentes e de jovens-adultos a sem diploma,
porque reprovados, defasados em idade-série, condena esses milhdes a

10 Manifestagéo contraria ao Parecer do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que estabelece o
“Alinhamento da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) as diretrizes apresentadas na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), e outras legislagcdes relativas a modalidade”. Disponivel em:
http://forumeja.org.br/sites/forumeja.org.br/files/Of%C3%ADCci0%20CNE%2012-2020.pdf. Acesso
em: 20 jan. 2021.
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auséncia de direito ao trabalho e a vida, sendo esta o primeiro direito
humano (ARROYO, 2017, p. 72).

Todas essas reflexdes trazem desafios sobre a compreenséo da dimensao
das questbes que envolvem o curriculo da EJA, desvelando aspectos importantes
para uma leitura critica desse curriculo. Nesse aspecto, Arroyo (2017, p. 143)

recomenda:

Uma primeira tarefa tem sido identificar esses saberes por meio de dialogos
com os educandos e as familias. Questionar se os conhecimentos dos
curriculos, do material didatico e da Base Nacional Comum valorizam ou
ignoram os saberes da vida cotidiana. Sera facil constatar que a visao
inferiorizada do trabalho e dos trabalhadores, do povo dito “comum”, do seu
viver cotidiano e dos coletivos sociais e raciais que no trabalho reproduzem
suas existéncias tem levado ao desprestigio dos saberes do trabalho e da
producdo social da vida cotidiana. Leva a uma hierarquizacdo da praxis
social: praticas sociais nobres produtores de saberes novos vs praticas
sociais comuns, vulgares, produtoras de saberes vulgares. Os curriculos
apenas tém reconhecido como saberes, como conhecimentos socialmente
produzidos os saberes supostamente nobres, ignorando os saberes do
povo “‘comum”, tratando-os como um néo saber. Consequentemente, aos
trabalhadores é negado o direito a entender a riqueza de saberes com que
tentam intervir e alterar sua vida cotidiana. Uma tenséo vivida nas escolas
e na EJA.

Ainda com relacdo aos anuncios referentes ao curriculo para a modalidade,
considerando que a EJA é o pagamento de uma divida social para o sujeito que nao
conseguiu acessar os direitos a educacado, o curriculo ndo pode ter a funcédo de
reforgar a injustica, mas no sentido de reconhecé-la e supera-la. Com alinhamento a
essa reflexdo, Arroyo (2007, p. 10) traz uma contribuicdo quando escreveu o Balango
da EJA:

Ao menos curriculos que deem centralidade aos conhecimentos sobre
esses mundos do trabalho informal, da sobrevivéncia. Andlises sobre o
momento histérico que leva a essa vulnerabilidade de um dos direitos mais
humanos, o trabalho. Andlises sobre a histéria do trabalho e de sua
precarizacdo. Conhecimentos que esclarecam suas indagacdes, que 0s
ajudam a entender-se como individuos e sobretudo como coletivos. Téo
vulneraveis, em percursos humanos tao precarizados. A funcéo de todo
conhecimento é melhor entender-nos no mundo e na sociedade. Curriculos
gue os capacitem para ter mais opcdes nessas formas de trabalho e para
se emancipar da instabilidade a que a sociedade os condena.
Conhecimentos e capacidades que os fortalecam como coletivos que os
tornem menos vulneraveis, nas relagcées de poder.

Outro aspecto que se alinha com essa questdo é a denominada Justica
Curricular, que traz o anuncio, pois trata de uma concepcéao contra-hegemaénica, com

vistas a construcdo de um curriculo critico-emancipatorio.
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Por justica curricular, toma-se uma concepg¢éo de curriculo que reconheca
a pluralidade cultural da sociedade, elevando os saberes dos menos
favorecidos para além do trato folclérico, estereotipado e fragmentado, no
qual ndo se consideram em profundidade os mecanismos historicos,
politicos e sociais de formacao e de exclusdo de identidades (CONNELL,
1997); que analise contetdos de forma critica; valorize os diversos saberes
culturais a partir das necessidades e do comprometimento com um mundo
justo e democratico (SANTOME, 2013). A justica curricular é um dos
processos de busca de justica social, aquela que se faz por meio do
curriculo escolar valorizando o carater da construcao coletiva deste. Busca
seus fundamentos em experiéncias histéricas democraticas significativas
de educagéo escolar (PONCE; ARAUJO, 2019, p. 1055).

As reflexdes apontam para um curriculo pautado na relagcéo horizontal entre
educador e educando para promover o diadlogo, no reconhecimento dos saberes dos

educandos, sem com tudo, restringir a eles:

A critica & razéo instrumental proposta por Santos, assim como a justica
curricular, ndo nega as possibilidades do conhecimento cientifico, toma-o
como um dos conhecimentos importantes para a compreensdo da
complexidade do mundo. O conhecimento € plural, expandindo na
linguagem e nas agdes as possibilidades de experiéncias. Traduzir entre 0s
grupos as experiéncias sociais do presente, estabelecendo entre estas os
pontos em comum e as diferengas, contribui para que ndo se descaracterize
e inferiorize a diversidade entre os saberes e suas origens. Com essas
praticas, criam-se condi¢des para processos emancipatorios. Ancora-se 0o
curriculo ndo apenas no aspecto cognitivo, mas também no corporal, nas
percepcdes e nas emogdes dos sujeitos que dele fazem parte. A justica
curricular afirma a necessidade de um conhecimento significativo para a
vida do educando que Ihe permita compreender e agir no mundo (PONCE;
ARAUJO, 2019, p. 1060).

A EJA, na perspectiva da Educacéo Popular, traz elementos que dialogam
com as dimensodes da justica curricular. O termo popular € considerado por muitos
como algo de baixa qualidade. Porém, popular, nesse sentido, € referente ao
reconhecimento, respeito e valorizagdo dos conhecimentos do senso comum, das

vivéncias, como ponto de partida e ndo como ponto de chegada.

Uma nova politica de EJA precisa assentar-se nos principios da Educagéo
popular que sao, entre outros: a gestdo democratica, a organizagao popular,
a participagdo cidada, a conscientizacdo, o dialogo/conflito, respeito a
diversidade, cultura popular, o conhecimento critico e uma perspectiva
emancipatdria de Educacdo (GADOTTI, 2014, p. 26).

Reconhecendo que os sujeitos da EJA sdo os que, de alguma forma,
sofreram injusticas, o curriculo da EJA, numa perspectiva progressista, traz no bojo,
ndo apenas uma luz que apresenta um caminho para o mundo letrado e
conhecimento cientifico, mas desvela um grande mapa, em que O Sujeito se

encontra, os caminhos percorridos por si e pelos outros e os caminhos que podera
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escolher, percorrer com seguranca. Tendo os obstaculos visiveis, pode ajudar os
demais que estdo no caminho, discutir com outros sobre caminhos diferentes e mais,
podera construir outros. Essa € a justica. Se antes os olhos eram vendados e guiados
por caminhos obscuros, passa-se a compreender com a intencdo de percorrer por
todos os espacgos desse mapa.
Esta é uma das tarefas fundamentais da educacdo popular de corte
progressista, a de inserir 0s grupos populares no movimento de superagao
do saber de senso comum pelo conhecimento mais critico, mais além do
“penso que €”, em torno do mundo e de si no mundo e com ele. Este
movimento de superacdo do senso comum implica uma diferente
compreensdo da Histéria. Implica entendé-la e vivé-la, como tempo de

possibilidade, o que significa a recusa a qualquer explicacao determinista,
fatalista da Historia (FREIRE, 2015, p. 35).

Ha um capitulo, escrito por Freire (2001b) no seu livro Politica e Educacéo,
intitulado Escola Publica e Educacg&o Popular traz no inicio do texto: E possivel fazer
educacao popular na rede publica? Explica que o ponto de partida € a compreensao
da pratica educativa e comenta em relacdo ao seu alcance: “ndo podendo tudo, a
pratica educativa pode alguma coisa”. Afirmacao essa em que ele explica da
necessidade de superacéo da ingenuidade do olhar otimista de ver a educagédo como
solucéo de todos os problemas e do olhar pessimista de ver a educacéo dentro da
estrutura incapaz de se maodificar, isto é, da transformacédo da educacao, antes da
“transformacgao das condi¢cdes materiais da sociedade” (FREIRE, 2001b, p. 47).

Nesta altura da reflexdo, me parece importante deixar claro que a educacao
popular cuja posta em préatica, em termos amplos, profundos e radicais,
numa sociedade de classe, se constitui como um nadar contra a correnteza
é exatamente a que, substantivamente democratica, jamais separa do
ensino dos conteddos o desvelamento da realidade. E a que estimula a
presenca organizada das classes sociais populares na luta em favor da
transformacdo democratica da sociedade, no sentido da superacdo das
injusticas sociais. E a que respeita os educandos, ndo importa qual seja sua
posicéo de classe e, por isso mesmo, leva em consideracao, seriamente, o

seu saber de experiéncia feito, a partir do qual trabalha o conhecimento com
rigor de aproximacao aos objetos (FREIRE, 2001b, p. 118).

Quando se propde uma mudanca de paradigma curricular, ha sempre uma
grande resisténcia, pois se trata de questionar a verdade hegemonica da classe
dominante, considerada dentro dos padrdes de qualidade, que foram incutidas no
imaginario dos oprimidos. Nem s&o produzidos materiais formativos e didaticos com
esse fim.

O movimento da educacgédo popular e da pedagogia critica, assim como o
reconhecimento do trabalho e da pratica social como principios educativos,



93

aponta para esse reconhecimento. Entretanto essa visdo ndo tem inspirado
as diretrizes e os desenhos curriculares, nem o material didatico e a
formacgdo nas areas e disciplinas da docéncia. Tem havido resisténcia a
fazer um didlogo entre saberes académicos, disciplinares e o
reconhecimento da prética social e do trabalho, além de seu papel na
producdo do conhecimento, da cultura, dos valores (ARROYO, 2017, p.
142).

Mas h& propostas e iniciativas que apontam para as possibilidades de uma
educacdo com principios da Educacdo Popular. Muitos sdo os exemplos de
curriculos que se aproximam dessa perspectiva, porém, nesse trabalho, traremos
dois que dialogam com as reflexbes propostas sobre a avaliagdo emancipatéria,
sendo essa a tematica da pesquisa.

A primeira é a de Silva (2007, p. 11) que apresenta uma proposta de
formacao comunitaria freireana, via tema gerador. Nessa proposta, a construcdo do
conhecimento é realizada coletivamente, com o didlogo entre os saberes popular e
cientifico e tem como diretrizes gerais “a tomada de consciéncia das implicagbes
politicas da prética sociocultural tradicional e a constru¢cdo de um paradigma e sua
respectiva implementagéo critica”.

Para isso, 0 autor orienta varios passos para a implementacéo da proposta,
partindo do estudo da realidade local até a retirada dos temas geradores e nesse
processo o0 autor chama a atengéo para 0S pressupostos comuns:

E importante salientar que esse processo, por ser dindmico e depender do
grupo de educadores comunitarios envolvidos, acaba ganhando
caracteristicas préprias e organizacbes especificas em cada movimento
social. Os pressupostos comuns sao:

- arealidade local como ponto de partida;

- 0 trabalho coletivo de participagdo e analise no processo de reducao
tematica (Freire, 1988), buscando uma compreensdo contextualizada e
critica da organizacgdo sociocultural e de possiveis a¢des na transformagao
da realidade imediata;

- a organizacdo metodoldgica do didlogo na acdo participativa da
comunidade (SILVA, 2007, p. 12).

O segundo exemplo é de Giovedi (2016, p. 239) que traz diversos aspectos
tedrico-praticos do curriculo critico-libertador de Paulo Freire, que tem como

finalidade:

A raz&o ultima de ser do curriculo critico-libertador é contribuir para que os
oprimidos se engajem na luta pela superacao de toda e qualquer forma de
opressédo. O opressor nao esta localizado em um lugar especifico no qual
possa ser facilmente identificado e eliminado. Muito mais do que isso, a
opressdo esta presente nas diversas instituicbes da sociedade e nas
relacdes que nelas séo travadas. Portanto, a supera¢cdo ndo é obra de um
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individuo salvador, tampouco € obra dos proprios opressores. Se a raiz da
opresséo é social, sua superagéo exige praxis permanente de libertagao.

Essas reflexdes trazidas por Torres Santomé, Ponce e Araujo, Freire, Arroyo,

Silva e Giovedi tem pontos comuns com relacao as caracteristicas da Teoria da Agcéao

Dial6gica (Colaboracao, Unir para a libertacdo, Organizacdo e Sintese cultual), pois

trazem o didlogo, a valorizagcdo do conhecimento da comunidade, de certa forma, a

problematizacdo, a importancia do coletivo, superagdo da alienacdo, isto €, a

conscientizacao.

Assim, é possivel fazer a relacdo das dimens@es da justica curricular e dos

elementos constituintes do curriculo critico-libertador com as caracteristicas da

Teoria Dialégica. Um estudo mais aprofundado poderia trazer outras relacdes, ndo

Unica, biunivoca; mas apresentamos algumas possibilidades:

Quadro 7 - Relagéo das caracteristicas da Teoria da Ac¢édo Dialégica (FREIRE,
2011) com as dimensdes da justi¢ca curricular (PONCE; ARAUJO, 2019) e com 0s

elementos do curriculo critico-libertador (GIOVEDI, 2016)

Caracteristicas da
Teoria da Acédo
Dial6gica

Dimensdes da Justica
Curricular

Elementos do curriculo
critico-libertador

Co-laboracéo
Trabalho em conjunto
(com e néo para) entre
educador e educando,
mediatizados pelo
curriculo, pela leitura
do mundo.

Conhecimento

Para definicdo dessa dimensao,
0s autores buscaram como
principais fontes:

Paulo Freire:

‘propbe que o conteudo
programatico do curriculo se
organize a partir da investigacéo
das situac¢des concretas vividas

pelos educandos e das
contradi¢des gue elas
deflagram. Com essa
metodologia, constréi,

coletivamente, os temas que

serdo estudados, chamados
temas geradores, que estdo
envolvidos e envolvem

situagcbes de opressdo, a que o
educador denomina situacdes-
limite. Sua superagdo exige
atos-limites que implicam acdes
sobre 0 mundo que visam a
transformacdo. A busca pelos
temas geradores na Vvida
concreta dos sujeitos-

- A politica educacional / a
gestdo do curriculo critico-
libertador: a democracia radical
- com o resgate da concepgao
de democracia de Paulo Freire
frente a  Secretaria de
Educacéo do Municipio de Séo

Paulo, com as ideias de
Democratizacdo da gestao,
reorientacao curricular,
alfabetizacdo e jovens e
adultos e formacéao

permanente de educadores.

‘...] a democracia ndo é
entendida por Freire apenas
como um horizonte politico
(como ponto de chegada). Ela
é, sobretudo, o modo de
caminhar em direcdo a esse
horizonte. Sua radicalizagéo se
da no processo de vivéncia
continua do seu principio. Nao
se trata de ser autoritario hoje
para 0 bem da democracia
amanhd. O desafio da
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Sintese Cultural

educandos inaugura o dialogo
da educacdo como préatica da

liverdade  (FREIRE, 2011)"
(PONCE; ARAUJO, 2019, p.
1057).

Boaventura de Souza Santos:
“para constituir um conjunto de
saberes diante das inumeras
possibilidades que se
apresentam é o da artesania das
préticas. Tendo como referéncia
0 contexto da pratica em que

democracia é o de que ela nédo
nasce por decreto. Ela se
desenvolve pelo exercicio
permanente” (GIOVEDI, 2016,
p. 253-254).

- Os contetudos do curriculo

A partir das culturas, | osta inserida a ecologia dos crl'tic?o-liklertador - traz a
das palavras, dos saberes, busca-se 0 confronto exp_llca(;ao, com base em
temas dos_ edu_candos entre as diversas | Freire _ sobre: Q_ual o]
- a _par'Elr disso a epistemologias para selecionar conhecimento que importa?
organizacao da | um contributo prético para uma Qual o conhecimento que a
sintese cultural demanda que possa promover escqla deve trazer para o seu
praticas sociais eficazes e | curriculo? e Como esse
libertadoras. A artesania das | cONhecimento  deve  ser
préticas é uma forma peculiar de | ©r9anizado dentro da escola?
constituicdo de conhecimentos L i
que se distancia da ciéncia |~ A avaliagdo no curriculo
moderna aproximando-se dos crltlco-llbe[tgdor: a reﬂex~ao
conhecimentos gerados  por sobre a prética - traz a reflexao,
experiéncias de lutas de grupos | & Partir de Freire, que nossa
até entdo silenciados” (PONCE; | Pratica deve ser
ARAUJO, 2019, p. 1059). constrimtemente Aobjeto de
reflexdo para fazé-la melhor.
Um outro aspecto importante
que o autor traz:
“[...] a concepcao freireana é
essencialmente
compromissada com a
construcdo da autonomia dos
educandos, bem como os
processos coletivos de
emancipagdo. Portanto, o0s
sujeitos do processo de
avaliacdo ndo sao apenas o
professor e o sistema, mas,
sobretudo 0S alunos”
(GIOVEDI, 2016, p. 272).
Unido para a | Convivéncia - O método do curriculo critico-
libertacao “A convivéncia como dimenséo | libertador: o] didlogo
A partir da | da justica curricular ancora seu | contextualizado — necesséria
compreensdo do seu | significado no da democracia | para a  construcdo  do

estado de oprimido e
das possibilidades de
superacao
coletivamente

participativa como um sistema
de organizacdo social que visa
incluir demandas sociais
silenciadas pelas politicas,
conclamando a necessidade de
participacdo de todos.

conhecimento. Com base em
Freire, coloca que

“O conhecimento € produzido
na interacao entre sujeitos. Ou
seja, 0 encontro dos sujeitos
que buscam construir
conhecimentos deve  ser
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Esta pode ocorrer pela presséo
social de grupos marginalizados
e/ou como cessdo de poder
daqueles que o detém. Em
ambos 0s casos, 0S sujeitos
precisam ter aspiracdes e estar
em condicdes materiais e
imateriais de participar no
tecimento dos rumos de sua vida
e nos da sociedade da qual
fazem parte. Essas condi¢des
sdo construidas nos Varios
espacos das relagbes sociais.
Esses mesmos espacos podem
ser lugares de lutas contra o
poder desigual e a favor do
fortalecimento da democracia
participativa” (PONCE;
ARAUJO, 2019, p. 1065).

organizado de tal modo que
ambos possam realizar os seus
atos de conhecimento na
relacGo com os objetos
cognoscentes” (GIOVEDI,
2016, p. 245).

Organizacao
Refere-se a
organizacao da pratica
educativa e da
sociedade como um
todo

“O dialogo € uma arma
dos oprimidos para se
organizarem contra 0s
opressores” (FREIRE,
2011, p. 241)

Cuidado

“O cuidado como dimensdo da
justica social é a atencgéo
integral aos sujeitos envolvidos
no processo educativo de modo
a garantir o direito a educacéo
firmado pela  Constituicdo
brasileira de 1988. O cuidado é
0 zelo pela formagé&o cidada que
supde atencao,
responsabilidade, pelos sujeitos
envolvidos no curriculo. E o
provimento das necessidades
desses sujeitos para que
possam desempenhar 0
trabalho de aprenderem a se
formar continuamente como
sujeitos livres e autbnomos para
pensar o mundo e a si préprios
nele” (PONCE; ARAUJO, 2019,
p. 1062).

- A construcao do
conhecimento no curriculo
critico-libertador no contexto
do circulo de cultura - com
base em Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2009), a
semelhanca de Silva (2007),
propde a organizacdo de trés
momentos pedagdgicos:
problematizacao inicial,
organizacdo do conhecimento
e aplicacdo do conhecimento.

- A relagdo Interpessoal no
curriculo critico-libertador -
discute o autoritarismo, a
licenciosidade e a autoridade.
“O autoritarismo € superado

guando a autoridade ¢é
eticamente regulada. A
licenciosidade é combatida
quando a liberdade é

eticamente regulada [...] a ética
€ a condi¢do de possibilidade
de vida digna. Sem ela
regulando as a¢bes humanas,
a violéncia tende a prevalecer
e, consequentemente, 0S
humanos desaparecem ou
tornam-se menos humanos”
(GIOVEDI, 2016, p. 276-277).

Fonte: Organizado pela Autora (2019).
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Essas reflexfes sdo coerentes também quando se trata da Educacéo de
Jovens e Adultos, tendo a opgao por uma educacédo que tenha impacto na qualidade
social da vida dos educandos, um curriculo que possibilite 0 ser-mais.

O curriculo é o fator articulador de todas as acdes na EJA, pois, a partir dele,
poderdo ser discutidas questdes como a avaliagdo, toda a organizacao escolar, com
seus tempos e espagos, formacgéo de educador, agdes na comunidade entre outros.

As denuncias apresentaram uma série de contradicdes nas observagdes
referentes ao curriculo que se alinham com as intencionalidades hegemoénicas das
classes dominantes e que estdo tao enraizadas que séo consideradas como valores
inquestionaveis. Essas questdes mostram o tamanho do desafio para se trazer, na
pauta dos sistemas de ensino, um curriculo para a EJA voltado a Educagéo Popular,
com o curriculo critico-libertador de Paulo Freire, uma educacdo como pratica da
liberdade, uma educacao para a conscientizacdo dos sujeitos, numa aproximacao
critica da realidade, mas ndo se pode perder a utopia. E possivel construir uma
proposta curricular nesse nivel no sistema de ensino, seja numa publica ou privada,
desde que sejam respeitados os principios, tendo a participacao efetiva de todos os
envolvidos. No caso de rede de ensino em que ndo compactua com esses principios
e que tem curriculos inflexiveis, ainda é possivel realizar ensaios a partir das brechas

referentes & autonomia do docente e realizacdo de projetos.

1.3.2.4 Quais sdo as denuncias e 0s anuncios relacionados a formacdo de

professores da EJA?

Como vimos na reflexdo no item anterior, ha uma compreensao de que o
curriculo que atende as necessidades da Educacdo de Jovens e Adultos tem
proximidade com os principios da Educacdo Popular e com o curriculo critico-
libertador de Paulo Freire. Nesse sentido, a formacéo dos educadores de EJA tem
um papel importante, visto que esse curriculo € uma ruptura do curriculo tradicional,
em acdo na maioria das préaticas das escolas, com foco em transmissdo de
conteudos da cultura dominante.

No Parecer CEB n.° 11 de 2000, que trata da Diretrizes Nacionais para a
Educacgéo de Jovens e Adultos, traz item especifico sobre a formacéo para o docente

que queira atuar na modalidade:
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Com maior razéo, pode-se dizer que o preparo de um docente voltado para
a EJA deve incluir, além das exigéncias formativas para todo e qualquer
professor, aquelas relativas a complexidade diferencial desta modalidade
de ensino. Assim esse profissional do magistério deve estar preparado para
interagir empaticamente com esta parcela de estudantes e de estabelecer
o exercicio do dialogo. Jamais um professor aligeirado ou motivado apenas
pela boa vontade ou por um voluntariado idealista e sim um docente que se
nutra do geral e também das especificidades que a habilitagdo como
formacéo sistematica requer (BRASIL, 2000a).

Se considerar, num primeiro momento, os professores que lecionam no
primeiro segmento, ou seja, N0sS anos iniciais, a exigéncia para exercer a funcéo de
professor nos sistemas de ensino é ter a habilitacdo no curso de Pedagogia.
Realizamos um levantamento de algumas universidades e faculdades que formam o
professor na regido préxima ao municipio de Sao Bernardo do Campo, para observar
como se encontra a oferta da EJA nas matrizes curriculares dos Cursos de
Pedagogia. Como a universidade federal da regido ndo contempla o Curso de
Pedagogia, trouxemos duas instituicdes publicas do municipio de Sao Paulo e as
demais sao privadas, do proprio municipio ou do municipio vizinho, Santo André.
Observa-se que a EJA tem sido contemplada nas matrizes curriculares da maioria

dos cursos de Pedagogia da regiéo.

Quadro 8 - Universidades e Faculdade préximas a S&o Bernardo do Campo que

ofertam a EJA

Instituicdo Pablica ou Disciplina Carga
Privada Horaria
Faculdade de Séo Privada Pratica Docente EJA — Anos iniciais 57
Bernardo do Campo do Ensino Fundamental
Fundacdo Santo André Privada Ndoconsta | =--------
Universidade Privada Principios Tedricos N&o
Anhanguera consta
Universidade de Sao Publica N&o consta | -
Paulo
Universidade Metodista Privada Educacéo de Jovens e Adultos 80
de S&o Paulo
Universidade Federal de Publica Residéncia Pedagdgica Ill — Ensino N&ao
Séo Paulo de Jovens e Adultos consta

Fonte: Organizado pela Autora (2019).

Como vemos, atualmente a EJA esta mais presente na formacao inicial para
professores. A maioria dessas instituicbes ofertam nessa disciplina o0
reconhecimento do legado de Paulo Freire para a Educagéo de Jovens e Adultos,
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histéricos, metodologias, caracteristicas do publico. Embora se reconheca esse
avanco, também se reconhece que ainda ndo é suficiente, pois tera que dialogar
com a pratica para que, de fato, possa ter a compreensao dessa realidade, porque
a maioria dos alunos do curso de pedagogia trazem como referéncia a sala de aula
do Fundamental. A formacdo nunca sera suficiente, ela serd necessaria, como em
outras modalidades, antes e durante a prética, numa perspectiva de formacao
continuada. Outra questao € referente a contradigdo que pode haver num curso de
formacao inicial, em que, de um lado, trate do legado de Paulo Freire e, de outro, as
competéncias e habilidades numa visdo mercadolégica.

Gadotti e Roméao (2011, p. 39) lembram que para ser educador do jovem e
do adulto ndo basta apenas ler sobre o assunto: “E preciso entender, conhecer
profundamente, pelo contato direto, a I6gica do conhecimento popular, sua estrutura
de pensamento em funcdo da qual a alfabetizacdo ou a aquisicdo de novos
conhecimentos tém sentido”.

A partir dessa reflexdo, pode-se cometer dois equivocos: utilizar o
conhecimento popular apenas como ponto de partida tematica relacionada a
realidade do educando sem quaisquer outras modificacdes; e o outro equivoco
podera ocorrer quando o conhecimento popular € valorizado e simplesmente
encerra-se a questao, sem problematizar, sem ampliar, sem sair do senso comum.
Para que esses equivocos ndo ocorram, o educador precisa ter a clareza do que
envolve a sua prética, ndo se trata de realizar a acdo a partir de um modelo porque
achou interessante ou apropriado. O educador precisa ter a clareza para responder
a essas questdes: Por que e para que vocé esta ensinando esse conteudo para essa
turma de educandos e dessa forma?

Quanto a isso, Giovedi (2016) escreveu sobre a importancia de os
educadores terem consciéncia das dimensfes das suas praticas educativas para,
cada vez mais, ampliarem as possibilidades de serem protagonistas diante das
guestdes politicas, éticas, ideoldgicas, pedagdgicas etc. Algumas dessas dimensdes

sSao:
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Quadro 9 - Dimensdes da pratica pedagdgica

Diretiva Implica sempre uma indicacdo de caminhos para os educandos
(mantendo-se naquele que esta tragado ou propondo uma mudanca de
rumo). lbidem

Politica Implica sempre a construcdo de um modelo de sociedade (fortalecendo
a que ai esta ou propondo outro modelo) Ibidem

Ideoldgica Implica sempre a defesa de algumas ideias em detrimento de outras

(difundindo ideias dominantes ou propondo outras) lbidem

Gnosiolégica

Implica sempre uma relagdo com conhecimentos, portanto em uma
escolha sobre gquais conhecimentos importam e deverédo ser trazidos
para o contexto pedagdgico. lbidem

Pedagogica Implica sempre a escolha de objetivos, métodos, técnicas, contetdos,
recursos, procedimentos de avaliacéo etc. Ibidem

Estética Implica sempre a escolha de como os sentidos serdo afetados, na
escolha de como o contexto pretende afetar os sujeitos. Ibidem

Etica Implica sempre a escolha por valores que serdo privilegiados em

detrimento de outros que nédo o serdo. lbidem

Fonte: Elaborado a partir de Giovedi (2016, p. 242).

A partir do quadro, é possivel perceber que ha escolhas, opcdes feitas pelos

educadores na sua préatica pedagogica que revelam as intencionalidades, em que

7

muitas vezes, € realizada de forma inconsciente, mas, nem por isso, existe a

neutralidade. Se ndo se responsabiliza pela tomada de decisado, ela sera feita por

outros, que podem beneficiar uns e ndo a outros.

Pode haver a falsa ideia de que lecionar para jovens e adultos € mais facil

do que para as criangas, por se tratar de alunos menos agitados. Porém, depende

da concepcao do trabalho a ser realizado. Para ilustrar, observemos o seguinte

quadro:

Quadro 10 - Concepcdes educacionais e suas implicagdes na relacao pedagdgica

Campos Concepcgoes
Autoritéria Democrética Anérqguica
Conhecimento Informacéo Formagéo Omissao
Ensino Ensino/Aprendizagem Aprendizagem
Leis Cientificas Processos Espontaneismo
Conteldo Objetivos Desejos
Didética Professor Ativo Professor Ativo Professor Passivo
Aluno Passivo Aluno Ativo Aluno Ativo
Unidade-Programa Unidade-Didatica
Relacionamento Controle Persuaséao Permissividade
Imposicao Negociagéo Confuséo
Inseguranca Seguranca Indiferenca
Hierarquia Competéncia Anarquia
Consenso Conflito Dissenso
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Avaliacdo Classificatoria Diagnostica Formativa
Periédica Permanente P&s-Escolar
Quantitativa Qualitativa Qualitativa

Fonte: Gadotti e Romao (2011, p. 82).

Se o professor tiver uma concepcéo autoritaria, ter4 a preocupacao apenas
de passar todo o contetdo que ja esta organizado com 0s tempos pré-determinados
para isso. As explicacdes sdo dadas e depois mensuradas nas provas que avaliam
a capacidade de memorizacdo dos alunos. Essa concepc¢ao tem relacdo com a
caracteristica da manipulacéo na teoria da acéo antidialégica e invasao cultural, em
gue o aluno é um objeto a ser moldado. Além disso, se considerarmos as reflexdes
realizadas nos itens anteriores, essa concepcdo se distancia de uma educacao
adequada para EJA (e ndo so para EJA) que aqui colocamos como a opgao por uma
educacdo que tenha impacto na qualidade social da vida dos educandos, um
curriculo que possibilite o ser-mais.

Na concepcdo anarquica, inspirada na Escola de Summerhill, a
aprendizagem ocorre a partir da vontade do aluno, tendo uma passividade do
educador, que viabiliza a satisfacao dos desejos dos educandos. Porém, Gadotti e
Romao alertam para o espontaneismo e pela omissdo do educador, que pode
ocorrer de forma consciente ou nao.

Nas escolas brasileiras ndo se observam as propostas anarquistas, mas
anarquicas, que ndo sao fruto, como as primeiras, de deliberagGes
doutrinarias, mas algo dela se aproxima, numa espécie de democratismo
confortavel (para o educador), na medida em que ndo € necessario grande
empenho e, muito menos, trabalho. S&o os famosos estudos dirigidos sem
direcéo, a substituicdo de docentes por discentes (sem a finalidade precipua
de prepara-los para o magistério), a indiferenca quanto ao ambiente
necessario a concentracéo e ao trabalho intelectual, o ludismo inspirado no
engodo de que s6 se aprende brincando, os inimeros trabalhos exigidos
dos alunos (que fazem meras colagens) e que nunca sado corrigidos
detalhadamente, para que os alunos percebam os aperfeicoamentos

necessarios, liberacéo de aulas sob a pressao dos mais flteis motivos etc.
(GADOTTI; ROMAO, 2011, p. 87).

Essa concepcao parece estar de acordo com o que Giovedi (2016) explica
sobre a violéncia curricular contra o desenvolvimento da potencialidade intelectual,
em gue ha omissédo do professor para com a aprendizagem do aluno. Além disso,
podemos perceber relacbes dessa concepcdo com a caracteristica da divisdo para
manter a opressao da teoria da acao antidialégica, visto que cada qual se mantem

ilhado nas suas percepcdes, sem o desenvolvimento da consciéncia critica da
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realidade. Ainda quanto a isso, Freire (1996, p. 43) fala do risco decorrente dessa

concepgao:

O saber que a pratica docente espontdnea ou quase espontanea,
“‘desarmada”, indiscutivelmente produz € um saber ingénuo, um saber de
experiéncia feito, a que falta a rigorosidade metddica que caracteriza a
curiosidade epistemologica do suijeito.

Mas, quando se tem a concep¢ao democratica, a tarefa do educador ndo é
tdo simples, pois ha uma intencionalidade no trabalho pedagoégico, ha um respeito
pelas diferencas, ritmos e histdrias dos sujeitos, os papeis se dardo a medida em

que sado reconhecidas as competéncias de cada um.

Ambos, professor e aluno, trabalhardo o tempo todo: o primeiro, como
provocador, incentivador, sistematizador e avaliador; o segundo, como
provocado, descobridor, cossistematizador e coavaliador / avaliado. E a
avaliacdo néo buscara a classificacdo das diferencas hierarquizadas, mas
o diagnostico de situacdes e desempenhos carentes de refor¢co, de novas
provocacbes indutoras da correcdo e da retomada de rumos e de
estratégias. Ela ndo se colocara como a verificagao da aprendizagem ou da
consisténcia-oportunidade dos procedimentos didaticos, mas como
elemento (permanentemente presente) de todo o processo, como uma
espécie de radar a espreita de ameacas, perturbagdes e ruidos que possam
comprometer a consecucdo dos objetivos previamente explicitados e
negociados (GADOTTI; ROMAO, 2011, p. 88).

Quando se trata da formacdo de educador de EJA na perspectiva da
Educacado Popular para desenvolver o curriculo critico-libertador, ha um caminho a
ser percorrido de conscientizagdo do papel politico do educador, pois ha
necessidade de ter explicitada a intencionalidade do trabalho a partir da
compreensao da histdria no processo em que 0s sujeitos se tornaram educandos de
EJA.

Uma das tarefas do educador ou educadora progressista, através da analise
politica, séria e correta, é desvelar as possibilidades, ndo importam os
obstaculos, para a esperanga, sem a qual pouco podemos fazer porque
dificilmente lutamos e quando lutamos, enquanto desesperancados ou
desesperados, a nossa luta € uma luta suicida, € um corpo-a-corpo
puramente vingativo. O que h&a porém, de castigo, de pena, de correcéo, de
punicdo na luta que fazemos movidos pela esperanca, pelo fundamento
ético-historico de seu acerto, faz parte da natureza pedagogica do processo
politico de que a luta é expressao (FREIRE, 2001a, p. 11).

N&o se trata de selecionar alguns conteudos e trazé-los num contexto do
mundo adulto (sem contar que, as vezes, até sao flagradas atividades infantilizadas).
Uma das exigéncias tem que ver com a compreensdo critica dos

educadores do que vem ocorrendo na cotidianidade do meio popular. Ndo
€ possivel a educadoras e educadores pensar apenas os procedimentos
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didaticos e os contetdos a serem ensinados aos grupos populares. Os
proprios contelddos a serem ensinados nao podem ser totalmente estranhos
aquela cotidianidade. O que acontece, no meio popular, nas periferias das
cidades, nos campos — trabalhadores urbanos e rurais reunindo-se para
rezar ou para discutir seus direitos -, nada pode escapar a curiosidade
arguta dos educadores envolvidos na pratica da Educacdo Popular
(FREIRE, 2015, p. 33-34).

E se os contelidos a serem trabalhados tem que ter sentido aos educandos,
os educadores precisam ter um trabalho de uma pesquisa séria ha comunidade em
gue os educandos estéo inseridos, um olhar livre de preconceito, de compreensao
das dinamicas, valores culturais daquela comunidade, para trazer a
problematizacdo, a relagdo com o conhecimento cientifico, € uma nova
aprendizagem também para o educador.

Na linha progressista, ensinar implica, pois, que os educandos, em certo
sentido, “penetrando” o discurso do professor, se apropriem da significagéo
profunda do conteldo sendo ensinado. O ato de ensinar, vivido pelo
professor ou professora, vai desdobrando-se, da parte dos educandos, no
ato de estes conhecerem o ensinado.

Por sua vez, o(a) professor(a) s6 ensina em termos verdadeiros na medida
em que conhece o contelddo que ensina, quer dizer, na medida em que se
apropria dele, em que o apreende. Neste caso, ao ensinar, o professor ou
a professora re-conhece o objeto ja conhecido. Em outras palavras, refaz a
sua cognoscitvidade na cognoscitividade dos educandos. Ensinar é assim
a forma que toma o ato de conhecimento que o(a) professor(a)
necessariamente faz na busca de saber o que ensina para provocar nos
alunos seu ato de conhecimento também. Por isso, ensinar € um ato criador,
um ato critico e ndo mecéanico. A curiosidade do(a) professor(a) e dos

alunos, em acéo, se encontra na base do ensino-aprender (FREIRE, 2001a,
p. 81).

Uma obra que ndo se pode deixar de estudar, quando se trata de formacéo
de educador, pela coeréncia da base tedrica do presente trabalho, € a Pedagogia da
Autonomia de Paulo Freire, que logicamente tem intima relagdo com a teoria da a¢ao
dialégica. Nessa obra, Freire (1996) chama a atencdo para a importancia da
rigorosidade ética, ndo a ética de mercado, mas a ética universal do ser humano,
contra as injusticas que sao submetidos os esfarrapados do mundo e, dessa forma,
contra todo tipo de discriminacao, que deve fazer parte da pratica educativa, em que
serd testemunhada pelos educadores aos seus educandos. Essa, conforme o
préprio titulo, traz “saberes necessarios a pratica docente”, € um conjunto de
importantes tematicas que deveriam fazer parte do conteddo programéatico da
formacéo de todo educador progressista. E uma obra que dialoga com o educador,
sensibilizando-o e o fazendo refletir em varios aspectos do fazer pedagégico. Para o
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nosso estudo, foram feitas escolhas para tratar de alguns itens que se julgou
importante para a discussdo da temética central sobre avaliagé&o.
O capitulo I, intitulado “N&o ha docéncia sem discéncia”, traz a reflexao sobre

a inter-relacéo entre o ensino e a aprendizagem, a partir do verbo ensinar.

N&o ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos,
apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condi¢cao de
objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender. Quem ensina ensina alguma coisa a alguém. Por isso
€ que, do ponto de vista gramatical, o verbo ensinar € um verbo transitivo
relativo. Verbo que pede um objeto direto — alguma coisa — e um objeto
indireto — a alguém. Do ponto de vista democratico em que me situo, mas
também do ponto de vista da radicalidade metafisica em que me coloco e
de que decorre minha compreensdo do homem e da mulher como seres
histéricos e inacabados e sobre que se funda a minha inteligéncia do
processo de conhecer, ensinar € algo mais que um verbo transitivo-relativo
(FREIRE, 1996, p. 25).

Neste capitulo, ainda o autor esclarece sobre a necessidade de pensar certo,
na perspectiva do trabalho para o desenvolvido da consciéncia critica do educador:
Pensar certo, em termos criticos, € uma exigéncia que os momentos do

ciclo gnosiolégico vao pondo a curiosidade que, tornando-se mais e mais
metodicamente rigorosa, transita da ingenuidade para o que venho

chamando “curiosidade epistemolégica”. A curiosidade ingénua, do que

resulta indiscutivelmente um certo saber, ndo importa que metodicamente

desrigoroso, é a que caracteriza o senso comum. O saber de pura

experiéncia feito. Pensar certo, do ponto de vista do professor, tanto implica

0 respeito ao senso comum no processo de sua necessaria superagao

guanto o respeito e o estimulo a capacidade criadora do educando. Implica

o compromisso da educadora com a consciéncia critica do educando cuja

“promogéao” da ingenuidade ndo se faz automaticamente (FREIRE, 1996, p.
32-33).

No item referente a criticidade em que Freire trata sobre a superacédo da
ingenuidade, quando h&a a transformacéo da curiosidade ingénua em curiosidade
epistemoldgica, explica que, para que isso ocorra, é necessaria a acdo do educador
no sentido do “desenvolvimento da curiosidade critica, insatisfeita, indocil” (FREIRE,
1996, p. 36).

Para que haja essa mudanca, ha necessidade da transformacéo primeira do
educador, da disponibilidade desse educador, de tal modo que se desenvolva a
criticidade, ndo podendo sem ela, realizar um trabalho coerente com a aproximacgéo
entre o discurso e a préatica.

O processo de comunicagdo € algo que deve ser cuidado. “Ndo ha

inteligibilidade que ndo seja comunicacao e intercomunicacao e que ndo se funde na



105

dialogicidade. O pensar certo por isso é dialégico e ndo polémico” (FREIRE, 1996,

p. 42).

Ao final do capitulo I, Freire traz as seguintes consideracfes em relacéo a

formacé&o docente:

Nenhuma formacé&o docente verdadeira pode fazer-se alheada, de um lado,
do exercicio da criticidade que implica a promocgao da curiosidade ingénua
a curiosidade epistemoldgica, e do outro, sem o reconhecimento do valor
das emocgdes, da sensibilidade, da afetividade, da intuicdo ou adivinhagéo.
Conhecer nédo &, de fato, adivinhar, mas tem algo que ver, de vez em
guando, com adivinhar, com intuir. O importante, ndo resta didvida, é ndo
pararmos satisfeitos ao nivel das intuicdes, mas submeté-las a analise
metodicamente rigorosa de nossa curiosidade epistemolodgica (FREIRE,
1996, p. 51).

No segundo capitulo, intitulado “Ensinar nao é transferir conhecimento”, o

autor frisa essa tematica relacionando com o pensar certo. Outro ponto tratado nesse

capitulo é sobre o inacabamento consciente do ser humano, que existe, que faz

opcOes (pois ndo estad determinado), que €, portanto, sujeito da Histéria, que se

assume e que difere dos outros animais. Nesse processo, Freire chama mais uma

vez a atencdo para a curiosidade, necessaria para a producao do conhecimento,

inclusive afirma que curiosidade ja € conhecimento.

A consciéncia do mundo e a consciéncia de si como ser inacabado
necessariamente inscrevem o0 ser consciente de sua inconclusdo num
permanente movimento de busca. Na verdade, seria uma contradicdo se,
inacabado e consciente do inacabamento, o ser humano néo se inserisse
em tal movimento. E neste sentido que, para mulheres e homens, estar no
mundo necessariamente significa estar com o mundo e com os outros. Estar
no mundo sem fazer histéria, sem por ela ser feito, sem fazer cultura, sem
“tratar” sua propria presenca no mundo, sem sonhar, sem cantar, sem
musicar, sem pintar, sem cuidar da terra, das 4guas, sem usar as maos,
sem esculpir, sem filosofar, sem pontos de vista sobre o mundo, sem fazer
ciéncia, ou teologia, sem assombro em face do mistério, sem aprender, sem
ensinar, sem ideias de formacdo, sem politizar ndo é possivel (FREIRE,
1996, p. 64).

Como nédo poderia deixar de estar nesse capitulo, Paulo Freire trata do

respeito ao educando, a sua autonomia, a sua curiosidade, ao seu gosto estético, a

sua inquietude, a sua linguagem etc.; e condena qualquer tipo de discriminacéo,

como transgressao a ética e chama o educador a sua responsabilidade.

O professor autoritario, o professor licencioso, o professor competente,
sério, o professor incompetente, irresponsavel, o professor amoroso da vida
e das gentes, o professor mal-amado, sempre com raiva do mundo e das
pessoas, frio, burocratico, racionalista, nenhum desses passa pelos alunos
sem deixar sua marca. Dai a importancia do exemplo que o professor
ofereca de sua lucidez e de seu engajamento na peleja em defesa de seus
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direitos, bem como na exigéncia das condi¢Bes para o exercicio de seus
deveres.

O professor tem o dever de dar suas aulas, de realizar sua tarefa docente.
Para isso, precisa de condi¢g8es favoraveis, higiénicas, espaciais, estéticas,
sem as quais se move menos eficazmente no espaco pedagogico. As
vezes, as condi¢fes s@o de tal maneira perversas que nem se move. O
desrespeito a este espac¢o € uma ofensa aos educandos, aos educadores e
a pratica pedagodgica (FREIRE, 1996, p. 73).

Como citado acima, outra questdo que o autor ndo se furta de tratar é sobre
o respeito ao educador, ao seu trabalho e as suas condi¢des para que isso ocorra.

Freire lembra que, na pratica educativa, ha o0s sujeitos que ensinam
aprendendo e aprendem ensinando; ha os objetos, conteidos a serem ensinados e
apreendidos; ha métodos, técnicas e materiais; tem o carater diretivo e politico,
nunca neutro. E quanto a isso, deixar evidente a op¢ao politica do educador aos seus
educandos é considerada respeitosa, assim como deve ser respeitada a opc¢ao do
educando em relacdo a mudanca.

O autor traz a esperanca que faz parte da natureza humana e da luta para
“‘diminuir as razdes objetivas para a desesperanga que nos imobiliza” (FREIRE,
1996, p. 81). Essa fala representa uma reflexdo sobre a nossa préatica, sabemos o
guanto a vida injusta fez com que as pessoas desacreditassem da possibilidade de
uma vida digna, e, muitas vezes, isso se reflete na sala de aula com os educandos
de EJA, que se recusam a tentar aprender algo, pois desacreditam na sua
capacidade de aprendizagem.

Nesse sentido, nosso papel de educador é o de problematizar o futuro, que
nao esta dado, é o ndo aceitar a Histéria como determinada, naturalizando a
injustica. A mudanca é dificil, mas ndo impossivel.

Uma das questbes centrais com que temos de lidar é a promocao de
posturas rebeldes em posturas revolucionarias que nos engajam no
processo radical de transformagéo do mundo. A rebeldia é ponto de partida
indispensavel, é deflagracdo da justa ira, mas nao é suficiente. A rebeldia
enquanto denudncia precisa de se alongar até uma posi¢cao mais radical e
critica, a revolucionaria, fundamentalmente anunciadora. A mudanca do
mundo implica a dialetizagao entre a denlncia da situagdo desumanizante

e 0 anuncio de sua superacao, no fundo, o nosso sonho (FREIRE, 1996, p.
88).

Outro assunto trazido e ja tratado em outras obras do autor é a leitura de
mundo, que precede a leitura da palavra, em que os grupos populares manifestam o
saber de experiéncia feito, e a partir do dialogo, o educador desafia “o grupo popular

a pensar sua histéria social como experiéncia igualmente social de seus membros,
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vao revelando a necessidade de superar certos saberes, desnudados, vao
mostrando sua ‘incompeténcia’ para explicar os fatos” (FREIRE, 1996, p. 91),
expulsando o opressor de dentro do oprimido, substituindo, assim, o opressor pela
autonomia e sua responsabilidade. Esse processo é dialogado com os

conhecimentos cientificos.

Saliente-se contudo que, ndo obstante a relevancia ética e politica do
esfor¢o conscientizador que acabo de sublinhar, ndo se pode parar nele,
deixando-se relegado para um plano secundario o ensino da escrita e da
leitura da palavra. Nao podemos, numa perspectiva democratica,
transformar uma classe de alfabetiza¢cdo num espago em que se proibe toda
reflexdo em torno da razdo de ser dos fatos nem tampouco num “comicio
libertador”. A tarefa fundamental dos Danilson entre quem me situo é
experimentar com intensidade a dialética entre “a leitura do mundo” e a
“leitura da palavra” (FREIRE, 1996, p. 93).

Nesse capitulo, Freire retoma a tematica da curiosidade que deve ser
estimulada, ndo domesticada, mas a curiosidade ndo s6 do educando, mas também
do educador. Trata da importancia da pergunta, mas ndo num movimento sem

sentido de perguntas e respostas.

O que importa é que professor e alunos se assumam epistemologicamente
Curiosos.

Neste sentido, o bom professor é o que consegue, enquanto fala, trazer o
aluno até a intimidade do movimento de seu pensamento. Sua aula é assim
um desafio e ndo uma “cantiga de ninar’. Seus alunos cansam, néo
dormem. Cansam porque acompanham as idas e vindas de seu
pensamento, surpreendem suas pausas, suas dudvidas, suas incertezas
(FREIRE, 1996, p. 96).

Por dltimo, nesse capitulo, Freire trata da autoridade e da liberdade, como
outro saber indispensavel a préatica educativo-critica, com a qual ha o respeito mutuo,
e a possibilidade de pratica disciplinada e favoraveis a vocacdo do ser-mais,
contraria ao autoritarismo e a licenciosidade.

No terceiro capitulo, intitulado “Ensinar € uma especificidade humana”,
Freire inicia retomando a questéo da autoridade do professor que se da por meio da
competéncia.

O professor que néo leve a sério sua formacéo, que nédo estude, que nao
se esforce para estar a altura de sua tarefa ndo tem forga moral para
coordenar as atividades de sua classe. Isto ndo significa, porém, que a
opcao e a pratica democratica do professor ou da professora sejam
determinadas por sua competéncia cientifica. Ha professores e professoras
cientificamente preparados mas autoritarios a toda prova. O que quero dizer

€ que a incompeténcia profissional desqualifica a autoridade do professor
(FREIRE, 1996, p. 103).
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Ainda sobre a autoridade, o autor trata da construcdo de clima da real
disciplina, em que a liberdade faz parte, com a ética e que vao, assim, sendo
assumidas as decisdes e as responsabilidades. “E neste sentido que uma pedagogia
da autonomia tem de estar centrada em experiéncias estimuladoras da decisao e da
responsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade” (FREIRE,
1996, p. 121).

Além disso, Freire fala da impossibilidade de desunir autoridade de
liberdade, assim como néo se pode desunir pratica e teoria, ignorancia da sabedoria,
respeito ao professor de respeito aos alunos, ensinar de aprender.

Freire retoma a teméatica da pratica devido a importancia que lhe atribui,
chamando a atencao para a realidade do educando, a constru¢do dos saberes, a

partir da curiosidade ingénua para a curiosidade epistemoldgica.
Como professor ndo me é possivel ajudar o educando a superar sua
ignoréncia se ndo supero permanentemente a minha. Nao posso ensinar o
gue nao sei. Mas, este, repito, ndo é saber de que apenas devo falar e falar
com palavras que o vento leva. E saber, pelo contrario, que devo viver
concretamente com os educandos. O melhor discurso sobre ele é o
exercicio de sua pratica. E concretamente respeitando o direito do aluno de
indagar, de duvidar, de criticar que “falo” desses direitos. A minha pura fala

sobre esses direitos a que ndo corresponda a sua concretizacdo nao tem
sentido (FREIRE, 1996, p. 107).

Para isso, Freire trata da importancia do preparo do educador, tendo a
preocupacao de como se apresenta aos educandos e como esses 0 veem. Nesse
sentido, o autor reafirma que o educador € um ser politico, ndo neutro, ético,
portanto, numa proximidade do falar e do fazer, dando o seu testemunho.

O ato de ensinar também tem a exigéncia do saber escutar pelo educador,
segundo Freire, pois, € escutando que se aprende a falar com os educandos. Nesse
sentido, o educador transforma a sua fala para falar com o educando. E importante
gue o educador democrético aprenda a falar escutando e motivar, desafiar aguele
gue escuta. A outra questdo trazida é a importancia do siléncio no espaco da
comunicacao para que possa haver a possibilidade de o ouvinte entrar no movimento
interno do pensamento de quem fala e quem fala escutar as indagacdes, duvidas,
criacdes de quem escuta.

Outra questdo importante tratada nessa obra € em relacdo a avaliacao.
Paulo Freire elucida que o posicionamento néo € ficar contra a avaliacdo, mas coloca

a preocupacao dos sistemas de ensino que tem organizado as avaliagdes de forma
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verticalizada e também do uso dela como métodos silenciadores, os quais devemos

resistir e traz a avaliagao, entdo, em outra perspectiva:
A questdo que se coloca a nés, enquanto professores e alunos criticos e
amorosos da liberdade, ndo é, naturalmente, ficar contra a avaliagéo, de
resto necessaria, mas resistir aos métodos silenciadores com que ela vem
sendo as vezes realizada. A questao que se coloca a nés é lutar em favor
da compreensdo e da pratica da avaliagdo enquanto instrumento de
apreciacdo do quefazer de sujeitos criticos a servigo, por isso mesmo, da

libertacdo e ndo da domesticacdo. Avaliacdo em que se estimule o falar a
como caminho do falar com (FREIRE, 1996, p. 131).

Nesse capitulo, Freire retoma varios aspectos ja tratados ao longo da obra,
um deles, continuando a questdo da comunicacao, é referente a aprendizagem, em
gue o papel do educador € de provocar o educando para que se prepare ou refine
sua curiosidade e produza inteligéncia sobre o objeto ou contetddo que esta sendo
tratado. “Nao ha inteligéncia da realidade sem a possibilidade de ser comunicada”
(FREIRE, 1996, p. 133).

Para Freire, o educador progressista deve experimentar a dindmica que
ocorre entre o ensinar e o aprender. “E ensinando matematica que ensino também
como aprender e como ensinar, como exercer a curiosidade epistemolégica
indispensavel a produgao do conhecimento” (FREIRE, 1996, p. 141).

Para esse processo também, Freire traz a importancia de compreender a
realidade dos educandos, de forma a diminuir a distancia que ha entre o educador e
as condi¢cGes negativas em que eles vivem, explorados, discriminados. O papel do
educador, nesse sentido, € de superacdo das estruturas injustas e ndo a sua
imobilizac&o.

Para terminar essa parte do estudo da obra, optamos por colocar aqui duas
citacbes como uma sintese que desvela as denuncias e os anuncios referentes a
formacéo do educador:

Sou professor contra a ordem capitalista vigente que inventou esta
aberracdo: a miséria na fartura. Sou professor a favor da esperanca que me
anima apesar de tudo. Sou professor contra o desengano que me consome
e imobiliza. Sou professor a favor da boniteza de minha propria pratica,
boniteza que dela some se n&o cuido do saber que devo ensinar, se ndo
brigo por este saber, se ndo luto pelas condigbes materiais necessarias sem
as quais meu corpo, descuidado, corre o risco de se amofinar e de ja nao
ser o testemunho que deve ser de lutador pertinaz, que cansa mas nao
desiste. Boniteza que se esvai de minha pratica se, cheio de mim mesmo,
arrogante e desdenhoso dos alunos, nao canso de me admirar. Assim como
ndo posso ser professor sem me achar capacitado para ensinar certo e bem

os conteudos de minha disciplina; ndo posso, por outro lado, reduzir minha
pratica docente ao puro ensino daqueles contetidos. Esse € um momento
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apenas de minha atividade pedagdgica. Tao importante quanto ele, o ensino
dos contetidos, € o meu testemunho ético ao ensina-los. E a decéncia com
que o faco. E preparacéo cientifica revelada sem arrogancia, pelo contrério,
com humildade. E o respeito jamais negado ao educando, a seu saber de
“experiéncia feito” que busco superar com ele. Tdo importante quanto o
ensino dos conteudos é minha coeréncia na classe. A coeréncia entre o que
digo, o que escrevo e o que faco (FREIRE, 1996, p. 115).

E a outra citacdo que sintetiza as qualidades ou virtudes de um educador

progressista:

E preciso que saibamos que, sem certas qualidades ou virtudes como
amorosidade, respeito aos outros, tolerancia, humildade, gosto pela alegria,
gosto pela vida, abertura ao novo, disponibilidade a mudanca, persisténcia
na luta, recusa aos fatalismos, identificagdo com a esperanca, abertura a
justica, ndo é possivel a pratica pedagdgico-progressista, que ndo se faz
apenas com ciéncia e técnica (FREIRE, 1996, p. 136).

As reflexdes tratadas na Pedagogia da Autonomia trazem a dimenséo do
gue é ser um educador numa perspectiva progressista. Como, geralmente, nas
formac@es de professores, ha orientacdo para que se trabalhe em favor das classes
dominantes, dentro da linha da teoria da acéo antidialdgica, ha necessidade de uma
ruptura, “vocé so trabalha realmente em favor das classes populares se vocé
trabalha com elas, discutindo com respeito seus sonhos, seus desejos, suas
frustragOes, seus medos, suas alegrias” (FREIRE, 2015, p. 99). Trata-se de uma
ruptura de concepcdo de bom educador, que numa Visdo oposta seria aquele que
tem estratégias boas para ensinar os educandos, que o admiram por sua sabedoria,
aguele que domina a sala, aquele cujos educandos mecanicamente dao as
respostas certas.

Quando o trabalho com a Educacgéo de Jovens e Adultos € realizado pelos
movimentos populares, toda a concepcao da Educacdo Popular ja se encontra na
organizacdo, na acdo, nos principios e nas intencionalidades e o educador popular
se forma no movimento, no didlogo, na préatica. Porém, quando a EJA esta
institucionalizada, na maioria das vezes, a logica da organizacdo pauta-se na
burocratizacdo, em tempos e espacos inflexiveis, ha uma aproximacdo com o
curriculo do ensino regular, tanto do Ensino Fundamental quanto do Médio.

N&o h&d como um educador, sem formacéo, desenvolver um curriculo critico-
libertador, pois ha a intencéo politica de transformacédo da curiosidade ingénua do
educando para uma curiosidade epistemoldgica, transformacéo do senso comum do

educando para uma consciéncia critica, o desenvolvimento da inteligéncia do objeto.
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Sem a formacao-transformacédo do educador, ndo é possivel desenvolver um
trabalho que possibilite a transformagéo do educando. “Pratica transformadora exige
conscientizacdo da situacdo de opressdo. Conscientizacdo da dominacdo exige
acao libertadora” (GIOVEDI, 2016, p. 235).

Isso ndo quer dizer que o educador ndo deve iniciar o trabalho em favor dos
oprimidos antes da formacdo, pois ela pode ocorrer paralelamente a prética
pedagogica, no didlogo com seus pares, com 0s seus educandos, pois € um
processo realizado “com” os educandos e nao “para” eles.

Nega-la, no processo revolucionario, evitando, por isto mesmo, o diadlogo
com o povo em nome da necessidade de “organiza-lo”, de fortalecer o poder
revolucionario, de assegurar uma frente coesa €, no fundo, temer a
liberdade. E temer o proprio povo ou ndo crer nele. Mas, ao descrer do povo,
ao temé-lo, a revolucdo perde sua razdo de ser. E que ela nem pode ser
feita para o povo pela lideranga, nem por ele, para ela, mas por ambos,
numa solidariedade que ndo pode ser quebrada. E esta solidariedade

somente nasce no testemunho que a lideranca d4 a ele, no encontro
humilde, amoroso e corajoso com ele (FREIRE, 2011, p. 173-174).

Infelizmente nem todas as redes de ensino, o curriculo da EJA tem uma
perspectiva progressista, tendo algumas bem préximas ao curriculo do Ensino
Fundamental, com uma visao utilitarista, para formacédo de mao de obra, formacéo
massificada, sem uma visao critica e, ainda por cima, aligeirada, néo respeitando a
diversidade do publico. Isso é um verdadeiro desrespeito aos educandos de EJA.

Mas o educador progressista podera atuar oportunamente nas brechas que
encontrar.

Podemos fazer a grande revolucdo da educacdo brasileira,
independentemente das alterac8es na legislacdo ou do sistema, se, no dia
a dia do trabalho, conciliarmos o compromisso — construidos com nossos
principios de liberdade e equidade — com as camadas oprimidas da

populacdo e com as estratégias arquitetadas a partir de uma leitura da
realidade (GADOTTI; ROMAO, 2011, p. 81).

Entre as obras de Paulo Freire, Pedagogia do Oprimido e Pedagogia da
Autonomia, ha um espaco de tempo de cerca de 30 anos, porém, todas as ideias
nas obras sdo complementares, sdo retomadas. Na Pedagogia da Autonomia, Freire
nos d4 o anuncio, enquanto apresenta caminhos para a autonomia do educando.

Nesse capitulo, A EJA e seus contornos, apresentamos 0s numeros que
caracterizam o publico da EJA e da necessidade da oferta, visto que as matriculas
tém diminuido a cada ano. A Historia mostra que a EJA, quando veio para o sistema

de ensino, ndo nasceu para produzir sujeitos criticos e sim para produzir mdo de
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obra para o mercado de trabalho. Com isso, podemos perceber os reflexos, os quais
analisamos a partir da teoria da acao antidialogica e dialogica de Freire, as dendncias
e 0s anuncios na sociedade e nas politicas publicas. Esses contornos apresentam
uma EJA com mais denuncias que anuncios. A sociedade trata melhor quem tem
mais estudo; ndo ha, por parte do poder publico, investimento para que isso ocorra
de forma justa para todos, faltando, muitas vezes, até o acesso. Também ha
observacéo em relagao aos cursos, a forma como séo organizados, em que espago,
0 que sao tratados, por quem sado tratados, pois isso influi diretamente na
permanéncia ou evasao dos educandos. Mas, 0s anuncios também se apresentam
o direito & EJA, delineando uma EJA necessaria, uma EJA possivel, uma EJA numa

perspectiva dialogica, conscientizadora, de superacdo da opressdo, emancipatoria.
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2 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

2.1 Para que serve a avaliacao?

Quando a discussdo é sobre avaliacdo no ambito da educacéo, o tema
sempre gera conflitos devido aos diferentes conceitos e pontos de vista; pois, de um
lado pode ser considerado o elemento perverso na educagao e, por outro, a sua
salvacao.

Para se compreender a avaliacdo da aprendizagem é importante destacar
gue ela faz parte de todo um processo pedagogico, conforme orientado no projeto
politico pedagdgico da escola com as concepc¢des da rede de ensino a que pertence.

E preciso considerar os diversos fins, pressupostos tedricos, contexto
histérico em que permeiam as concepcdes de avaliagdo. Ha varios aspectos
analisados por diversos pesquisadores sobre essa tematica, mas, para
aproximarmos sobre 0 assunto nesse primeiro momento, trouxemos a contribuicéo
de trés importantes pesquisadores: Antonio Chizzotti, Isabel Cappelletti e Cipriano
Luckesi.

Para iniciar, partiremos do estudo do texto do Professor Antonio Chizzotti
intitulado “Politicas publicas: direito de aprender e avaliagcdo formativa”. Para
adentrar na tematica, Chizzotti (2016) traz a importancia da aprendizagem e sua
funcdo para que as pessoas possam acessar os direitos e ter maior participacdo na
sociedade, bem como o papel da escola nesse processo e a obrigacdo do Estado
em proporcionar o direito a educacgédo. Apesar disso, citando o relatério mundial sobre
as criancas nao escolarizadas publicado pela Unesco e Unicef (2015), traz a
informacé&o de que ha um grande contingente de pessoas que foram excluidas desse
direito, vitimas de discriminacdo por etnia, sexo ou caréncia social.

Nesse cenario, o autor traz a relacao do ensino e da aprendizagem, sendo
estes processos indissociaveis na educacédo escolar. H4 o reconhecimento do papel
importante da avaliacdo, pois é inerente a todo esse processo educativo e qualifica
a educacao, porém, o autor chama a atencdo se essa acao passa pela forma velada
ou explicita de opresséo, constrangimento, de forma que a avaliacdo, nesse caso,

represente uma guilhotina e ndo uma alavanca.
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Nesse sentido, quando se trata de avaliacdo, ha que considerar as tipologias,
seus embasamentos tedricos, as finalidades.
A tipologia das avaliacdes de alunos pode pretender, com recurso a um
conjunto de procedimentos, obter informacdo do desenvolvimento de um
programa ou de um aluno (diagnéstica), aferir o nivel alcangcado por uma
populagdo escolar (progndstica) contar os saberes adquiridos (somativa),
atestar um nivel de ensino alcancado (certificativa) ou favorecer a
progressdo criativa do conhecimento do aluno por meio de apoios

continuos, que despertem as potencialidades do aluno e animem a
criatividade formadora do professor (CHIZZOTTI, 2016, p. 564).

Chizzotti (2016) elucida questdes importantes a respeito da avaliacdo
somativa, que sado as mais presentes no ambito escolar. Essas avaliacdes séo
utilizadas para medir a aprendizagem dos alunos e decidir, a partir dos pontos
somados, se o aluno é promovido ou ndo ao final do periodo letivo. Ainda acrescenta
gue esse formato de avaliacdo gera uma separacao entre o ensinar e o aprender,
pois causa “uma convicgao de que a somatéria dos acertos dos alunos representa
sucesso do ensino; e 0S erros, a incompeténcia discente para aprender”
(CHIZZOTTI, 2016, p. 565). O autor nos alerta que esse processo trouxe
historicamente um equivoco de que educar e punir sdo partes integrantes do mesmo
processo, pois ha o ensino e se acreditava que, se o aluno ndo apresentasse uma
boa avalicao, precisaria de formas coercivas para que se garantisse a aprendizagem.

Na educagédo escolar, a fungéo punitiva da avaliagdo pode ser sintetizada
em quatro modalidades histéricas, segundo Prairat (1994): punicdes
expiatorias na e pela dor corporal, como meio da purificacdo penitente para
sanar o erro; punicdo-sinal, uma caracterizacdo ostensiva, desonrosa ou
infamante, para sinalizar a incompeténcia, tal como a orelha de burro, nota
de fracasso ou reprovac¢ao; punicdo-exercicio, a execu¢do mecanica de um
texto repetitivo de duracao tediosa para o punido adestrar-se na repeticéo
formal de uma tarefa corrigida; ou, ainda, a punicdo, o banimento, a
exclusdo fisica do aluno seja da sala ou da escola, quando ndo se pode

controlar a disciplina intelectual ou comportamental (CHIZZOTTI, 2016, p.
566).

A partir da avaliagdo somativa, ha duas consequéncias que sao a
segregacao, em que uns sao predestinados para o sucesso e para outros o fracasso;
e a outra € a reprovacdo, em que ha a crenca da necessidade de tempo de
maturacao do aluno, para conseguir 0 SUCeSSO0 e a escola, por essa agao, representa
0 seu nivel de exigéncia, de qualidade.

O autor fala da substituicdo progressiva da sancédo pela recompensa, no

século XIX, que vai trazendo no seu bojo a meritocracia, o que gera uma hierarquia,
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classificacdo a partir de notas e, com isso, semelhante a organizacdo da sociedade:
a desigualdade.
A nota é o epigono desse projeto epistemolégico e sociopolitico,
amplamente acreditado e professado nos rituais de certificagcdo do
conhecimento escolar e produto de um sistema de educacéo centralizado,
organizado em niveis e graus sucessivos, por meio de exames
certificadores de cada etapa, completando com a classificacdo final dos

bem-sucedidos e declaracao oficial dos excluidos (CHIZZOTTI, 2016, p.
576).

Ainda com relacéo a isso, Chizzotti (2016) acrescenta que a nota como
motivacdo faz com que se desqualifique as outras motivagdes como o desejo, a
curiosidade e o interesse em aprender, de forma que, passado o periodo de
avaliacdo, ha o esquecimento do que foi estudado. Outra questéo é que, o fato de
ter alcancado a nota, ndo garante o nivel de conhecimento ou competéncia do aluno.

O autor expde que os processos de avaliacdo de sistemas de ensino, como
o Programme for International Student Assessment (Pisa) e similares tém trazido um
viés competitivo. Acrescentamos que as avaliacdes externas, apesar da finalidade
de acompanhamento e estabelecimento de metas para a qualidade da educacéo,
tém causado uma distor¢cao nos sistemas de ensino que, ao invés de focarem no
trabalho de qualificar o processo de ensino e aprendizagem, voltam a atencédo para
a realizacao da prova, o que nao sao sinbnimos.

Enfim, o autor traz a palavra que representa bem esse tipo de avaliagao, que
é a injustica:

Quando o aluno considera que a nota ndo recompensa seu esforco de modo
justo, ele perde a motivacao, e a relacdo pedagodgica fica comprometida,
irremediavelmente, pois o aluno identifica muitos ingredientes ocultos de
avaliagdo que considera injusta: sua condi¢cdo social, seu historico, o
esteredtipo que fazem dele. A notagdo refina e reinventa, na escola
moderna, a noc¢ao punitiva da avaliagao por meio do estigma das notas mas;
seleciona e exalta como melhores os que alcancarem boas notas e
marginaliza e humilha os que tiverem as piores notas; enfim, discrimina
aqueles que maior necessidade tém da escola e de um aprendizado feliz,
em beneficio dos mais favorecidos e que menos necessidade tém da

instituicdo escolar. Em suma: da mais aos que mais tém; e pouco aos que
menos tém (CHIZZOTTI, 2016, p. 569).

Por outro lado, Chizzotti (2016), traz consideracdes a respeito da avaliagéo
formativa, que diferentemente da avaliagcdo somativa, € voltada ao processo de
aprendizagem e que tem como objetivos:

- Despertar o sentimento de capacidade e de autonomia pessoal do aluno;

- Incentivar a motivacéao pessoal de cada um;
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- Favorecer o gosto pelo aprendizado no contexto escolar, com docentes e
colegas colaborativos;

- Tornar-se fundamento de um processo emancipatorio dos alunos

Segundo o autor, as pesquisas revelam que, com a pratica da avalicao
formativa, observou-se vantagens na melhoria da aprendizagem e reducédo de
desigualdade. Para que isso aconteca, h4 necessidade de mudancas nas préticas
de sala de aula, com aten¢cdo ao modo como os alunos aprendem.

Na conclusédo do seu texto, Chizzotti (2016, p. 572) cita 0os seis principios
fundamentais para a avaliacdo formativa a partir de pesquisas e estudos de caso
apresentados na Conferéncia Internacional sobre aprender no século XXI a partir de
uma publicacdo da OCDE/CERI (2008):

A Conferéncia Internacional sobre aprender no século XXI (OCDE; CERI,
2008) indica seis principios fundamentais para a avaliagédo formativa a partir
de pesquisas e estudos de caso: a instauracdo de uma cultura de classe
gue encoraje a interacdo e a utilizacdo de instrumentos de avaliacéo; a
definicAo dos objetivos de aprendizagem e acompanhamento dos
progressos individuais dos alunos para esses objetivos; a utilizacdo de
métodos de ensino variados para responder as necessidades diversificadas
dos alunos; recorrer a métodos também diversificados para avaliar os
resultados dos alunos; dar feedbacks das performances dos alunos e

adaptar o ensino para responder as necessidades identificadas; e,
finalmente, a implicacéo ativa dos alunos no processo de aprendizagem.

Em seguida, apresentamos um estudo da Professora Isabel Cappelletti
intitulado “Opg¢des metodoldgicas em avaliagao: saliéncias e relevancias no processo
decisorio”. Nesse texto, a autora traz, também, importante contribuicdo para reflexdo
sobre avaliacdo, abordando-a com foco relacionado ao controle, que € mais
frequente, e outra numa perspectiva critico-dialética.

Os estudos mais recentes sobre avaliagdo educacional, ao contrario da
abordagem instrumental produtivista, sugerem uma abordagem mais
critica, na perspectiva da racionalidade emancipatéria. O processo de
avaliacdo pode e deve contribuir para a emancipacdo das pessoas
envolvidas, estabelecendo uma nova relacdo de poder entre avaliador e
avaliado, requisitando participacdo, permitindo a todos o direito de lutar por
seus interesses, democratizando o conhecimento na troca, na reflex&o,

construindo assim um novo saber que ultrapassa os saberes particular
(CAPPELLETTI, 2012, p. 214).

Para minimizar a dificuldade de compreender a avaliacdo diante de inUmeras
proposicoes na literatura, a Professora Isabel Cappelletti, apresenta como um dos
caminhos alternativos para facilitar essa compreensao o confronto de duas posicoes

para desvelar o papel ideolégico da avaliagdo, sendo elas a avaliagcdo de controle e
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a avaliacdo como possibilidade de emancipagdo, como se fossem dois polos: um
negativo e o outro positivo. A partir disso, a autora faz uma provocacao para reflexao
sobre as escolhas e opcBes a respeito da avaliacdo e a coeréncia que elas
representam com os valores e credo educativo de cada educador.

A partir do texto de Cappelletti (2012), organizamos um quadro com as
vertentes de cada uma dessas concep¢des de avaliacdo, tendo de um lado as que

séo proximas a avaliagdo como controle e no outro lado, as vertentes a partir de uma

concepcao de avaliagdo com base na teoria dialético-critica:

Quadro 11 - Concepcéao de avaliagao e suas vertentes a partir de Capelletti

Controle

Dialético-critica

Avaliacdo como medida

Emancipacéo

Foco nos objetivos

Libertacdo

Objeto mensuravel e quantificavel

Considera o contexto da situacdo

A servico da decisdo

Autonomia dos envolvidos para cidadania

consciente

Avaliacdo no dominio por objetivos

Fonte: Organizada pela Autora a partir de Cappelletti (2012).

Cappelletti (2012, p. 214) aborda a avaliagdo como controle, trazendo os

modelos “mais difundidos e utilizados em nosso meio educacional: avaliagdo como

medida, avaliacdo no dominio por objetivos e avaliagdo a servigo da decisao”.

Quadro 12 - Modelos de Avaliagdo como controle segundo Cappelletti (2012)

Modelo de Avaliacao

Conceito

Caracteristicas

Avaliacdo como medida

‘O valor da producédo, por
exemplo, de um aluno, um
professor ou de um gestor
depende do lugar que essa
producdo ocupa em uma
escala de medida. A cons-
trucéo do campo de
conhecimento, da avaliacdo
como medida, gira em torno
dos estudos sobre os exames
(docimologia), sobre 0
comportamento dos
avaliadores e do avaliado nas
situacdes dos exames
(doxologia) e sobre os estudos
dos testes e o0 que eles medem

- Avaliador como julgador e
avaliado na posigéo de objeto
- Aplicacéo de exames

- Nao considera os problemas
sociais

- Desvinculado do processo de
formacéo

- Passividade do aluno

- Quando ha exame externo, o
curriculo se molda para essa
realizacao
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(metria). O papel do professor,
nesse caso, € transmitir o
conhecimento, avaliar por meio
de exames e julgar se o aluno
adquiriu o  conhecimento
transmitido” (CAPPELLETTI,
2012, p. 215)

Avaliacdo por objetivos

“Conceber a avaliacdo como
um procedimento para verificar
em gue medida os objetivos do
curriculo foram alcancados,
caracteriza a proposta de Tyler
(1949) o primeiro a propor a
relacdo  avaliagdo/objetivos”
(CAPPELLETTI, 2012, p. 217)

- Avalia-se 0 que € observavel
- Avaliador define com clareza
0S objetivos, classificando-os
em taxionomia

- Ocorre a fragmentacdo do
conteudo,

- Controla tarefas
preconizadas para todos
- Foco no objetivo, e ndo na
utilidade da aprendizagem que
se propbe

curtas

Avaliagéo a servigo da
deciséo

“Fundada no estruturalismo
funcional, a proposta permite
uma leitura axiolégica da
avaliacdo/gestdo como a
busca do processo pelo
desenvolvimento da técnica da
gestdo, com uma ética
autoritaria, voltada para o
mercado, em que a técnica se
sobrepbe ao humano”
(CAPPELLETTI, 2012, p. 218).

- “[...] enfatiza a racionalidade
das decisbes que geram o
planejamento e as acdes
produzidas por ele”
(CAPPELLETTI, 2012, p. 218).
- Nao considera o contexto

Fonte: Organizada pela Autora a partir de Cappelletti (2012).

Cappelletti (2012, p. 219) explica que na proposta de avaliacdo voltada a

uma concepcdo dialético-critica, h& varios autores que deram diferentes

denominacdes: “Avaliagdo Qualitativa (DEMO, 1986); Avaliacdo Emancipatéria
(SAUL, 1988); Avaliacdo Dialégica (ROMAO, 1999); Avaliagdo Democratica
(SOBRINHO; RISTOFF, 2002), entre outras vertentes”.

Porém, ela prefere denominar como avaliacdo a servico da formacéo e

define caracteristicas:

a - visao do aluno como sujeito de sua propria avaliacéo;

b- acompanhamento do aluno no processo de reflexdo sobre os seus
acertos e erros construtivos, para que se conscientize do seu préprio
processo de aprendizagem;
C - pratica inserida no cotidiano de sala de aula, integrada ao processo
ensino/aprendizagem;
d - espaco para as individualidades, considerando a diversidade e as
diferencas;
e - valorizacdo a avaliacdo em processo, componente no ajuizamento da
avaliacdo de resultado;
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f - identificacdo de dificuldades, busca de causas para a reorientagdo, no
ato do ensinar (CAPPELLETTI, 2012, p. 220).

A autora reconhece que ha obstaculos para a implementacao desse tipo de
avaliacado, como:

- A formacéo dos professores — que recebem formacéo, principalmente com
base na avaliac&o por objetivos;

- A inseguranca do novo;

- A interpretacdo dos resultados, levando em conta os aspectos cognitivo,
afetivo e pessoal, procedimento de ensino também diferenciado.

Cappelletti (2012, p. 221) apresenta como caminho para a realizacao de uma
avaliacdo a servigo da formagéo, diferenciada: processos de ensino diferenciados,
permitindo “caminhos criativos, menos estereotipados, mobilizando diferentes
habilidades dos alunos, em contraposi¢cao as formas tradicionais do ensinar”.

Autoavaliagdo e metacognicdo também sdo trazidas pela autora como
processos importantes em que os professores criam condicbes para que 0S
educandos desenvolvam “um processo mental interno de forma que consiga analisar
0s acertos e erros, percebendo os diferentes aspectos e momento de sua atividade
cognitiva”, citando Hadji (2001, p. 103).

A autora também cita Critelli (1981), incluindo nesse processo avaliativo
novas estratégias como a solicitude, que pode ser desenvolvida com consideracdo
e paciéncia, sendo que a consideracdo esta voltada para o passado e a paciéncia
ao futuro.

Por dltimo, trouxemos Luckesi (2011) que tem uma vasta obra sobre
avaliacdo, mas que, para esse estudo recortamos duas contribuicbes. A primeira
guando o autor diferencia o ato de avaliar e examinar, pois, segundo ele, ocorre que,
embora o professor tenha compreendido o conceito de avaliagdo, na acao, pode
estar realizando o ato de examinar. A partir de Luckesi (2011, p. 62), elaboramos o

guadro a seguir para diferenciar o exame e a avaliagéo.
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Quadro 13 - Exame e Avaliagcado segundo Luckesi

Exame Avaliacéao
Funcéo de classificar o educando: Funcéo de investigar a qualidade do
aprovado ou reprovado desempenho do educando
Foco na demonstracao dos que Intervencao para a melhoria dos resultados,
aprenderam e dos que ndo aprenderam caso seja necessaria.

Trata-se da avaliacdo diagndstica

Voltado ao passado Processo
N&o traz interesse ao que o aluno nao Investigacdo no que o aluno aprendeu e o
aprendeu gue ndo aprendeu

Fonte: Elaborado a partir de Luckesi (2011, p. 62).

A segunda contribuicdo que destacamos de Luckesi, refere-se a relacao da
avaliacdo com a melhoria do processo de ensino e aprendizagem, que, segundo o
autor, ocorrera se houver também uma melhoria no sistema:

[...] avaliacdo exige uma postura democratica do sistema de ensino e do
professor, ou seja, para proceder a melhoria do ensino-aprendizagem, ndo
basta avaliar somente o desempenho do aluno, mas toda a atuagédo do
sistema. A aprendizagem melhorara se o sistema melhorar. Por sistema
estou entendendo todos os condicionantes do ensino-aprendizagem; porém
minimamente, o professor, sua aula, o material didatico utilizado, a sala de
aula. A responsabilidade por desempenhos inadequados ndo depende s6

do aluno nem s6 do professor, porém minimamente, da escola e
abrangentemente, do sistema de ensino, como um todo (LUCKESI, 2005,

p. 2).

Os autores trouxeram 0 assunto com base em pesquisa com muita
profundidade, com vérias questdes que perpassam a temética da avaliagdo, porém,
nesse estudo, destacamos 0s aspectos que respondem ao subtema proposto: para
gue serve a avaliacao?

Nesse sentido, os autores enfatizam, de modo geral, que a avaliacdo deve
estar a servico da aprendizagem, quando, por exemplo, Chizzotti coloca que deve
favorecer o gosto pelo aprendizado na avaliagao formativa; Cappelletti traz que a
avaliacdo deve estar integrada ao processo ensino/aprendizagem, referindo-se a
avaliacao a servico da formacéo e Luckesi defende a avaliacdo enquanto processo
e melhoria de resultados. Nesses casos a avaliagdo € vista como processo de
autonomia, de emancipac¢ao dos educandos.

Porém, os autores também trouxeram as avaliacdes que representam a
“guilhotina”, segundo Chizzotti, quando oprimem os educandos, pelas punig¢des,

pelas discriminacdes, reprovacédo, fracasso escolar como incompeténcia do aluno,
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consequéncias da avaliacdo somativa, por notas de forma meritocratica,
classificando com a mesma régua os educandos que tém condi¢cdes diferentes.
Quando trata da avaliacdo como controle, Capelletti coloca que ela é reduzida a
procedimento técnico, instrumental, em que o avaliado assume lugar de objeto,
assim, sem considerar o contexto e de forma autoritaria. Luckesi afirma que o exame,
confundido com avaliagdo, tem um viés voltado ao passado, a partir do que o

educando aprendeu ou néo, ele é classificado, finalizando o processo.

2.2 O que sabemos sobre a avaliagdo na EJA?

Quando se procura dados publicos sobre a EJA, os que estdo geralmente
disponiveis, para EJA ou qualquer outra modalidade, sdo os referentes a matricula.
Com relacéo aos dados sobre avaliacédo, alguns pesquisadores trouxeram
em seus estudos, como é o caso da pesquisa realizada para a dissertacdo de
mestrado de Martins (2014), que apresentou a seguinte situacdo de um municipio ao
final do periodo letivo: do total de educandos matriculados de EJA num semestre,
30% desistiram, e dos frequentes, 23% foram promovidos e 77% foram reprovados.
Outros dados poderado ser encontrados também em estudos estatisticos de

uma rede ou um sistema de ensino, como é o caso da tabela abaixo.

Tabela 11 - Reprovacéo e evasado na EJA Regular em cada uma das Dres na rede
municipal de Sdo Paulo — 2014-2016

2014 2015 2016
DRE Rep. e Rep. e Rep. e
Rep. Evad. Evad. Rep. | Evad. Evad. Rep. | Evad. Evad.
Butanta 18% | 24% | 42% | 27% | 24% | 51% | 27% | 24% | 51%
Campo Limpo 16% | 20% | 36% | 22% | 19% | 41% | 21% | 26% | 47%
Capela do 16% | 32% | 48% | 22% | 30% | 52% | 22% | 30% | 52%
Socorro
g;%?:es'a/Bras" 13% | 37% | 51% | 15% | 33% | 48% | 13% | 35% | 48%
Guaianases 20% | 24% | 45% | 27% | 28% | 55% | 27% | 30% | 57%
Ipiranga 16% | 34% | 50% | 19% | 32% | 52% | 16% | 32% | 48%
ltaquera 14% | 39% | 53% | 17% | 38% | 55% | 14% | 38% | 51%
gaéga”amemem 16% | 28% | 44% | 20% | 30% | 50% | 21% | 28% | 49%
Penha 9% | 38% | 47% | 12% | 37% | 49% | 16% | 35% | 52%
Pirituba/Jaragua | 21% | 21% | 42% | 27% | 20% | 47% | 31% | 20% | 51%
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Santo Amaro 11% 39% 50% | 17% | 35% | 52% | 22% | 32% | 54%
Sao Mateus 15% 28% 43% | 17% | 32% | 49% | 17% | 33% | 51%
Séo Miguel 17% 30% 47% | 20% | 29% | 49% | 20% | 33% | 53%
Total 16% 29% 45% | 20% | 28% | 49% | 21% | 30% | 51%

Fonte: SME, Centro de Informacdes Educacionais (2018).

Em ambos os casos, as taxas de reprovacao e de evasao sao altas. Embora

sejam apenas dois exemplos, o segundo é bastante representativo por abranger todo

0 municipio de Sao Paulo, apesar de ser um dos cinco formatos de atendimento a

EJA. O primeiro exemplo, bem como em outros municipios, traz dados semelhantes

a cidade de Sao Paulo. Entdo, a partir desses dados é possivel realizar algumas

leituras.

Para entender os significados politicos coletivos de volta a escola sera
necessario entender os significados politicos da condicdo de segregados
pela escola sem diploma escolar e, logo, sem direito ao trabalho, a uma vida
justa. A tradicional segregacao sofrida na escola tem condicionado seu
direito ao trabalho e a uma vida digna e justa. Questdes que esses jovens-
adultos trabalhadores, negados no direito ao trabalho e ao viver justo levam
ao repensar ético-politico da pedagogia e da cultura escolar para superar
essas antiéticas segregacdes que nosso sistema escolar teima em manter.
Também para que ndo se repitam na nova tentativa de um percurso escolar
ndo reprovador. Esses jovens-adultos chegam de vivéncias de percursos
escolares de segregacdo desumanizadores. Como nao repetir esses
percursos segregadores? Como recuperar identidades destruidas pelas
segregacdes escolares? Faltam andlises no pensamento pedagdégico que
reconhecam as consequéncias antipedagoégicas, antiéticas e
desumanizantes de submeter milhGes de criangas e de adolescentes as
segregacdes, as humilhacdes das reprovacdes, as retencbes escolares
(ARROYO, 2017, p. 71-72).

Quando o educando da EJA é reprovado, muitas vezes, representa o seu

segundo fracasso escolar, visto que muitos estudaram em idade regular e foram

tantas vezes reprovados que desistiram naquele periodo de sua vida. Os resultados

mostram que os educandos foram reprovados porque nao aprenderam.

E o que trabalha, incansavelmente, a boa qualidade do ensino, a que se
esforca em intensificar os indices de aprovacgéo através de rigoroso trabalho
docente e ndo com frouxiddo assistencialista, € a que capacita suas
professoras cientificamente & luz dos recentes achados em torno da
aquisicdo da linguagem, do ensino da escrita e da leitura. Formacao
cientifica e clareza politica de que as educadoras e os educadores precisam
para superar desvios que, se ndo sdo experimentados pela maioria, se
acham presentes em minoria significativa. Como, por exemplo, a ilusédo de
que os indices de reprovacgédo revelam uma certa rigorosidade necessaria
ao educador; como, por exemplo, vaticinar nos primeiros dias de aula, que
estes ou aqueles alunos serdo reprovados, como se 0s professores
devessem ser videntes também (FREIRE, 2001b, p. 118-119).
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Nesse caso, para compreender o fenbmeno, talvez tenha-se que inverter a
pergunta: “Por que os educandos de EJA ndo conseguiram aprender?” por “Por que
as escolas nao conseguiram ensinar aos educandos de EJA?”. Os professores, por
meio de diversas metodologias, organizam suas aulas de forma uniforme, como se
todos os educandos aprendessem da mesma maneira. ISso ndo ocorre com as
criangas, muito menos com o0s educandos adultos. Entdo, para que haja a
aprendizagem, ha a necessidade de atencdo diferenciada da metodologia quando
se trata da educacdo de jovens e adultos. Os educandos da EJA desenvolveram
habilidades de aprendizagem em diversos ambitos, utilizando-se de suas estratégias
pessoais, suas metodologias, para exercer as atividades como dirigir, cozinhar,
organizar-se financeiramente, entre outros.

Outro ponto importante é referente ao conteudo. Pode-se ter uma
organizacdo metodoldgica que atenda as caracteristicas do publico jovem, adulto e
idoso, mas, se 0 que se quer ensinar estiver muito distante da realidade do
educando, sem realizar nenhuma conexdo, a aprendizagem também ocorrera de
forma distante. Mas sdo educandos que podem discutir muitos contetdos que
aprenderam para realizar as diversas atividades que o mundo adulto.

Creio que o fundamental é deixar claro ou ir deixando claro aos educandos
esta coisa Obvia: o regional emerge do local tal qual o nacional surge do
regional e o continental do nacional como o mundial emerge do continental.
Assim como é errado ficar aderido ao local, perdendo-se a viséo do todo,

errado é também pairar sobre o todo sem referéncia ao local de onde se
veio (FREIRE, 2001a, p. 87-88).

A avaliacdo da aprendizagem, por parte dos educadores e educandos, é
vista como forma de resultado e ndo de processo, na realidade, a prépria escola
treina para que seja vista dessa forma, o que causa a reprovacao e o fracasso,
frustracéo para o educando e a negacéao de direto a educacao por parte do poder
publico.

[...] um dos desafios mais importantes dos sistemas educativos € contribuir
para a aprovacao escolar e assegura-la. A reprovacao escolar, a0 menos
nas etapas obrigatérias do sistema, sempre é uma manifestacdo e dendncia
da existéncia de uma sociedade injusta. A luta por justica exige um
comprometimento inescusavel com os alunos procedentes de situacdes e

grupos sociais desfavorecidos social, cultural e economicamente (TORRES
SANTOME, 2013, p. 225).

Por outro lado, a negacdo do direito pode ocorrer quando o aluno é
promovido. Por mais estranho que se possa parecer, o fato da vinculacdo da
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passagem da escola com a certificacdo sem a aprendizagem é uma negacédo do
direito do educando de aprender.

Isso ocorre quando um determinado sistema de ensino vincula o tempo de
duracao concreta e inflexivel para os educandos num curso de EJA, pois, a histoéria
de vida e vida escolar refletem nas aproximacdes e distanciamentos que 0s
educandos desenvolvem em relacdo ao alcance dos objetivos e apropriagédo dos
conteudos. Nesses casos, os educandos, passam, por exemplo, trés anos num curso
de alfabetizacéo e, com o término do periodo determinado, sdo encaminhados para
0s outros niveis, sem a possibilidade de acompanhar ou de retornar, acabando com
a perspectiva de aprendizagem do educando, tirando-lhes o direito de continuidade.
Trata-se de uma forma econdmica de se certificar a custa de mais injustica aos que
ja séo oprimidos.

Outro episodio de injustica ocorreu nesse periodo de pandemia causada
pelo coronavirus em 2020. Como ja vimos no decorrer deste trabalho, os educandos
de EJA sao aqueles que, de alguma forma, foram alijados do direito a educacao por
diversos motivos, na maioria das vezes, devido a vulnerabilidade social. Essa
pandemia trouxe o fechamento das escolas em todo o mundo e o inicio a um
processo de aulas ndo presenciais, por meio de uso de recursos digitais ou de
atividades impressas. Esse cenério foi um grande desafio para os educadores e
educandos de todos os niveis e modalidades, porém, na EJA, a situacao foi dificil,
por varios motivos, para seus educandos: pela falta de recursos financeiros para
adquirir um plano de dados mdéveis ou falta de acesso a internet; falta de aparelho
celular ou computador; necessidade de compartilhar o Unico celular com os filhos
para que estes também possam acompanhar as aulas; dificuldade de utilizar os
aplicativos do celular para acompanhar as aulas; falta de espaco em casa por
compartilhar espagos pequenos com muitos familiares; rotina da casa; educandos
gue passam dificuldade por ciimes dos parceiros; dificuldade por ndo conseguirem
realizar as tarefas sem a presenca do professor; situacdo familiar dificil devido a
situacao de saude sua e dos familiares, devido a enfermidade ou morte causada pelo
virus e o desemprego. Devido a todas essas questdes e outras, houve certamente a
interferéncia na aprendizagem dos educandos. Nesse contexto, o Conselho Nacional
de Educacéo emitiu o Parecer CNE n.° 11 de 2020, em que se constava: “f) garantir

critérios e mecanismos de avaliagdo ao final do ano letivo de 2020, considerando os
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objetivos de aprendizagem efetivamente cumpridos pelas escolas e redes de ensino,
de modo a evitar o aumento da reprovagao e do abandono escolar” (BRASIL, 2020a).
Com base nisso, alguns sistemas de ensino aprovaram todos os educandos da EJA,
nao que a expectativa fosse reprovar todos, mas avaliar a situacdo com cada
educando, pois mesmo aqueles que tiveram pouco ou quase nenhum acesso devido

ao que ja foi colocado, foram promovidos sem aprendizagem.

2.3 Quem e como se avalia o que se aprende na EJA?

A avaliacdo ndo € um campo isolado, resultado de final de uma etapa, apos

7

um determinado periodo. Ela é parte de todo um processo, cujas escolhas
metodoldgicas, politicas, curriculares dardo o tom de qual serd a funcdo da
avaliacdo, a que serve a avaliacdo. Nesse processo, € importante levar em

consideracao o peso da palavra, do olhar, a forma da devolutiva do educador,

O professor trouxera de casa 0s nossos trabalhos escolares e, chamando-
nos um a um, devolvia-os com o0 seu ajuizamento. Em certo momento me
chama e, olhando ou re-olhando o meu texto, sem dizer palavra, balanca a
cabeca numa demonstracdo de respeito e de consideracdo. O gesto do
professor valeu mais do que a propria nota dez que atribuiu a minha
redacdo. O gesto do professor me trazia uma confianca ainda obviamente
desconfiada de que era possivel trabalhar e produzir. De que era possivel
confiar em mim, mas que seria tdo errado confiar além dos limites quanto
errado estava sendo nédo confiar. A melhor prova da importancia daquele
gesto é que dele falo agora como se tivesse sido testemunhado hoje. E faz,
na verdade, muito tempo que ele ocorreu (FREIRE, 1996, p. 48).

Nesse sentido, € preciso considerar as caracteristicas dos educandos da

EJA, o curriculo que conduz ao desenvolvimento da consciéncia critica e a

7

superacdo da condicdo de oprimidos, num processo de libertacdo é o que
corresponde a um curriculo que faca justica a quem, de alguma forma, foi negado o

direito a educacao. A avaliacdo deve seguir essa linha.

A opressao ndo permite espaco para a educacgéo. Opresséo e liberdade se
opdem. A opressdao € a negagdo do que pode haver de humano nas
pessoas. A liberdade € uma condi¢éo de existéncia sem a qual ndo se pode
considerar a existéncia humana. A liberdade é o fruto da emancipacgéo dos
sujeitos. Ninguém promove a liberdade de ninguém, ela € uma conquista
dos individuos, como condigdo para tornarem-se sujeitos de suas proprias
historias (DANTAS, LAFFIN, AGNE, 2017, p. 74).

Uma prética educativa com base na Educacdo Popular atende a esses

pressupostos, visto que a libertacdo ndo ocorre com um curriculo hegemonico da
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classe dominante, mas num curriculo em cujo contetdo traz a realidade dos
educandos, valorizando o conhecimento popular e, a partir dela, tendo o
relacionamento com o conhecimento sistematizado. Com relacdo a isso Freire
(2015) lembra que a educacédo popular € nadar contra a correnteza, pois a maioria
dos curriculos ndo considera, de fato, os saberes das classes populares, e muito
menos tem como proposta de sociedade a transformag¢do democratica, no sentido
de superacao das injusticas sociais.

Quando ndo se had uma compreensdo do termo Educacédo Popular,
equivocadamente é considerada uma educacao de baixa qualidade, como se fosse
educacéo pobre para pobre.

Para Freire (2015), a boa qualidade do ensino presente na Educacéo
Popular, com rigorosidade metddica do trabalho docente, tem como consequéncia
uma avaliacao que possibilita 0 aumento do indice de aprovacéo, visto que respeita
0 educando e o compreende como um ser inacabado, como completa Gadotti (2014,
p. 18):

Na educacao de adultos é preciso harmonizar e interconectar o formal e ndo
formal. Como dizia Paulo Freire, a conscientizacdo precede a alfabetizacéo,
a leitura do mundo precede a leitura da palavra. Isso néo significa restringir
0 conhecimento aos saberes da comunidade, mas reconhecer a
legitimidade do saber popular, da cultura do povo, de suas crencas.
Valorizar o saber popular, entretanto, nada tem a ver com tentar
“escolarizar” o conhecimento tradicional, descontextualizando-o e
submetendo-o a critérios de rigor totalmente alheios ao chédo onde foi
produzido historicamente. Nao era isso que queria Paulo Freire. O que ele
gueria era estabelecer pontes entre o saber primeiro e o saber
sistematizado, cientifico, entre diferentes saberes e experiéncias, tendo por
base critérios de relevancia social e cultural.

Antes de conhecer, o sujeito se “interessa por”, “é curioso de”. Isso o leva a
apropriar-se do que a humanidade ja produziu historicamente. Mas isso tem
gue fazer sentido para ele. No processo de constru¢cdo do conhecimento,
passa-se da curiosidade ingénua a “curiosidade epistemoldgica’
(Freire,1997). Isso ndo se da magicamente: é um processo arduo, tenso e
contraditorio. “Aprender é gostoso, mas exige esfor¢o” dizia Paulo Freire no
primeiro documento que divulgou como secretario municipal de Educacéo
de S&o Paulo, em janeiro de 1989. A teoria do conhecimento de Paulo Freire
fundamenta-se em uma antropologia, numa concepc¢do de ser humano
inacabado, inconcluso, incompleto.

Nesse trecho, Gadotti (2014) chama a atencdo para 0 processo de
construcdo do conhecimento, que ndo se da num passe de magica, que é prazeroso,
mas que exige esforco, € arduo e contraditorio. Nesse sentido é importante, na
reflexdo sobre a avaliacdo, um estudo do processo de aprendizagem dos

educandos.
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Dessa forma, registraremos aqui algumas contribuicbes em relacdo a
aprendizagem dos educandos da EJA, certamente sem o objetivo de esgota-las.
Alguns educandos da EJA trazem certos “pré-conceitos” sobre a aprendizagem
escolar herdada da concepcdo de aprendizagem mecéanica como foco na
memorizacao. Por isso, muitas vezes, numa sala de EJA principalmente do primeiro
segmento, referente aos anos iniciais do Ensino Fundamental, o bom professor é
aguele que faz com que o educando preencha seu caderno com cépias da lousa e
muitas “continhas”, e ha a crenga de que passar os olhos varias vezes no texto,
soletrando, como se num passe de magica, essa acao se transforma numa leitura
fluente.

A memorizacdo mecénica do perfil do objeto ndo é aprendizado verdadeiro
do objeto ou do contelido. Neste caso, o aprendiz funciona muito mais como
paciente da transferéncia do objeto ou do conteddo do que como sujeito
critico, epistemologicamente curioso, que constréi o conhecimento do
objeto ou participa de sua construgdo. E precisamente por causa desta
habilidade de apreender a substantividade do objeto que nos é possivel

reconstruir um mal aprendizado, o em que o aprendiz foi puro paciente da
transferéncia do conhecimento feita pelo educador (FREIRE, 1996, p. 77).

Outra questdo a considerar na aprendizagem dos jovens, adultos e idosos,
€ a compreensao de que esses sujeitos foram dando respostas, a partir de suas
histdrias vividas na cultura da sua comunidade, de suas experiéncias, aos desafios
em que a sociedade lhes trouxe em diferentes contextos, sejam elas nas questbes
de comunicacdo, de organizacao de vida econémica de formacéo de opinido sobre
determinados assuntos, entre tantos outros.

“Ja sei, ndo ha duvida, que as condi¢cdes materiais em que e sob que vivem
os educandos lhes condicionam a compreensao do préprio mundo, sua capacidade
de aprender, de responder aos desafios” (FREIRE, 1996, p. 155).

A cultura hegemonica da classe dominante faz com que a escola ensine aos
educandos de EJA que as formas como fala, como come, como se veste, como age,
como escreve, como |é, como faz conta, as predile¢des musicais estdo equivocadas
ou sao de baixa qualidade, sem valorizar, assim, a sua cultura. Apesar disso, alguns
educandos rebatiam o conceito de alimentagao saudavel dizendo: “Professora, esse
negoécio de comer saladinha para nés que somos pedreiros, ndo da ndo, pois tem
que ter sustancia para aguentar o trampo.” Mas uma questdo muito interessante é
trabalhar sobre as lendas do folclore. Numa turma de aproximadamente 20

educandos, ao falar que Caipora ndo existe, praticamente quase a totalidade de
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educandos argumentaram ou apoiaram quem argumentou sobre a existéncia do ser
lendario. Foi aguela aula planejada que nao deu certo. Apés a discussao, um aluno
ainda chamou a professora que parecia ndo estar convencida e como gque contando
um segredo diz: “Professora, é verdade mesmo, viu, Caipora existe”.

“O meu respeito de professor a pessoa do educando, a sua curiosidade, a
sua timidez, que ndo devo agravar com procedimentos inibidores exige de mim o
cultivo da humildade e da tolerancia” (FREIRE, 1996, p. 74).

Ainda com relacdo as respostas dos educandos em relacdo ao
enfrentamento das questdes sociais, podemos considerar que essas Sao
aprendizagens que foram acumuladas com base na observagéo do outro, na agéao
do fazer junto, na reflexdo dessa acao, nas comparacoes e relagcbes, como por
exemplo, de identificar detalhes da cor do 6nibus e a sequéncia de niameros que
indicam para onde eles vao. Sao sujeitos que construiram conhecimentos pois
vendem produtos de revistas, sao pedreiros, carpinteiros, motoristas, donos de bar,
mesmo sem o dominio da leitura e da escrita. Esses conhecimentos precisam ser
reconhecidos.

No caso da educacdo de adultos, espera-se que as aprendizagens
realizadas surtam efeitos psicossociais mais imediatos: alfabetizacio
funcional, engajamento em praticas de leitura e escrita, melhora da
autoconfianga, empregabilidade, engajamento politico. Por outro lado, a
consideracdo do publico jovem e adulto como trabalhadores e cidadaos
plenos remete, também, a necessidade de reconhecer que esse publico
realiza aprendizagens de forma autdnoma e independente do ensino formal,
assim como a expectativa de que se reconheca e se certifiqgue

aprendizagens realizadas por diferentes trajetorias formativas (RIBEIRO;
CATELLI JUNIOR; HADDAD, 2015, p. 11).

Muitas vezes, esses conhecimentos sdo o porto seguro, 0 caminho
construido e que correspondeu de forma positiva a um desafio anterior. Sao
conhecimentos do senso comum que o educador precisa compreender e respeitar.

A exemplo disso, uma educanda trouxe a dificuldade de realizar operacdes
simples de adi¢cdo. Na intervencéo direta da professora, a educanda realizava sem
dificuldade, porém, quando era desafiada a resolver sem auxilio, 0s resultados nunca
estavam corretos. Nesse caso, verificou-se que a educanda, quando frequentou o
antigo ensino primario, aprendeu a resolver os primeiros calculos organizando as
operacdes na horizontal, assim, nas operacdes organizadas verticalmente, embora
a educanda colocasse a resposta abaixo, como costuma ser, a soma dos numeros

correspondia aos que estavam na horizontal. Em outro exemplo, numa atividade de
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escrita de palavras, a educadora notou que um educando sempre incluia algumas
letras a mais na escrita das palavras, principalmente a letra “n” e a professora fez a
intervencao no sentido de apenas ajustar a leitura para que o aluno perceba que ha
letras a mais, supondo que o aluno entendia que precisava de mais letras para
escrever determinadas palavras. De fato, ap0s a intervencéo, houve o ajuste, porém,
em outras situagdes as letrinhas intrusas continuavam presentes na escrita do
educando. Depois, num dialogo com a educadora, o educando foi mostrando que a
letra a mais representava a silaba ténica da palavra: “O Professora: es — con — la”.
Nesses dois casos, enquanto a educadora esta préxima, os educandos conseguem
compreender a proposta naquele dia e realizam as atividades de acordo com a
expectativa da educadora, que fica contente com a aprendizagem dos educandos.
Porém, quando esses mesmos educandos sédo desafiados num outro momento, ndo
ousam a experimentar a nova proposta e retornam ao porto seguro, fazendo com
gue os educadores julguem que os educandos aprendem num dia e j& esquecem no
outro.

Como ja vimos, os educandos de EJA sédo sujeitos que estao vulneraveis a
acOes discriminatorias, opressivas, injustas, a ofensas, a chacotas. Nesse sentido,
muitos deles, também foram construindo uma resposta em forma de escudo de
protecdo, de defesa. Essa situacdo de defesa também se apresenta no ambiente
escolar e assim h&a a necessidade de o educador identificar e compreender. Essas
manifestacdes ocorrem de diversas maneiras: de dizer que nao sabe, que esta muito
dificil, que vai desistir, que s6 sabe fazer desse jeito, de se mostrar impaciente, de
brigar, ou ainda de esconder as fragilidades, ndo se manifestando. Isso ocorre como
heranca da pedagogia da cépia e valorizacdo da memoria e da puni¢ao do erro. Com
isso, alguns educandos em situacéo escolar, demonstram ansiedade, medo do novo,
medo de errar, de fracassar, justificam que a cabeca ndo ajuda, que é burro mesmo
(comparando-se aos colegas que realizam as atividades com mais facilidade).

Todo educador de EJA provavelmente tem, em sua trajetoria, experiéncias
decorrentes dessa situacdo. Numa dessas experiéncias, tendo como personagens
uma educadora e um educando idoso, a educadora fica sem compreender por que
um senhor de idade, apés intervencéo direta para escrita de determinadas palavras,
ambos sabendo que ele estava no processo de alfabetizacéo, o educando abre um

livro debaixo da carteira (escondido) e copia algumas palavras aleatérias para
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completar a atividade. E preciso que o educador compreenda o processo de

aprendizagem dos educandos, seus pré-conceitos, seus medos, a partir da sua

pratica.

E neste sentido que se pode afirmar ser tio errado separar pratica de teoria,
pensamento de acgéo, linguagem de ideologia, quanto separar ensino de
contetdos de chamamento ao educando para que se va fazendo sujeito do
processo de aprendé-los. Numa perspectiva progressista o que devo fazer
€ experimentar a unidade dindmica entre o ensino do contelido e o ensino
de que é e de como aprender. E ensinando matematica que ensino também
como aprender e como ensinar, como exercer a curiosidade epistemolégica
indispensavel a produc¢éo do conhecimento (FREIRE, 1996, p. 141).

Se 0 educador de EJA ndo compreender essas situacdes e ainda reafirmar

ao educando que € sO se esforcar que vai conseguir, sem ter nenhuma acgao, sem

problematizar, vai cometer o crime de negacao a possibilidade de superacéo para

gue haja outras aprendizagens, pois a palavra do educador tem um peso grande

para esses educandos.

Como professor, se a minha op¢éo é progressista e venho sendo coerente
com ela, ndo posso permitir a ingenuidade de pensar-me igual ao educando,
de desconhecer a especificidade da tarefa do professor, ndo posso por
outro lado, negar o meu papel fundamental é contribuir positivamente para
gue o educando va sendo o artifice de sua formagdo com a ajuda necessaria
do educador (FREIRE, 1996, p. 78).

Diante de todas essas questdes referentes a aprendizagem dos educandos,

h& o desafio dos educadores para superacao dessas situacdes, que nao sera, pela

opcao progressista, de forma arbitraria, com autoridade, mas sem autoritarismo.

E o meu bom senso que me adverte de exercer a minha autoridade de
professor na classe tomando decisdes, orientando atividades,
estabelecendo tarefas, cobrando a produc¢éo individual e coletiva do grupo
€ isso nao é sinal de autoritarismo da minha parte.

E a minha autoridade cumprindo a meu dever (FREIRE, 1996, p. 68).

Para a pratica pedagogica, o educador necessita aprender sobre como o

educando aprende, considerando a histdria de vida de cada um e 0s percursos

escolares.

Partindo do principio de que todo ser humano é capaz de aprender (e
também de ensinar), a relagdo professor/ aluno torna-se um processo de
constante ensino-aprendizagem de méo dupla: os caminhos do ensino
descortinam horizontes para a aprendizagem e esta revela instrumentos e
mecanismos para o aperfeicoamento do primeiro (GADOTTI; ROMAO,
2011, p. 87).
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Essa aprendizagem se da pelo dialogo, que néo se trata de perguntas e
respostas para preencher um formulario, mas sim pela escuta atenta e cuidadosa,
respeitosa e uma fala humilde, de quem também esté aprendendo.

Instala, com este proceder, uma contradi¢cdo entre seu modo de atuar e 0s
objetivos que pretende, ao ndo entender que, sem o didlogo com os
oprimidos, ndo é possivel praxis auténtica, nem para estes nem para ela.

O seu quefazer, acéo e reflexdo, ndo pode dar-se sem a acéo e a reflexdo
dos outros, se seu compromisso é o da libertagdo (FREIRE, 2011, p. 169).

Dentro do contexto de sobrevivéncia num mundo opressor, a salvacéo
parece estar no “porto seguro”, ha quem se aventure a sair, mas com medo de se
afogar, logo retorna. Para maior seguranca, € necessario ter consciéncia de que
muitas vezes esse porto seguro pode estar funcionando mais como uma priséo, visto
gue impede os sujeitos de se libertarem da condicdo de opressdo. Como ampliar

esse porto seguro para novos horizontes?

Mulheres e homens, somos 0s Unicos seres que, social e historicamente,
nos tornamos capazes de apreender. Por isso, somos 0s Unicos em quem
aprender é uma aventura criadora, algo, por isso mesmo, muito mais rico
do que meramente repetir a licdo dada. Aprender para nés é construir,
reconstruir, constatar para mudar, o que nao se faz sem abertura ao risco e
a aventura do espirito (FREIRE, 1996, p. 77).

Uma questao importante da constru¢céo do conhecimento € compreender a
dimenséo individual e coletiva. A individual tem relagdo com 0 processo cognitivo
gue cada sujeito opera a partir da sua histéria de vida e percurso escolar e a
compreensao da diversidade, de forma que ndo se pode comparar 0s niveis de
aprendizagem entre 0s sujeitos da turma, sé poderd haver comparacdo do seu
estado na anterior pelo atual. A dimensdo coletiva é construida, sempre ha a tenséo
das contradi¢des. As contradi¢cOes referentes as expectativas que cada educando e
educador trazem no inicio das aulas, as contradi¢cdes referentes a diversidade que
se encontra na sala de aula, que muitas vezes trazem pessoas de comportamentos
diferentes, de religides diferentes, de falas diferentes, aprendizagens diferentes.
Com isso, muitas vezes os educandos criam formas de protecdo, de escudo e
defesa, contra aquele que, de alguma forma lhe é diferente. Nesse sentido ha a
importancia de conhecer a si, conhecer o outro, conhecer o territério em que vivem,

conhecer a sua situacao.

Sendo os homens seres em “situacao”, que se encontram enraizados em
condicdes tempo-espaciais que 0s marcam e a que eles igualmente



132

marcam. Sua tendéncia é refletir sobre sua situacionalidade, na medida em
gue, desafiados por ela, agem sobre ela. [...]

Esta reflex@o sobre a situacionalidade € um pensar a prépria condi¢cdo de
existir. Um pensar critico através do qual os homens se descobrem em
“situagédo”. S6 na medida em que esta deixa de parecer-lhes uma realidade
espessa que os envolve, algo mais ou menos nublado em que e sob que se
acham, um beco sem saida que os angustia e a captam como a situacdo
objetivo-problematica em que estdo, € que existe 0 engajamento. Da
imersdo em que se achavam, emergem, capacitando-se para se inserirem
na realidade que se vai desvelando.

Dessa maneira, a insergdo € um estado maior que a emersao e resulta da
conscientizagéo da situacdo. E a propria consciéncia histérica (FREIRE,
2011, p. 141).

Freire (2011) afirma que, a medida em que os sujeitos véo desvelando a
realidade, ha o engajamento e a inser¢do, conscientizacdo. Somente dessa forma,
€ possivel que os sujeitos compreendam que a sua situagado de opressao tem relagédo
com as opcdes que realizou, de acordo com as oportunidades que lhes foram dadas
ou ndo, pela histérica organizacdo social e econémica do seu territério micro e
macro. Com essa conscientizagdo, 0s sujeitos compreendem que ndo ha uma
realidade estética, mas factivel de mudancas, de verdadeira transformacgédo e elas
ocorrem de forma coletiva. Entdo, se optarmos por uma educacgao libertadora na

EJA, os conteludos, os projetos perpassam por essa reflexao.
A libertagéo, por isto, € um parto. E um parto doloroso. O homem que nasce
deste parto € um homem novo que s6 é viavel na e pela superacédo da
contradicdo opressores-oprimidos, que € a libertacdo de todos. A superagéo
da contradicdo é o parto que traz ao mundo este homem novo, ndo mais

opressor; ndo mais oprimido, mas homem libertando-se (FREIRE, 2011, p.
48).

E importante ressaltar que toda a complexidade envolvida nas questbes
referentes & aprendizagem do educando também é parte da avaliagdo do educando
da EJA, pois a partir dela ha a tomada de decisao do educador para a conducédo do
trabalho pedagdgico. Porém, se a finalidade da educacdo € a libertacdo, essa
tomada de decisdo deve ser conjunta com os educandos, que poderdo fazé-lo a
partir da autonomia que vao conquistando

O grande problema esta em como poderdo os oprimidos que hospedam o
opressor em si participar da elaboracdo, como seres duplos, inauténticos,
da pedagogia da sua libertagdo. Somente na medida em que se descubram

hospedeiros do opressor poderdo contribuir para o partejamento de sua
pedagogia libertadora (FREIRE, 2011, p. 42).

Dessa forma, se a opc¢ao € pela libertacdo dos sujeitos, a perspectiva € de
gue esses educandos tenham um protagonismo no processo de aprendizagem, que
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de fato tenham um papel de sujeito e ndo de objeto. Sao desafios em que o dialogo
tem um papel importante. De um lado, ha o educador que traz a sua sequéncia
didatica organizada, seu porto seguro; de outro, o educando que, muitas vezes,
entende que a escola é lugar de fazer licdo (escrever no caderno) e ndo “conversar’.
Porém, os didlogos, as investigacbes tematicas e as problematizacbes (FREIRE,
2011), serdo acdes para o educador iniciar o trabalho pedagadgico.
E preciso mostrar ao educando que o uso ingénuo da curiosidade altera a
sua capacidade de achar e obstaculiza a exatiddo do achado. E preciso por
outro lado e, sobretudo, que o educando va assumindo o papel de sujeito
da producéo de sua inteligéncia do mundo e ndo apenas o de recebedor da
gue |he seja transferida pelo professor.
Quanto mais me torno capaz de me afirmar como sujeito pode conhecer
tanto melhor desempenho minha aptidao para fazé-lo.
Ninguém pode conhecer por mim assim como ndo posso conhecer pelo
aluno. O que posso e 0 que devo fazer €, na perspectiva progressista em
gue me acho, ao ensinar-lhe certo contetdo, desafia-lo a que se va
percebendo na e pela prépria pratica, sujeito capaz de saber. Meu papel de
professor progressista ndo € apenas o de ensinar matematica ou biologia,
mas sim, tratando a tematica que &, de um lado objeto de meu ensino, de

outro, da aprendizagem do aluno, ajuda-lo a reconhecer-se como arquiteto
de sua prépria pratica cognoscitiva (FREIRE, 1996, p. 139-140).

A tematica da avaliacdo da Educacéo de Jovens e Adultos perpassa essas
guestdes referentes a aprendizagem do educando adulto, como ele aprende, quais
possiveis questdes devem ser consideradas, bem como o que se aprende,
respeitando, compreendendo a realidade opressora para supera-la. Nessa
perspectiva, a avaliacdo € trazida com protagonismo dos educandos, com a
compreensao do seu processo de aprendizagem, tendo assim uma autonomia para
esse acompanhamento, uma avaliagdo com a participagcdo dos educandos e
portanto, mais horizontal, democratica e emancipatoria.

E importante lembrar que a sociedade esta inserida na I6gica do mercado,
em que ha uma tendéncia individualista e competitiva. Essa competicdo esta
marcada pela meritocracia, organizada para que os ganhadores sejam 0s que
possuem uma proximidade com os valores da cultura dominante. No caso dos
educandos da EJA, estdo no extremo do outro lado, ja foram ou sdo perdedores
nessa organizacao. No neoliberalismo, os sujeitos sdo encorajados a serem cada
vez mais responsivos por seu empreendimento individual e o Estado, por sua vez,
cria novas formas de fiscalizagéo, avaliagbes de desempenho, formas de controle.

[...] 0 neoliberalismo exige a producgéo constante da evidéncia de que vocé
estd fazendo as coisas “com eficiéncia” e da “maneira correta” — ao



134

examinar os efeitos da juncéo de tendéncia aparentemente contraditorias
dos discursos e das praticas neoliberais e neoconservadoras, sendo
exatamente isto 0 que esti acontecendo em todos os niveis da educacéo,
inclusive na educacdo superior (APPLE, 2001). E este fenbmeno esta
acontecendo ao mesmo tempo que o Estado propriamente dito esta cada
vez mais sujeito a comercializagédo (APPLE, 2005, p. 38).

Dessa forma, € preciso ressaltar que a avaliacdo emancipatéria esta na
contramdo dos projetos neoliberais, portanto, € uma acao contra hegemonica.
Para completar, Freitas et al. (2014, p. 18) explica essa questao da seguinte
forma:
Como afirma Mészaros (1981:273), a educacao tem duas func¢des principais
numa sociedade capitalista: 1. A producéo das qualificagcdes necessarias ao
funcionamento da economia; e 2. A formagéo de quadros e a elaboracéo
dos métodos para um controle politico. Esta func¢ao social é incorporada aos
objetivos da escola e repassada as praticas de avaliacédo, e passa a fazer
parte da propria organizacdo do trabalho pedagdgico. Para Tragtenberg
(1982), as funcdes da escola em nossa sociedade incluem, mais
especificamente, excluir e subordinar os estudantes. Que a escola seja um

espaco de lutas, que haja resisténcia as suas fungdes, em nada muda as
intencbes da sociedade atual. Pior ainda, recusarmo-nos a entendé-las.

As questoes trazidas nesse item sdo de extrema importancia queando se trata
da avaliacdo na Educacdo de Jovens e Adultos: a compreensdo de como 0s
educandos constroem seus conhecimentos e a compreensdo de como os educandos
compreendem como se aprende. O educador necessita realizar uma avaliacéo

formativa ou a servi¢o da formacéo.
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2.4 E possivel avaliacdo emancipatéria na EJA?

Segundo o dicionario de etimologia emancipar significa:

Emancipar-se é ganhar independéncia. Emancipatione, no latim, era
formado pelo prefixo e, com sentido de extingdo, pelo substantivo manus
(m&o) e pelo verbo cepi, que tem a ver com capturar. Emancipado é aquele
que n&do esta mais preso pela mao de outroll.

Dessa forma, a avaliacdo emancipatéria é aquela que proporciona
independéncia. A palavra independéncia tem um significado muito importante para
os educandos de EJA, pois muitos trazem em suas falas o desejo de ndo depender
de outras pessoas para realizar as acdes que a sociedade letrada exige. A EJA é
uma acdo de independéncia, de emancipacao, de liberdade, na medida em que
amplia as escolhas, os caminhos e a consciéncia dos sujeitos. Mas, como a
avaliacdo pode trazer a liberdade, ser emancipatéria?

Alguns autores trouxeram contribuicdes importantes sobre avaliacdo numa
perspectiva que se alinha com um curriculo que tem a educacdo como pratica para
a liberdade. Desses, elencamos Valter Giovedi, José Eustaquio Romao, Valdo
Barcelos e Ana Maria Saul.

Giovedi (2016) coloca que, no espacgo escolar, a avaliagdo tem um carater
sistematico, mas, dependendo do que rege o trabalho pedagégico, podem assumir
diversas formas e objetivos. Com relacao a isso, explica que, com base em Freire, a

avaliacao sistematizada deve ter como principio a reflexao critica sobre a pratica.

A avaliacdo educacional na perspectiva freireana deve ser entendida como
um momento coletivo no qual os sujeitos da educacéo (professores, alunos,
gestores, pais, comunidade, funcionarios etc.) colocam-se diante de suas
praticas para, sobre e a partir delas, pensarem melhor (GIOVEDI, 2016, p.
269).

Para o autor, os conhecimentos avaliados na escola beneficiam os
educandos que sdo pertencentes aos grupos privilegiados, pois a avaliacdo é
baseada numa perspectiva hegembnica na légica do mercado, com vistas a
competitividade e ao individualismo. Em contraposicéao a isso, Giovedi (2016) propde

a avaliacdo baseada na teoria educacional construtivista, cujas caracteristicas, em

11 Disponivel em: https://www.dicionarioetimologico.com.br/emancipar/. Acesso em: 10 maio 2021.
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sua maioria, convergem com a Vvisdo freireana de avaliacdo de aprendizagem e

ressalta que

[...] a concepcdo freireana é essencialmente compromissada com a
construgdo da autonomia dos educandos, bem como com 0S processos
coletivos de emancipacéo. Portanto, os sujeitos do processo de avaliacdo
ndo sdo apenas o professor e 0 sistema, mas, sobretudo, os alunos
(GIOVEDI, 2016, p. 272).

Em seguida, o autor traz oito caracteristicas da avaliacdo da aprendizagem

freireana, que organizamos no quadro abaixo:

Quadro 14 - Caracteristicas da avaliacdo da aprendizagem freireana

1 — Ensino de conteldos significativos

2 — Avaliacdo dos estudantes e do trabalho do professor de modo integral (cognitivo,
afetivo, ético, estético, relacdo interpessoal etc.)

3 — Aplicacao de atividades e uso de instrumentos de autoavaliacdo individual e coletiva
para diagnosticar como foi 0 processo de ensino-aprendizagem (todos avaliam e todos
sdo avaliados)

4 — Resultados sao explicitados por menc¢des e andlises qualitativas do professor e dos
alunos e ndo por notas

5 — Bom desempenho dos alunos indica ao professor a possibilidade de continuacéo do
trabalho. Mau desempenho indica a necessidade de retomada dos contetdos por outros
métodos, incentivando que os estudantes colaborem uns com as aprendizagens dos
outros

6 — Os erros sao vistos como inerentes ao processo de ensinar e aprender, devendo ser
superados por novas intervenc¢des do professor e dos alunos

7 — Nota é vista como mera obrigacao burocratica exigida pelo sistema de ensino (ainda
gue ela passe por um processo de construcdo coletiva)

8 — Construcdo é uma cultura na qual os alunos entendem que podem ser protagonistas
do processo de avaliacao da prépria conduta, da conduta dos outros e da realidade social,
apropriando-se do processo de intervencao nos rumos do trabalho coletivo

Fonte: Giovedi (2016, p. 272).

Nessas caracteristicas, é possivel observar a énfase no protagonismo dos
educandos e na acao coletiva deles com o educador, a subjetividade e o contexto.

Em seguida, José Eustaquio Romao (2011a) traz a concepcédo da avaliacédo
dialégica, como momento de aprendizagem, de mudanca, dinamico, tanto do
educando quanto do educador. O autor também ressalta que se o educador “estiver
atento aos processos e mecanismos do conhecimento ativado pelo aluno, mesmo
no caso de ‘erros’, no sentido de rever e refazer seus procedimentos de educador”
(ROMAO, 2011a, p. 93). Porém, a concepcdo moralista do erro esta relacionada a

punicdo daqueles que se desviarem dos padrbes das verdades absolutas do
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avaliador. Quanto a isso, 0 autor traz um estudo sobre o Estado Burgués para

explicar que:
[...] a escola burguesa constitui um dos aparelhos privilegiados desse tipo
de Estado, porque opera uma espécie de “naturalizagdo” dos processos
histéricos. Pelo viés “cientificista”, ela tenta convencer os alunos de que as
coisas sdo do jeito que sdo porque assim deveria ser, ja que 0 positivismo
gue as perpassa trata o curriculo — elaborado pelos segmentos dominantes
— como verdade absoluta. Além disso, nos seus mecanismos internos,
particularmente na avaliacdo de aprendizagem, ela reproduz,
homologamente, os processos de estruturacdo da dominagéo que ocorrem

nas relacbes de producdo e nas relacdes sociais mais gerais (ROMAO,
2011a, p. 102-103).

Ao contrario disso, Roméao (2011a) propde uma avaliacdo cidada, tendo o
registro do insucesso para compreender 0os mecanismos de raciocinio do educando

com o objetivo de reprogramacéao curricular.

N&o se trata de buscar o erro para que se possa construir o conhecimento,
mas encara-lo como fonte de outros saberes - no caso da avaliagdo —
didatico-pedagogicos. Além disso, nem todo “insucesso” é na verdade
insucesso, porque o0 é, na maioria das vezes, se nos colocamos na
perspectiva do conhecimento que se pretende hegemdnico. O pensamento
conservador ler o mundo no viés do “certo/errado” [...] (ROMAOQ, 2011a, p.
104).

Romaéo (2011a) explica que, na maioria das escolas de Ensino Fundamental
brasileiras, ha uma tendéncia positivista, que geralmente apresenta uma aspiracao
hegemodnica e que se pautam de verdades absolutas, de forma que negam
afirmacdes alternativas, diferentes ou antagbnicas. Nesse viés, a avaliacdo tem uma
visdo moralista, “porque se baseia numa visdo ideologica desideologizada’ da
historia” (ROMAO, 2011a, p. 104).

Para o autor, a avaliacdo deve ser uma reflexdo problematizadora coletiva,
de forma que a sala de aula se torna um circulo de investigacao do conhecimento e
dos processos de abordagem do conhecimento. Para que isso ocorra, Romao
(2011a) elenca 5 passos necessarios da avaliagdo, que sintetizamos no quadro

abaixo:

Quadro 15 - Etapas da Avaliacao Dialdgica

Passos Descricao

1 — Identificacdo do que vai | - Na escola, no inicio do periodo letivo, deve realizar
ser avaliado processo de planejamento com a participacao de todos os
membros da comunidade escolar, elencando metas,
objetivos, estratégias, téticas, instrumentos e
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procedimentos didatico-pedagdgicos, recursos humanos,
materiais e financeiros.

- Na sala de aula, ha a investigagao da “cultura primeira”,
pela qual serdo destacados os temas geradores do
planejamento, que revelam as situac¢Bes-limites, o0s
traficos ideoldgicos e os inéditos viaveis??.

- H4 o desdobramento do tema gerador nos aspectos
linguisticos, semanticos e ideolégicos

- Utilizagcdo da taxionomia de Bloom!® para ordenacio
sequencial de complexidade dos objetivos, como
referéncia para que o professor construa o seu plano, de
forma coletiva com os membros da comunidade escolar,
incluindo os educandos.

- A sequéncia “conhecimento, compreensao, aplicagao,
analise, sintese, avaliacdo” da taxionomia de Bloom
indica que a compreensao implica no conhecimento, e
aplicacdo implica na compreensdo e conhecimento e
assim por diante. Nesse sentido, Roméo (2011a, p. 113)
traz essa reflex&o no processo de avaliacao.

Na maioria das vezes, nas provas, 0s professores
propdem questbes cujo grau de complexidade néo foi
atingido nos objetivos previstos (as vezes, nem estavam
previstos na programacao).

2 — Construgéo, negociacéo e
estabelecimento de padrbes

- Estabelecimento de padrbes desejaveis construidos,
levando em consideracdo as metas, 0s objetivos, as
estratégias, os procedimentos, os ritmos negociados no
planejamento.

- Considerando que ainda ha um caminho a percorrer com
relacéo a transformacédo das praxes avaliadoras, propde-
se combinacdo de aspectos qualitativos e quantitativos,
por exemplo, 1 a 4 - para quem resolveu as questdes de
memorizagéo, 4 a 8 — compreensédo e 8 e 9 aplicacdo e
10 para quem resolveu todas as questdes.

O aluno ndo pode ser avaliado pela quantidade de
respostas adequadas aos padrdes estabelecidos, mas de
acordo com o grau de exigéncia (mais ou menos
complexa) das questdes que nos remetem aos padrdes
construidos e negociados, a partir do que foi previsto no
planejamento, desenvolvido em sala de aula e, também,
de acordo com os procedimentos didatico-pedagdgicos
(mais ou menos dialégicos) (ROMAO, 2011a, p. 115).

12Sjtuagdo-limite” e “inédito viavel” sdo dois conceitos fundamentais desenvolvidos por Paulo Freire
na Pedagogia do Oprimido (1981, p. 110). O primeiro diz respeito a alienagéo imposta aos dominados,
que passam a ndo perceber a possibilidade de ultrapassagem de determinadas situacbes de
dominacéo. J& o segundo se refere a percep¢éo da possibilidade de alternativas as quais se dirige a
acao libertadora dos préprios dominados (ROMAO, 2011a, p. 110).

BTaxionomia de Bloom — “A Taxonomia de Bloom do Dominio Cognitivo é estruturada em niveis de
complexidade crescente — do mais simples ao mais complexo — e isso significa que, para adquirir uma
nova habilidade pertencente ao préximo nivel, o aluno deve ter dominado e adquirido a habilidade do
nivel anterior.” FERRAZ, Ana Paula do Carmo Marcheti; BELHOT, Renato Vairo. Taxonomia de
Bloom: revisdo tedrica e apresentacéo das adequacdes do instrumento para definicao de objetivos
instrucionais. Gestéo & Producéo, v. 17, p. 421-431, 2010.
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- Elaboracdo da avaliacdo com os educandos, com
momentos de revisdo e replanejamento das atividades
subsequentes.

3 — Construcdo dos
instrumentos de medida e de
avaliacao

- Avalicdo implica a existéncia prévia de uma escala de
padrdes desejaveis, tomada como referéncia para a
comparacdo com o0s desempenhos constatados
(ROMAO, 20114, p. 116).

- Considerar a taxionomia de Bloom (conhecimento,
compreenséo, aplicacao etc.) e a caracteristica do grupo
(pode ser que para um grupo sera a evocagao ou 0 Uso
da memodria) para elaboracdo das questdes, de forma
que, “nunca se pode considerar os mesmos critérios e
aplicar os mesmos instrumentos de avaliagdo para todos
os alunos no mesmo tempo” (ROMAO, 2011a, p. 117)

- Elaborar mais de uma questdo do mesmo nivel de
complexidade, para distribuicdo da pontuacéo

- Uma gquestdo que envolva um grau maior de
complexidade, deve ter o peso maior, por exemplo, uma
guestdo que envolve compreensao implica nas questbes
referentes ao conhecimento.

4 — Procedimento na medida
e na avaliacéo

O autor chama a atencdo ainda com a questdo do
peso/medida na avaliacao.

Com relagdo a isso, traz o vicio que os professores
possuem de levar em consideracdo a quantidade de
acertos nas questdes, e alerta sobre a complexidade que
esta presente nelas. Por exemplo, uma Unica questao de
“aplicacao”, sendo que as demais sao de “conhecimento”
e “compreensdo”, podera ser atribuida uma nota 9.
Nesse sentido, h4 que se observar a elaboracdo da
atividade, pois, a resolucdo da questdo sobre aplicagéo,
pressupfe que o educando ja superou questbes de
conhecimento e compreensao.

5 — Andlise dos Resultados

- Importancia da analise de resultado para indicar os
préximos passos curriculares ou didatico-pedagégicos
subsequentes.

- Importancia de analisar com os educandos os
desempenhos de cada um, comentando-os, por meio de
circulo de avaliacdo, proporcionando discussao sobre as
diversas respostas dadas.

Fonte: A partir de Romé&o (2011a, p. 107-122).

Romao (2011a) ainda traz contribuicdes referentes ao Conselho de Classe,

a partir de experiéncias realizadas em duas escolas na periferia de Juiz de Fora

(MG), onde havia uma organizacdo em que os educandos escolhiam seus

professores-orientadores, com organizacao de reunides entre orientador-orientando.

Utilizavam as seguintes variaveis para avaliacdo: aproveitamento, frequéncia,

relacionamento e participacao.
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O autor Valdo Barcelos traz uma especificidade de avaliacdo na Educacgao
de Jovens e Adultos, com uma proposta de uma avaliacdo solidaria e cooperativa,
sendo organizada

(1) a partir de uma relacdo de responsabilidade entre pessoas unidas por
interesses comuns, de maneira que cada um dos componentes da
comunidade de aprendizagem se sinta na obrigacdo moral de apoiar os
outros: Solidariedade e (2) que tenha como principio, meio e fim um

processo de operar juntos e em parceria com outro: Cooperacgao
(BARCELOS, 2014, p. 31).

Barcelos (2014) apresenta sua teoria utilizando como metafora as estagfes
para embarcar no seu texto. Na primeira estacao, o autor propde uma inverséao de
responsabilidade, isto é, educadores e educando dividindo as responsabilidades em
relacdo aos resultados das avaliagcdes, de forma que se houver reprovagao do
educando, também se trata da reprovacao do educador. Com essa conduta, espera-
se que, além de outras questdes, os resultados da avaliacdo gerem novos objetivos
para o que o autor chama de comunidade de aprendizagem (quem ensina aprende
e quem aprende ensina) e o rompimento da crenca de que existem aqueles que
aprendem e aqueles que ndo aprendem. O autor nos desafia a “pensar um processo
avaliativo ndo mais a partir de certezas, de objetivos e de metas rigidas
estabelecidas a priori” (BARCELOS, 2014, p. 37).

Ele defende que o termo “educacéo inclusiva” é redundante, pois educacéao
e inclusdo séo inseparaveis e a Educacdo de Jovens e Adultos como ponto de
partida, ndo de chegada, visto que se trata da construcdo e/ou ampliacdo da
cidadania, com a qual se oportuniza acesso ao trabalho, lazer, salde etc., além da
condicado necesséria para busca e garantia ao direito a continuidade da educacgéo
continuada.

Ao compreendermos a Educagcdo de Jovens e Adultos em geral, e a
avaliacdo em especial, com esta perspectiva politica, cultural e de condigao
necesséaria para a justica social, estaremos dando a ela um carater de
promotora e facilitadora do acesso, bem como da compreenséo, por parte
dos(as) educandos e educandas da Educacdo de Jovens e Adultos, dos
conteddos e das proposi¢des cientificas que sé@o inerentes as disciplinas

nos diferentes niveis do processo educativo na educacdo basica
(BARCELOS, 2014, p. 41).

No final dessa estacdo, o autor propde que se agregue a avalicdo e as

praticas pedagogicas, a dimensdo da afetividade, do cuidado, da amorosidade, que
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se refere a forma ou a maneira de como sera realizada a acdo, como a selecao dos
conteudos e o processo avaliativo.

Na segunda estacédo, o autor defende que se dialogue com os especialistas
sobre avaliacdo. Enfatiza a importancia da conversacdo, apoiado no conceito de
Maturana, em que conversar € o “entrelagcamento entre o racional e o emocional num
processo de linguagem comum, num determinado espaco de convivéncia e num
tempo presente: o0 aqui e 0 agora” (BARCELOS, 2014, p. 48).

Também traz o conceito de amorosidade, de acolhimento, de diadlogo de
Paulo Freire, no sentido de que o outro é seu parceiro e ndo o seu competidor. Para
o reconhecimento do outro, Barcelos enfatiza a importancia da escuta a quem sofreu
0 processo de silenciamento.

Traz também Gauthier, com o conceito de sociopoética, que tem como
pressuposto a ndo separacdo da ciéncia e arte, razdo e emocéao, na producao do
conhecimento.

O autor relaciona a avaliagdo com uma das questbes mais preocupantes na

EJA, a evasao:

[...] buscar alternativas de avaliacdo que visam romper com as praticas de
avaliacdo que temos colocado em acao até o momento e que, ao que tudo
indica, tém sido responsaveis, em grande parte, por um processo de evasao
escolar. [...] O resultado disto séo processos avaliativos que primam pela
racionalidade estanque, em detrimento de uma atencdo especial as
guestdes de afetividade e da amorosidade (BARCELQOS, 2014, p. 57).

E assim termina a “segunda estacdo”, enfatizando a valorizacdo das
emoc0des no processo educativo.

Na terceira estacéo, Barcelos (2014) traz a reflexdo sobre a possibilidade de
construcdo do conhecimento a partir de Maturana, com dois pressupostos
epistemoldgicos e cientificos, sendo eles a Biologia do Amor e a Biologia do
Conhecimento. Para completar a reflexdo, nesse sentido, traz Freire lembrando que
a aprendizagem ocorre no e com o mundo, e em comunh&do entre os homens e
mulheres. As praticas avaliativas, nessa perspectiva, ttm como ponto de partida “o
amar como a emocao que nos institui como seres sociais capazes de edificar um
mundo social e ecologicamente mais justo, mais solidario e cooperativo”
(BARCELOS, 2014, p. 65).
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Para a realizacdo dessa forma de avaliacdo, o autor propde que se crie
espacos de convivéncia em que se predomine a emoc¢ao do amar, de forma que se
tenham algumas relac6es em detrimento a outras:

- a cooperacgdo em detrimento da competicéo;

- A solidariedade em detrimento da indiferenca ou negacéo.

O motivo da escolha é simples: enquanto a cooperacdo e a solidariedade
aproximam, promovendo o didlogo e o reconhecimento, enfim, a tolerancia,

a competicdo afasta, incentiva a disputa e, consequentemente, o
aniquilamento do outro (BARCELOQOS, 2014, p. 67).

Nessa estacdo, Barcelos enfatiza a escuta e a importancia do que o
educando nos conta, trazendo a sua leitura de mundo. Ele considera que o fato de
deixar de lado tudo que foi trazido pelo educando, visto que ndo cabia nos conceitos,
categorias e definicbes académicas, pode ter sido o motivo dos indices de evaséo e
repeténcia, inclusive cita Esteban que afirma ser “impossivel a separacao entre o
objeto de conhecimento e o sujeito que conhece” (BARCELOS, 2014, p. 69).

O autor defende que o fazer-se humano envolve o biologico e o cultural-
relacional, de forma que o que somos tem relacdo com o que pensamos e fazemos
no e com o mundo. Nesse sentido, defende que as alternativas avaliativas devem
levar em consideracdo essa questdo e ressalta que as emocdes devem estar no
centro da preocupacéao nessas elaboracdes. A escuta amorosa traz ao educador o
conhecimento das reivindicacdes de seus educandos.

Outra questédo trazida pelo autor € a ldgica politica da organizacdo da
sociedade moderna, citando Boaventura Santos (2000) que coloca que houve a
opcéao pelo conhecimento-regulagédo em detrimento ao conhecimento-emancipacao.
Em decorréncia desse modelo, ha repercussfes na educacdo escolar de dificil
remocao.

A suspeita, segundo o autor, € de que as praticas pedagogicas e as
orientacdes avaliativas vigentes fazem da escola um espaco autoritario e
ameacador. Em oposicéo a isso, Barcelos (2014, p. 100) cita Ferraco (2002) que:

aposta no dialogo com as manifesta¢des cotidianas de solidariedade e de
companheirismo, estabelecidas entre os educandos e as educandas, como
caminho para a criacdo de alternativas de organizag&o escolar e curricular.
Eu acrescentaria: de praticas avaliativas solidarias e cooperativas.
Alternativas e proposicdes avaliativas onde sejam privilegiadas atitudes que
ajudem a romper com as praticas “individualistas e egoistas” que emergem

das intrincadas e complexas redes de poder que circulam pelos curriculos
escolares tradicionais.
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Nesse sentido, ele frisa que biologicamente o ser humano tende a ser

cooperativo, solidario e que isso pode ser aprendido quando ha possibilidade de

praticar.

Barcelos defende o emocionar, pois além do amar, pois este sentimento esta

presente a todo momento, o que néo é diferente no espaco escolar e ao considera-

lo pode trazer acolhimento aos educandos de EJA. Mas, a0 mesmo tempo, existem

outros tipos de emocdes presentes na origem das praticas pedagogicas e da

organizacao dos processos avaliativos.

Sdo essas emogbes — de desconfianga, de busca de controle, de
dominagdo — que acabam dando origem a uma avaliacdo pautada numa
razéo que acredita poder controlar tudo 0 que ocorre no espago escolar.
Pior ainda, acreditam que este € um bom caminho. Curiosamente, este tipo
de atitude, que busca controlar, vem acompanhada de um discurso em
defesa do didlogo, da liberdade, da democratizacéo dos espagos escolares
(BARCELOS, 2014, p. 111).

Diante de todas essas reflexdes, Barcelos (2014) traz pontos importantes

para uma (re)invencdo das alternativas avaliativas e reorientacdo de praticas

pedagdgicas:

(1) Que se busque sempre partir de uma conversa e de uma escuta
sincera e solidaria com os professores e as professoras. Tal procedimento
abre possibilidades para uma constru¢cdo de conhecimento em bases
sélidas e cooperativas. Algo na perspectiva defendida por Boaventura
Santos 2002 como a construgdo de um conhecimento solidario, um
conhecimento que ao mesmo tempo em que promove o conhecer e
incentiva o reconhecimento do outro, pois

(2) com esta simples atitude pedagdgica cria se a possibilidade de
abertura de novos caminhos para a emergéncia de saberes, de
conhecimentos, de praticas e de experiéncias cotidianas de educandos(as)
e entre esses e os(as) educadores(as) e que

(3) imediatamente, ao adotarmos essa atitude, estaremos dando os
primeiros passos para o rompimento com a ideia de avaliagdo planejada
apenas racionalmente, de caracteristicas lineares, e completamente
organizada a priori e, talvez, o grande salto de qualidade na relagéo entre
avaliacdo e aprendizagem aconteca, pois com isto

(4) os professores e professoras estardo comeg¢ando a perceber que
sdo, efetiva e efetivamente, arte integrante de todo e qualquer processo
educativo em geral e avaliativo em particular. Seja ele em que modalidade
for (BARCELOS, 2014, p. 115-116).

Entrando para a quarta estagao, o autor convida a reescrever o texto, a partir

das proprias conclusdes, e compartilha alguns pontos que, para ele, sdo necessarios

a formacéo de repertorios de saberes e de conhecimentos para tratar de aspectos

relacionados a EJA, considerando também as praticas avaliativas. Apresento, em
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seguida, uma sintese dos pontos trazidos por Barcelos ou cita¢cdes do autor (2014,

p. 119-156):

Quadro 16 - Pontos necessarios a formacéao de repertorios de saberes e de

conhecimento sobre a EJA, segundo Barcelos

Atencado e amorosidade

- Atencdo ao reconhecimento da experiéncia de vida
acumulada dos educandos, bem como as Vvarias
passagens pela escola e a forma de avaliar por meio de um
acompanhamento efetivo e afetivo

- Amorosidade refere-se a emoc¢ao que se cria na escola,
no trabalho pedagdgico e na avaliacdo, a necessidade de
dialogar, de escutar, de acolher e de ser tolerante.

Busca

- Busca por uma avaliacéo solidaria e cooperativa, que se
opbe aos modelos meramente classificatérios e
hierarquizantes.

- Esta busca tem a ver com a capacidade de ter esperanca

Cuidado

- O cuidado consigo e com o outro, com suas trajetérias de
vida peculiares. Uma avaliacdo solidaria e cooperativa
deve levar em consideracao as individualidades.

- “O cuidado é um valor e, como tal, ndo se ensina. Valores
constroem-se em espacos de convivéncia solidarios e
fraternos. A escola pode — e deve — ser um destes espacos”
(p. 124).

Dedicacéo

- “E a partir da dedicacdo afetiva e efetiva que podera
resultar, na Educacdo de Jovens e Adultos, a boniteza
freireana do fazer educativo” (p. 125)

Escuta e esperanca

- “Esta relacdo de escuta cuidadosa e amorosa. Freire
comparava a leitura de um texto. No caso, o leitor € o
educador e o texto é o educando a sua frente, como um
livro que ele tenta ler, interpretar, para, enfim, entender”. (p.
127)

Felicidade

- Felicidade de aprender e ensinar e de ensinar/aprender

- Defesa da educacéo que privilegia a busca da felicidade
a partir “da cooperagcdo, da solidariedade, do
compartihamento e ndo da disputa que nos leva,
invariavelmente, a anulagao, e ao aniquilamento do outro”
(p. 129).

Saber que lidamos com
gente

- Reconhecimento do educando adulto

Muita humildade

- “A humildade € um fator decisivo no processo pedagdgico,
na medida em que € dela que decorre a maior ou menor
generosidade em aceitar o ritmo de aprender de cada um,
bem como leva-nos a tolerar os processos diferenciados de
cada educando(a) em vencer sua inseguranca, sua timidez,
enfim, sua capacidade de superar a inibicdo frente ao
desconhecido que se lhe apresenta no espaco da sala de
aula” (p. 132).

Incentivo

- “O fato de, em algumas situagdes, certos educandos(as)
nao conseguirem atingir os indices minimos estabelecidos
para a aprovacdo em uma avaliagdo, ndo pode, jamais, ser
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usado para reforcar a ideia equivocada de que alguém néo
tem condi¢cdes de aprender algo que quer aprender”
(p.135). Ao contrario, deve ser incentivado

Justica

- Educacéao de Jovens e Adultos como uma forma de fazer
justica a quem teve seus direitos negados relativos ao
acesso a educacao escolar.

Ludicidade

- “A diminuicdo da espontaneidade (condicao necessaria
para a imaginacdo) é muito mais uma decorréncia da
organizacao escolar do que algo intrinseco ao ser humano
aprendente” (p. 136).

Mudanca

- “Nossa resisténcia e pouca abertura as mudancgas estao
entre tantos fatores que dificultam o trabalho com a
Educacdo de Jovens e Adultos em geral, e nas praticas
avaliativas.

[..]

- Ou tomamos coragem de mudar nossas praticas
avaliativas, ou de nada, ou de muito pouco, valerdo as
demais mudancas que, porventura, viermos a fazer no
processo educativo” (p. 138).

Necessidade

- Formacéo continuada e/ou permanente
- Com foco na avaliacdo

Organizacao

- “Os(as) educandos(as) de Educacgao de Jovens e Adultos
podem estar se constituindo em agentes de uma reforma
da organizagdo escolar, na medida em que, ou ela se
repensa, se reorganiza, ou ndo conseguira responder as
exigéncias de acolhimento destes novos sujeitos
aprendentes que a ela estdo chegando” (p. 142).

Participacdo

- “A avaliagdo na Educagao de Jovens e Adultos requer que
passemos de uma relacdo onde o(a) educando(a) é um
mero coadjuvante, um expectador a um coautor, a um
participador. Ou seja, passe a ser um construtor de todo o
processo”.

Querer

- “Quando este querer aprender se encontra com a vontade
de alguém que quer ver este desejo se realizando, nos
temos ndo apenas um encontro, mas, sim, uma comunhéao.
Temos a realizagdo de um querer muito especial: a
realizacao do querer aprender.

[..]

- Os(as) professores(as) dizem que querem ensinar, 0os(as)
educandos(as) dizem que querem aprender, mas, entdo, o
que esta acontecendo para ocorrerem tantas reprovagdes
na Educacéo de Jovens e Adultos?” (p. 146).

Reinventar e inventar

- Necessidade de reinventar, ndo a partir da “cépia” do
estrangeiro, pois temos classicos como Darcy Ribeiro,
Anisio Teixeira e Paulo Freire entre outros.

- “Reinventar  praticas pedagodgicas, didaticas,
metodologias, e, em especial, avaliativas junto aos
educandos e educandas. [..] Ha que reinventar habitos,
costumes, valores e, principalmente a esperanca que
sempre € possivel aprender” (p. 149).

Sabedoria

- Reconhecimento e valorizagdo da sabedoria dos
educandos
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- “E demonstragdo de sabedoria, de quem avalia, ver o
momento da avaliagdo como um ponto de partida para ir
em frente e ndo como um momento final de ‘coleta’ e de
‘mediacdo’ do que foi aprendido. Entender a avaliacdo
como um momento estanque €, nada mais nada menos,
que reforgar uma educacéo do tipo bancéria excludente. E
justo este tipo de educacdo que tantos prejuizos tém
causado a educacao brasileira” (p. 150).

Tenséao - “Uma avaliagao solidaria e cooperativa precisa dar uma
atencdo muito especial para a construcdo de processos
avaliativos que comecem a desmontar esta representagao
tdo negativa e geradora de tanta tensdo de parte dos(as)
educandos(as) de Educagéao de Jovens e Adultos” (p. 151).
Urgéncia - Mudanca na forma de avaliagdo na Educacéo de Jovens
e Adultos

- Justica social e econdbmica

- Planejamento, organizacao e gestao de recursos publicos
municipais, estaduais e federais

Valores - Os valores ndo sado ensinados, mas sim partilhados,
trocados, um aprendizado que ocorre em comunhdo, em
parceria.

Xeque-mate - “Refiro-me a nos colocar em posicdo de xeque-mate. Ou

seja: como no jogo de xadrez, nos coloca numa situacao-
limite. Ou encontramos uma saida para esta imensa
injustica social que é a exclusao da escola de milhares e
milhdes de pessoas, ou nos conformamos, definitivamente,
com o fracasso de nossas estruturas sociais e
educacionais” (p. 154).

Zelo - “A0 mesmo tempo em que estamos a procura de
alternativas que melhorem e qualifiquem as préticas
avaliativas na Educacéo de Jovens e Adultos, temos que
ter o maior cuidado, temos que zelar para néo
sucumbirmos a pratica tdo comum de adocao de receitas e
respostas prontas, ou, como via de regra tem sido feito,
fazer a pura e simples importacdo para Educacdo de
Jovens e Adultos das praticas em andamento no processo
regular de educacdo, bem como nas demais modalidades
educativas” (p. 155).

Fonte: Organizado pela Autora a partir de Barcelos (2014, p. 119-156).

Na quinta e ultima estacdo, Barcelos (2014) coloca que o texto ndo é uma
receita, assim, espera-se que traga pontos de partida para novas reflexdes sobre a
avaliacdo na Educacéo de Jovens e Adultos de forma solidaria e cooperativa.

Em seguida, analisamos a obra de Ana Saul, Avaliacdo Emancipatoria:
desafio a teoria e a pratica de avaliacdo e reformulacdo de curriculo. Nessa obra,
Saul (2006) trata da avaliacdo de programas educacionais ou sociais e nao do
processo de ensino e aprendizagem, mas traz contribuicbes importantes para essa

acdo, pois apresenta uma vertente politico-pedagodgica com o objetivo voltado a
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emancipacao, libertacdo, a partir do processo de descri¢cao, andlise e critica de uma
dada realidade. Nesse texto, a autora elucida o paradigma da avaliagédo
emancipatoria em trés vertentes tedrico-metodoldgicas.

A primeira vertente é a avaliagdo democratica que tem como conceitos-
chave o sigilo, a negociacdo e acessibilidade, tendo como conceito fundamental o
direito & informacéo. O critério de sucesso desse tipo de avaliacdo é medido pelas
audiéncias beneficiadas por ela.

A segunda vertente, a critica institucional e criacdo coletiva, caracteriza-se
por um processo de investigacdo de uma dada realidade, que visa a aplicacéo de
métodos de conscientizacdo aos mais variados tipos de organizagdo. Para melhor
explicar, Saul cita Freire, quando traz que a conscientizagdo desvela a realidade e é
consciéncia historica, de forma que os homens assumam o papel de sujeitos que

fazem e refazem o mundo.

Nessa perspectiva, o processo de conscientizacdo é a mola mestra de uma
pedagogia emancipadora em que os membros de uma organizagdo s&o
tratados como seres autodeterminados, isto é, sujeitos capazes de,
criticamente, desenvolverem suas proprias a¢des (SAUL, 2006, p. 55).

A critica institucional e criacdo coletiva tem trés momentos:

- Primeiro momento: expresséo e descrigdo da realidade — Levantamento da
verbalizacdo e problematizacdo de uma dada realidade, que pode ser sobre os fatos,
conceitos, valores e sentimentos. Nas instituicdes educacionais, frequentemente séo
trazidos aspectos metodoldgicos com relacéo as dificuldades de ensino e avaliagdo
de alunos.

- Segundo momento: critica do material expresso - Recuo critico que se
refere a critica da prépria acdo, tomada de consciéncia, momento em que sao
explicitadas as contradi¢es existentes a nivel das a¢fes grupais.

- Terceiro momento: criacdo coletiva — Delineamento de alteracOes
necessarias de uma organiza¢céo, um novo paradigma compartilhado coerentemente
pelo proprio grupo. Ao final desse processo, a expectativa é que as pessoas
envolvidas se tornem mais conscientes de suas possibilidades e limites em relacéo
as finalidades, encontrando solucdes criadoras para os problemas identificados.

A terceira vertente, pesquisa-participante, pauta-se por seis principios

metodoldgicos:
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1 — Autenticidade e compromisso — Honestidade e compromisso do
pesquisador.

2 — Antidogmatismo — N&o aplicar rigidamente a pesquisa algumas ideias
preestabelecidas ou principios ideologicos.

3 — Restituicdo sistematica — Retorno de informacao aos grupos de base, de
uma forma sistematica e organizada.

4 — Feedback aos intelectuais organicos — Feedback dialético com os
intelectuais engajados.

5 — Ritmo e equilibrio de agc&o-reflexdo — Sincronizacdo constante de reflexdo
e acgéo no trabalho de campo.

6 — Ciéncia modesta e técnicas dialogais — Propde ado¢édo de humildade na
realizacao da pesquisa.

Para Saul (2006, p. 61), avaliagdo emancipatéria tem dois objetivos, sendo
eles: “iluminar o caminho da transformacao e beneficiar as audiéncias no sentido de
torna-las autodeterminadas”. Para isso, trabalha com os seguintes conceitos:

- Emancipacao — “Prevé que a consciéncia critica da situagao e a proposi¢cao
de alternativas de solucdo para a mesma constituem-se em elementos de luta
transformadora para os diferentes participantes da avaliacdo” (SAUL, 2006, p. 62).

- Decisdo democratica — Estimulo a participacdo ampla e diversificada,
contemplando o consenso e o dissenso.

- Transformacdo - Alteracbes do programa educacional realizadas
coletivamente com base na andlise critica.

- Critica educativa — “A fungéo da critica é educativa, formativa para quem
dela participa, visando reorientagao do programa educacional” (SAUL, 2006, p. 62).

Para esse modelo de avaliacdo, a autora destaca os seguintes momentos
de investigagao:

- Momento prévio: a preparacdo da investigacdo — acfes para sentir as
possibilidades e limites da proposta de avaliag&o.

- 1° momento: a descricdo da realidade — Levantamento de evidéncias e
material concreto para compreenséao e estimulo a reflexdo dos participantes, tendo

fontes de carater documental e histoérico-oral.
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- 2° momento: a critica da realidade — “Tomada de consciéncia e explicitagao
das defasagens, desajustes e contradigbes existentes no programa” (SAUL, 2006,
p. 69).

- 3° momento: criagdo coletiva — Geracao de propostas alternativas para o
programa.

Cada um dos autores trouxe importantes contribuicbes em suas teses
referentes a avaliacdo: Giovedi: Avaliagdo da aprendizagem freireana; Romao:
Avaliacdo DialOgica; Barcelos: Avaliacdo Solidaria e Cooperativa e Saul: Avaliacao
Emancipatoria; sendo que Giovedi trata de uma proposta curricular e traz no bojo a
discusséo sobre avaliacdo, Roméao discute avaliagéo de forma geral e Barcelos trata
especificamente da Educacdo de Jovens e Adultos, todos os trés autores referem-
se a avaliacado escolar; Ana Maria Saul trata sobre a avaliacdo de programa, com
importantes reflexdes, como o proprio titulo diz, sobre a avaliagdo emancipatoria.

Percebemos aspectos importantes que poderdo compor uma caracterizagao
de avaliacdo emancipatoria em cada uma das obras desses autores, sendo que a
maioria, sendo praticamente todas, apresenta pontos convergentes entre os autores,
pois todos trazem propostas no ambito contra hegemonico e tém como uma das
bases do referencial teérico, Paulo Freire. No quadro, abaixo apresentamos alguns

desses aspectos:

Quadro 17 - Aspectos importantes a serem considerados numa avaliacao

emancipatoria

Educacdo como forma de | Barcelos traz a educacdo numa perspectiva de justica,
justica especialmente falando da Educacédo de Jovens e Adultos a
guem teve seus direitos negados em relacdo ao acesso a
educacao escolar. Para ele, ou encontramos uma saida para
combater a exclusdo escolar ou definitivamente nos
conformamos com o fracasso (BARCELOS, 2014).

Giovedi aborda em seu texto a violéncia curricular, trazendo
como proposta e anuncio, de alguma forma, a justica.
Roma&o fala da injustica quando afirma que ha uma tendéncia
positivista nas escolas publicas que se pautam em verdades
absolutas na concepgao moralista do erro, punindo aqueles
gue se desviarem dos padrdes das verdades absolutas do
avaliador.

Realidade do educando Os autores tratam a realidade dos educandos como ponto
de partida, reconhecendo e valorizando os saberes dos
educandos, conhecendo como eles leem o mundo.

Ana Saul coloca sobre a investigacdo da realidade, Romao
sobre a investigagdo da primeira cultura, Barcelos sobre o
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reconhecimento da experiéncia de vida acumulada dos
educandos, pois considera que o fato de a escola ignora-la,
pode ter causado os indices de evasao e repeténcia.

Participacdo de todos os
envolvidos

Para Giovedi os educandos junto com os educadores sao 0s
sujeitos dos processos de avaliacao.

Romao e Barcelos defendem a elaboracéo da avaliacdo com
os educandos

Saul, quando trata da decisdo democratica, ressalta que
deve haver estimulo & participagdo ampla e diversificada,
contemplando o consenso e o dissenso.

Dialogo

Giovedi traz o didlogo dentro do processo de implementacao
do curriculo critico-libertador.

Romaéo defende que a sala de aula se torne um circulo de
investigacdo do conhecimento e dos processos de
abordagem do conhecimento, o que pressupde a realizagcdo
constante de dialogo.

Barcelos, quando fala da amorosidade, refere-se a emocao
gue se cria na escola, no trabalho pedagdgico e na
avaliacdo, a necessidade de dialogar, de escutar, de acolher
e de ser tolerante.

Educando - ser integral

Giovedi argumenta que se deve considerar o educando de
forma integral, com os aspectos: cognitivo, afetivo, ético,
estético, relacdo interpessoal etc.

Barcelos, em toda a sua obra, fala do entrelacamento do
racional e o emocional, que pressupde a ndo separacdo da
ciéncia e arte, razdo e emoc¢do, na producdo do
conhecimento. Defende dois pressupostos epistemolégicos
e cientificos, sendo eles a Biologia do Amor e a Biologia do
Conhecimento.

Protagonismo dos alunos

Giovedi defende a construcdo de uma cultura na qual os
alunos entendem que podem ser protagonistas do processo
de avaliacdo da prépria conduta.

Romao ressalta que, além da elaboragéo da avaliacdo, haja
momentos de revisdo e replanejamento das atividades
subsequentes com os educandos.

Barcelos chama a atencao para o fato de que na avaliacdo
na Educacéo de Jovens e Adultos requer que passemos de
uma relacdo em que o(a) educando(a) € um mero
coadjuvante, um expectador a um coautor, a um
participador. Ou seja, passe a ser um construtor de todo o
processo.

Autoavaliacéo

Esse termo trazido pelo Giovedi refere-se a aplicacdo de
atividades e uso de instrumentos de autoavaliagéo individual
e coletiva para diagnosticar como foi o processo de ensino-
aprendizagem (todos avaliam e todos séo avaliados).

Individualidade

Roméo (2011a, p. 117) afirma que “nunca se pode
considerar 0os mesmos critérios e aplicar 0s mesmos
instrumentos de avaliagdo para todos os alunos no mesmo
tempo”.

Barcelos ressalta o cuidado consigo e com o outro, com suas
trajetorias de vida peculiares. Uma avaliagdo solidaria e
cooperativa deve levar em consideracgéo as individualidades.
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Educando e educador no
processo de
aprendizagem

Para Giovedi, o0 bom desempenho dos alunos indica ao
professor a possibilidade de continuag&o do trabalho e o mau
desempenho indica a necessidade de retomada dos
contetdos por outros meétodos. Essa acgdo pressupbe
processo de aprendizagem tanto do educando quanto do
educador.

Roméo traz a concepc¢do da avaliagdo dialégica, como
momento de aprendizagem, de mudanca, dindmico, tanto do
aluno quanto do professor.

Barcelos trata como felicidade o fato de aprender e ensinar
e de ensinar/aprender.

Colaboracao
Cooperacgéao

Giovedi, com relagdo a uma avaliacdo em que os educandos
nao tiveram um bom desempenho, indica a necessidade de
retomada dos conteudos por outros métodos, incentivando
gue os estudantes colaborem uns com as aprendizagens de
todos.

Barcelos traz a cooperagcdo e a solidariedade como
promotoras do didlogo, do reconhecimento, da tolerancia,
em oposicao a competicdo, a disputa, ao aniquilamento do
outro.

Conteudo significativo

Giovedi traz uma defesa na necessidade de os contetdos
serem significativos aos educandos.

Romao coloca que, no circulo de investigacdo, serao
destacados os temas geradores do planejamento, que
revelam as situacdes-limites, os traficos ideolégicos e os
inéditos viaveis.

Barcelos prop8e que se agregue a avalicdo e as praticas
pedagogicas, a dimensdo da afetividade, do cuidado, da
amorosidade, que se refere a forma ou a maneira de como
sera realizada a acdo, como a selecao dos conteldos e o
processo avaliativo.

Erro como processo da
aprendizagem

Para Giovedi, os erros sao vistos como inerentes ao
processo de ensinar e aprender, devendo ser superados por
novas intervencdes do professor e dos alunos.

Romao elucida que o erro deve ser encarado como fonte de
outros saberes.

Instrumento de avaliacdo

Giovedi traz a autoavaliacéo, colocado
anteriormente.

Romédo considerando que ha ainda um caminho para
percorrer em relacdo a transformacdo das praxis
avaliadoras, estrutura orientacdes de instrumentos que

considerem as diferentes complexidades na aprendizagem.

como ja foi

Resultado das avaliacbes

Barcelos propbe que haja uma inversdo de
responsabilidade, isto é, educadores e educando dividindo
as responsabilidades em relacdo aos resultados das
avaliagcdes, de forma que se houver reprovacdo do
educando, também se trata da reprovagéo do educador.
Romao ressalta a importancia de analisar com os educandos
os desempenhos de cada um, comentando-0s, por meio de
circulo de avaliacdo, proporcionando discussdo sobre as
diversas respostas dadas e, a partir disso, indicar os
préximos passos curriculares ou didatico-pedagdégicos
subsequentes.
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Giovedi coloca que os resultados devem ser explicitados por
mencdes e analises qualitativas do professor e dos alunos e
nao por notas.

Conscientizacdo Saul (2006, p. 55) elucida que “o processo de
conscientizagdo é a mola mestra de uma pedagogia
emancipadora em que 0s membros de uma organiza¢ao sao
tratados como seres autodeterminados, isto €, sujeitos
capazes de, criticamente, desenvolverem suas proprias
acoes”.

Emancipacéo Saul (2006, p. 62) traz uma vertente politico-pedagdgica com
0 objetivo voltado & emancipacao, libertagao e “prevé que a
consciéncia critica da situacéo e a proposicao de alternativas
de solucdo para a mesma constituem-se em elementos de
luta transformadora para os diferentes participantes da
avaliacao”.

Fonte: Organizado pela Autora a partir de Giovedi (2016), Romao (2011a), Barcelos (2014) e Saul
(2006).

2.4.1 Por que e como realizar uma avaliacdo emancipatéria na EJA?

Demo (2000) coloca que a circunstancia para a ocorréncia da emancipacao
€ a conscientizagdo, em que o sujeito se vé como ser social e se descobre dentro de
sua condicdo historica, compreendendo a desigualdade social além de algo
estrutural, podendo o sujeito ser vitima dessa situacao.

“‘Emancipacéao é o processo historico de conquista e exercicio da qualidade
de ator consciente e produtivo. Trata-se da formacao do sujeito capaz de se definir
de ocupar espaco préprio, recusando ser reduzido a objeto” (DEMO, 2000, p. 78).

Assim, quando se trata de avaliacdo emancipatéria, a caracteristica
“‘emancipatoria” aqui colocada, refere-se a uma avaliagdo em que, conforme a
etimologia da palavra, ganha independéncia, solta-se da m&o do outro, entdo, uma
avalicdo que liberta, como destaca Demo (2000) com o desevolvimento da
conscientizacdo. Dessa forma, podemos indagar sobre o que esta “aprisionando” o
educando e como a avalicdo podera liberta-lo.

O que aprisiona 0 educando da EJA é a forma opressora e excludente de
avaliacdo que, de forma autoritaria e ameacadora (se ndo for bem, repetird de ano)
0 condena ou condenou injustamente ao fracasso escolar e/ou a alienacéo, além de

condiciona-lo a ver os valores numa Unica perspectiva, na maioria das vezes,
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diferentes dos seus, mais valorizados e mais cultos do que os seus. Sempre 0 outro
gue é mais do que ele, vai poder avalia-lo com critérios que nem sempre lhes sédo
tao claros.

Essa forma de avaliacdo trouxe para muitas pessoas a impossibilidade de
continuidade dos estudos e, consequentemente, a sociedade avalia os sujeitos
“‘escolhendo” os seus caminhos de acordo com a sua escolaridade, injustamente.
Esse é 0 motivo para pensarmos numa avaliagdo emancipatoria para a EJA.

Porém, quando se trata da realizacdo de uma avaliacdo com essa
caracteristica, € preciso ndo perder de vista que a libertacdo somente ocorrera
guando houver o desvelamento da realidade e, com isso, a conscientizagdo dessa
situac&o opressora pelos educandos, ao mesmo tempo que compreendem que néo
h& uma realidade estatica, mas sim factivel de transformacédo, que ocorre de forma
coletiva.

Essa conscientizagcdo dos sujeitos, por meio do desenvolvimento da viséo
critica da realidade, segundo Demo (2000), é condicdo necessaria para a
emancipacdo. Esse processo é essencial dentro da perspectiva de avaliacéo
emancipatoria, como ja foi dito e reforcamos, pois, dessa forma, o sujeito livre da
alienacéo, é capaz, de fato, de analisar e decidir de forma consciente sobre suas
escolhas.

Nesse sentido, € preciso considerar que a avaliacdo ndo pode ser tratada de
maneira isolada, ela é parte de um processo do curriculo, mas ndo um curriculo
gualquer, mas um curriculo que emancipe os educandos da instabilidade que a
sociedade os condena (ARROYO, 2007); um curriculo critico-libertador, que
contribua para que os oprimidos lutem para a superacao de toda e qualquer forma
de opressdo (GIOVEDI, 2016); portanto, um curriculo trazendo a justica social,
reconhecendo e buscando fundamentos em experiéncias historicas democraticas
que sejam significativas na educacgéo escolar (PONCE; ARAUJO, 2019).

Dessa forma, é importante que o curriculo esteja pautado em teorias que
sustentem a sua execucdo, como a Teoria da Acdo Dialégica, com as suas
caracteristicas: co-laboracao (relacdo da acdo com o diadlogo, problematizac¢do); unir
para a libertacdo (unido dos oprimidos, necessidade de libertar-se do opressor);

organizacdo (organizacdo das massas populares para o enfrentamento de uma
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realidade que ndo € estatica); sintese cultural (relacionada a investigacdo dos temas
geradores) (FREIRE, 2011).

Esse tipo de proposta curricular tem caracteristicas em comum que dialogam
com os principios da Educacao Popular, de acordo com os pressupostos afirmados
por Silva (2007), que tem relagcdo com a realidade local como ponto de partida; como
segundo pressuposto, traz o trabalho coletivo de participacdo com a busca da
compreensdo contextualizada e critica da organizacdo sociocultural e de
possibilidade de transformacao da realidade imediata; por ultimo, cita a organizacao
metodoldgica do dialogo na a¢éo participativa da comunidade.

Podemos ainda acrescentar, conforme Gadotti (2014) lembra, a teoria do
conhecimento de Paulo Freire que se fundamenta na concepg¢ao do ser inacabado,
inconcluso.

Para o tratamento pratico dessa proposta curricular, ha também a
necessidade de que o educador passe por esse processo de conscientizagdo. Nesse
sentido, ha a importancia de momentos formativos, visto que, trata-se de uma logica
diferenciada de reduzir a pratica docente ao ensino dos conteudos que se julgaram
como importantes para serem ensinados, sendo que estes, muitas vezes, se
encontram tao distantes da cotidianidade dos educandos. Essa outra logica que se
propde é o desvelamento da realidade critica, a partir da promocao da curiosidade
ingénua a curiosidade epistemoldgica, com a devida rigorosidade metddica
(FREIRE, 1996). Esse processo requer estabelecer novas as relacdes de poder entre
avaliador e avaliado (CAPELLETTI, 2012).

Se queremos propor uma avaliacdo da aprendizagem emancipatdéria, ha que
se compreender sobre o processo de aprendizagem, que € o objeto a ser avaliado.
Os sujeitos da Educacdo de Jovens e Adultos, no seu histérico de vida, trazem
muitas aprendizagens, pois todos sdo capazes de aprender (GADOTTI; ROMAO,
2011), em contato e na comunicagcdo com os demais sujeitos e com o0 mundo. Os
diferentes contextos, sejam eles materiais, culturais, de trabalho, escolares,
familiares, entre tantos outros, interferem na forma como cada sujeito aprende,
compreende o mundo, bem como se compreende nesse mundo; dessa forma, os
processos de aprendizagem sdo distintos. Para se chegar numa avaliacdo de

aprendizagem emancipatoria, o educador necessita compreender esse processo.
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Outra questdo importante € 0 que se avalia na avaliacdo emancipatoria.
Segundo Gadotti e Roméo (2011), a avaliacdo de um programa de educacao de
jovens e adultos deve ser pelo impacto provocado na qualidade de vida dos
educandos, entéo pelas possibilidades de transformacéo real das condi¢cfes de vida
desses educandos. Quanto a isso, também devem ser lembradas as funcfes da EJA
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA (2000): reparadora, equalizadora e
gualificadora. Se o educando somente souber todas as capitais dos paises, que
visao critica Ihe trara? Porém, se o educando, por exemplo, que necessita de um
atendimento médico e ndo consegue acessar, e compreende que o servico de saude
depende das leis municipais, da organizacdo do executivo e da interpretacdo do
juridico sobre os direitos em relagdo ao servico, e que h& outras formas de
organizacao, e podera comparar 0 que ocorre nas capitais de outros paises e porque
estdo organizadas dessa forma, a quem beneficia, como beneficia. A partir desse
conhecimento, podera ter uma visao critica e possibilidade de transformagcédo? Com
essa reflex@o, percebe-se que os conteudos estariam a servico da compreensao da
realidade concreta, mas néo se limita a isso, diferentemente de trazer um
conhecimento pelo simples fato de ser considerado importante. Quanto a isso,
poderiamos fazer mais duas questdes: importante para quem e por qué?

Entdo, para se pensar numa avaliacdo de aprendizagem emancipatoria na
EJA, é necessario considerar todas essas questdes: 0 que é e 0 que é necessario
para emancipar, um curriculo que traga o desenvolvimento da conscientizacao dos
sujeitos, compreensao da forma de aprendizagem dos educandos tanto pelo
educador, quanto pelos préprios educandos e formacéo de educadores, entre outros,

que certamente poderao fazer parte desse estudo.
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3 UMA REALIDADE DA EJA DE SAO BERNARDO DO CAMPO

A pesquisa foi realizada no municipio de Sdo Bernardo do Campo e o
objetivo deste capitulo é trazer um panorama geral do municipio e um foco voltado

a oferta e organizacdo da Educacao de Jovens e Adultos pela rede municipal.

3.1 Conhecendo o municipio de Sdo Bernardo do Campo

O municipio de Sao Bernardo do Campo faz parte da Regidao do Grande
ABC, no estado de S&o Paulo, faz divisa com a capital paulista, tem um grande polo
industrial metalomecanica e quimico-petroquimica. H4 também um rico centro
comercial, tendo um centro de vendas de moveis na Rua Jurubatuba e a famosa
“Marechal” (Rua Marechal Deodoro) onde se concentram lojas comerciais e tinha
ainda uma tradicdo da rota dos restaurantes, frango com polenta, porém,
infelizmente, alguns famosos fecharam as portas como Séo Judas e Florestal.
Outra informacédo que caracteriza 0 municipio €, que segundo Conceicéo et
al. (2015, p. 26), existem dois cenarios fisicos, sendo um deles representado pela
Represa Billings e o outro pela Serra do Mar, pois:
O municipio de Séo Bernardo do Campo possui 54% de seu territorio (ou
219 km?) inserido na Area de Protecdo e Recuperacdo dos Mananciais da
Bacia Hidrografica do Reservatério Billings. O espelho d’agua da represa
ocupa 19% da area do municipio (76 km2). Aproximadamente 27% (ou 116

km?2) do territério municipal encontram-se no Parque Estadual da Serra do
Mar.

Esse cenario favorece a existéncia de muitos pesqueiros e parques, como 0
Parque Natural Municipal Estoril, Parque Ecoldgico Imigrantes, que fazem parte dos
espacos de lazer e cultura da cidade, bem como o Parque da Juventude, Zoolégico
Municipal, Parque Cidade da Crianca, Pinacoteca, Pavilhdo Vera Cruz, podendo
ainda realizar turismo industrial.

Passam por Sdo Bernardo do Campo importantes Rodovias como Anchieta,
Imigrantes, indio Tibirica, Rodoanel Mario Covas, ficando a 21,7 km do Centro de
Séo Paulo, 40 km do Porto de Santos, 45 km do Aeroporto Internacional de Cumbica.

Em seguida, ha informacdes a partir de dados do municipio referentes a

area, populacéo, densidade demogréfica, taxa de crescimento populacional, grau de
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urbanizacéo, indice de envelhecimento e populacdo com menos de 15 anos e mais
de 60 anos. Esses dados séo apresentados em paralelo com os dados da regido e

do estado e se pode observar que € um municipio de grande extensdo, populoso e

urbanizado.
Tabela 12 - Dados de S&o Bernardo do Campo

Area (Em km2) - 2020 Populacao - 2020

Municipio 409,53 Municipio 812.086

RG 7.946,98 RG 21.138.247

Estado 248.219,94 Estado 44.639.899

Densidade Demografica Taxa Geométrica de Crescimento

(Habitantes/km2) - 2020 Anual da Populagdo - 2010/2020 (Em

Municipio 1982,97 %aa)-2020

RG 2659.91 Municipio 0,60

Estado 179,84 RG 0.72
Estado 0,80

Grau de Urbanizacdo (Em %) - 2020 indice de Envelhecimento (Em %) -

Municipio 98,39 2020

RG 98,91 Municipio 81,93

Estado 96,52 RG 73,67
Estado 81,11

Populagao com Menos de 15 Anos Populacdo com 60 Anos e Mais (Em

(Em %) - 2020 %) - 2020

Municipio 18,38 Municipio 15,06

RG 19,63 RG 14,46

Estado 18,87 Estado 15,30

Fonte: https://perfil.seade.qgov.br/. Acesso em: 15 abr. 2020.

Pode-se perceber que, comparado a regido e ao estado, os dados
apresentam que ha desenvolvimento maior na area da educacdo, visto que ha uma
menor porcentagem de analfabetismo e uma maior porcentagem de pessoas que

concluiram o Ensino Médio.


https://perfil.seade.gov.br/
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Tabela 13 - Escolaridade em S&o Bernardo do Campo (SBC)

Taxa de Analfabetismo da Populacao Fopulacdo de 18 a 24 Anos com pelo
de 15 Anos e Mais - Censo Menos Ensino Medio Completo -
Demaografico (Em %) - 2010 Censo Demografico (Em %) - 2010
Municipio 3.04 Municipio 62,03
RG 3.60 RG 57,52
Estado 4,33 Estado 57,89

Fonte: https://perfil.seade.qov.br/. Acesso em: 15 abr. 2020.

Ainda, pode-se compreender, no gréafico abaixo que, de fato, com o passar
dos anos, houve um crescimento no grau de escolaridade da populacdo com mais
de 25 anos, inclusive em relagdo ao Ensino Superior, porém, pelo censo de 2010,
ainda ha uma populacéo consideravel que ndo terminou o Ensino Fundamental, que
somado com as pessoas nao alfabetizadas, totalizam mais do que 30% da populagao
do municipio.

Grafico 8 - Escolaridade da Populacéo de 25 anos ou mais

Populacdo Adulta

Também compée o IDHM Educacdo um indicador de escolaridade da populacéo adulta, o percentual da populacdo de 18 anos ou
mais com o ensino fundamental completo. Esse indicador carrega uma grande inércia, em funcdo do peso das geractes mais antigas,
de menor escolaridade. Entre 2000 e 2010, esse percentual passou de 57 26% para 70,23%, no municipio, e de 39,76% para 54 92%,
na UF. Em 1991, os percentuais eram de 46,47% no municipio, e 30,09%, na UF. Em 2010, considerando-se a populacdo municipal
de 25 anos ou mais de idade, 3,65% eram analfabetos, 67.22% tinham o ensinc fundamental completo, 50,28% possuiam o ensino

médio completo e 19,21%, o superior completo. No Brasil, esses percentuais sdo, respectivamente, 11,82%, 50,75%, 3583% e
11,27%.

Escolaridade da populagao Escolaridade da populagao Escolaridade da populagao
de 25 anos ou mais - 1991 de 25 anos ou mais - 2000 de 25 anos ou mais - 2010

Fundamental
incompleto e
analfabeto
Fundamental
incompleto e
alfabetizado
@ Fundamental
completo e
médio
incompleto
@ Meédio completo
e superior
incompleto
@ Superior
completo

Fonte: http://www.atlasbrasil.org.br/2013/pt/perfil_m/sao-bernardo-do-campo_sp.
Acesso em: 15 abr. 2020.



https://perfil.seade.gov.br/
http://www.atlasbrasil.org.br/2013/pt/perfil_m/sao-bernardo-do-campo_sp
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O municipio também apresenta desenvolvimento da renda per capta,
conforme o gréfico abaixo com dados sobre: diminuicdo da pobreza, aumento de

renda per capta e aumento da taxa de ocupagao.

Gréfico 9 - Renda, Pobreza e Desigualdade

Renda, Pobreza e Desigualdade - Municipio - S0 Bernardo do Campo - SP

1991 2000 2010
Renda per capita 952,27 1.011,24 1.212,65
% de extremamente pobres 1,29 2,06 0,99
% de pobres 572 7,71 3,54
indice de Gini 0,50 0,54 0,54

Fonte: PNUD, Ipea e FJP

Distribuicdo da renda por quintos da Distribuicdo da renda por quintos da Distribuicdo da renda por quintos da
tordenad

populacio (or gundo a populacio (ordenada segundo a populacdo (ordenada segundo a
renda domiciliar per capita) - 1991 renda domiciliar per capita) - 2000 renda domiciliar per capita) - 2010

1* Quinto
2 Quinto
@ 3° Quinto

@ #° Quinto
@ 5° Quinto

Fonte: http://www.atlasbrasil.org.br/2013/pt/perfil_m/sao-bernardo-do-campo_sp.
Acesso em: 15 abr. 2020.

Com esses dados, no geral, pode-se realizar uma leitura de avanco no setor
econdbmico e social no municipio, porém, ha necessidade de ter atencdo aos
ndameros que estdo na outra ponta, isto €, os que se encontram em situagdo de
vulnerabilidade social e que continuam na pobreza, os que permanecem
desocupados, e ainda had os que ndo conseguiram concluir nem o Ensino

Fundamental.


http://www.atlasbrasil.org.br/2013/pt/perfil_m/sao-bernardo-do-campo_sp
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Vulnerabilidade Social - Municipio - S3o Bernardo do Campo - SP
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Criangas e Jovens 1991 2000 2010
Mortalidade infantil 25,72 18,00 12,84
% de criancas de 0 a 5 anos fora da escola - 71.19 45,00
% de criancas de 6 a 14 fora da escola 9,78 2,98 241
% de pessoas de 15 a 24 anos que ndo estudam, ndo trabalham e sdo vulneraveis, na populacéo 790 465
dessa faixa ’ ’
% de mulheres de 10 a 17 anos gue tiveram filhos 1.30 2.29 1.91
Taxa de atividade - 10 a 14 anos 5.30 457
Familia
ram”?: de maes chefes de familia sem fundamental e com filho menor, no total de maes chefes de 9.23 11.01 11.00
% de vulneraveis e dependentes de idosos 0.77 0.86 0.83
% de criancas extremamente pobres 213 3.81 1.91
Trabalho e Renda
% de vulneraveis a pobreza 16,99 20,57 13.22
% de pessoas de 18 anos ou mais sem fundamental completo e em ocupacdo informal 32,40 20,84
Condigio de Moradia
% da populacéo em domicilios com banheiro e agua encanada 94,05 97.64 96,35

Fonte: http://www.atlasbrasil.org.br/2013/pt/perfil_m/sao-bernardo-do-campo_sp.

Acesso em: 15 abr. 2020.

E os dados de escolaridade, quando analisados com as variaveis como

pobreza, mulheres que engravidaram com a idade entre 10 a 17 anos, raca entre

outros, poderdo caracterizar o perfil do publico que teve menos acesso e

continuidade as etapas da Educac¢éo Béasica e ao Ensino Superior.

Gréfico 10 - Grau de Escolaridade entre Negros e Brancos

Negros 2010 Brancos 2010

Fundamental
incompleto &
analfabeto

Fundamenial
incompleto e
alfabetizado

@® Fundamenial
completo e
médio
incompleto

@ Médio completo
e superior
incompleto

@ Superior
completo

Fonte: http://www.atlasbrasil.org.br/2013/pt/perfil_m/sao-bernardo-do-campo_sp.



http://www.atlasbrasil.org.br/2013/pt/perfil_m/sao-bernardo-do-campo_sp
http://www.atlasbrasil.org.br/2013/pt/perfil_m/sao-bernardo-do-campo_sp
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Acesso em: 15 abr. 2020.

Ao observar a cidade, nota-se que € bem servida com os seus grandes
centros comerciais, 0os belissimos shoppings, os bares, os restaurantes, bem como
as grandes industriais, 0os inumeros prédios luxuosos que a cada dia crescem, 0s
parques tdo procurados como espaco de lazer. Porém, ha os contrastes ja a beira
da Via Anchieta, por onde muitos visitantes chegam, ha bairros que foram se
formando de forma desordenada pelos trabalhadores que atuavam na construgéo
dessa via, além desse, ha outros espacos de grande vulnerabilidade social, onde
moram as empregadas domésticas que trabalham nesses prédios luxuosos,
vendedores que trabalham nos comércios, a mdo de obra das industrias, os

auxiliares de cozinha dos restaurantes, enfim, muitos deles, educandos de EJA.

3.2 Historico da Educacao de Jovens e Adultos no municipio de Sado Bernardo

do Campo

A histéria da EJA em S&o Bernardo do Campo# foi organizada por um Grupo
de Trabalho de educadores.

A educacéo de adultos iniciou em 1936 com alguns empresarios em busca
de qualificacd@o para os funcionérios e isso se intensificou nos anos de 1950, com a
implantac&o da industria automobilistica.

Na década de 1970, foram contabilizadas cerca de 7000 matriculas nas 180
salas de Mobral e, com a sua extingédo na década de 1980, os alunos eram atendidos
pela Fundacgao Educar.

Em 1989, houve a criagdo do Programa Municipal de Jovens e Adultos
(Pamja) para atendimento aos funcionarios municipais e Programa de Alfabetizac&o
e Cidadania (PAC) para atendimento aos municipes, por meio do convénio com o
Instituto Metodista de Ensino Superior. Em 1993, o PAC passou a ser denominado

Programa Municipal de Alfabetizacao e Cidadania (Promac).

14 Histérica da EJA retirado de duas fontes:

1 — Grupo de Trabalho 2018/2019 Educacdo de Jovens e Adultos. Disponivel em
https://feducacao.saobernardo.sp.gov.br/images/gestao_escolar/GT/eja/03 1 EJA 23062020.pdf.
Acesso em: 09 ago. 2021.

2 — Documento produzido pela Secretaria de Educacdo de Séo Bernardo doo Campo: Memorial
2013/2016.



https://educacao.saobernardo.sp.gov.br/images/gestao_escolar/GT/eja/03_1_EJA_23062020.pdf
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Foi um grande avan¢co quando, em 1995, o Promac passou a certificar os
alunos, a partir do reconhecimento da Divisédo Regional de Ensino. No mesmo ano,
foram abertas salas de 5% a 82 série pelo Programa Telecurso 2000 e, em 1997, o
Programa ampliou o atendimento para o Ensino Médio.

Em 1998, o Promac passou a atender os alunos de 5% a 82 série. Nesse
mesmo ano, houve a implantagédo do Movimento de Alfabetizacdo de Sao Bernardo
do Campo (Mova SBC).

A partir de 2000, em parceria com 0 Sesi houve a capilarizardo do Telecurso
pelos bairros.

A partir de 2009, o municipio assume a EJA enquanto politica publica,
estabelecendo diretrizes para o seu funcionamento. No ano seguinte, 2010, cria-se
os cursos da Educacéo de Jovens e Adultos, desenvolvidos nas Telessalas da Rede
Municipal de Ensino, denominado Ciclo de Autogestdo do Conhecimento Presencial
e Modular (CAGECPM). Também, a partir desse ano, houve a oferta da EJA
integrada a Educacé&o Profissional, porém, teve uma vida curta, visto que, em 2017
foi encerrada.

Entdo, a EJA enquanto parte integrante da politica publica da Rede Municipal
de Educacéo de S&o Bernardo tem, ainda, uma histodria recente. Naquele momento
foi criada uma divisdo na Secretaria de Educacdo somente para tratar da EJA e
Educacao Profissional.

Essa organizacao orientou-se por principios da escola publica para todos,
com diretrizes de acesso, permanéncia, gestdo democratica e qualidade social. De
acordo com essa orientacao, buscou-se garantir estrutura de atendimento (espaco,
alimentacdo, transporte, material), quadro de professores especificos para a
modalidade no caso da EJA dos anos finais, formacao aos professores, organizacao
curricular, acbes intersetoriais para busca ativa, saude na escola, politicas de
encaminhamento educacao e trabalho, atendimento em varios horarios nas 8
Escolas Municipais de Educacéo Profissional, em que havia oferta de cursos livres
e elevacéo de escolaridade com qualificac&o profissional, e atendimento noturno em
cerca de 35 Escolas Municipais de Educacéo Basicas (Emebs), além de vivéncia e
experiéncias culturais, entre outros, tornando a EJA de Sdo Bernardo do Campo uma

referéncia de atendimento da modalidade.
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3.3 Organizacéao do atendimento da EJA em S&o Bernardo do Campo

Nesse item, encontra-se a forma da oferta da Educacao de Jovens e Adultos
pela Rede Municipal de S&o Bernardo do Campo, no ano de 2019, no que diz

respeito a organizacao da estrutura de atendimento, ao curriculo e a avaliacao.
3.3.1 Estrutura

A Educacéo de Jovens e Adultos no Municipio de Sdo Bernardo do Campo
era ofertada nas 35 Emebs. Na época, havia a oferta do curso em trés periodos
(manh4, tarde e noite) em apenas duas dessas escolas.

Quanto aos cursos, tém a seguinte organizacéo de oferta:

Figura 3 - Organizag&o do atendimento da EJA | e Il Segmento.

Ciclo |

Alfabetizagdo e i

Segmentol 9 a partir de 15 anos
Ciclo Il Pds- completos
Alfabetizacio

Ciclo Ill 52 Termo a partir de 15 anos

Ciclo 1ll 62 Termo Eiiieds e
Segmentoll

Ciclo IV 72 Termo a partir de 15 anos

Ciclo IV 82 Termo e B

Fonte: https://educacao.saobernardo.sp.gov.br/index.php/orientacoes-funcionamento-escolas/680-
organizacao-da-rede-de-ensino.html. Acesso em: 23 ago. 2020.

Os anos iniciais da Educacéo de Jovens e Adultos sdo denominados de EJA
1° segmento e correspondem a oferta do Ciclo | (Alfabetizagéo) e Ciclo Il (P6s
Alfabetizac&o), com a seguinte carga horaria:

- 3 horas diarias;

- 100 dias letivos semestrais;

- 600h anuais;


https://educacao.saobernardo.sp.gov.br/index.php/orientacoes-funcionamento-escolas/680-organizacao-da-rede-de-ensino.html
https://educacao.saobernardo.sp.gov.br/index.php/orientacoes-funcionamento-escolas/680-organizacao-da-rede-de-ensino.html
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- 1200hs nos dois anos.

Nessa turma, lecionam Professores de Educacdo Baésico |, além da
possibilidade de ter o professor de Arte e Educacao Fisica. O horéario das aulas é
das 19h as 22h.

Os anos finais sdo denominados de EJA Il Segmento, com os Ciclo Il (6° e
7° Termo) e IV (8° e 9° Termo). A carga horéria anual € de 800 horas, sendo 700
presenciais e 100 em projetos pedagdgicos. Para esse atendimento, ha os
professores das diversas areas de conhecimento que atuam de acordo com uma
grade curricular, de forma que ha o rodizio dos professores pelas escolas,
dependendo da carga horéria da sua disciplina. As aulas ocorrem das 19h as 22h30,
sendo que, diariamente das 18h30 as 19h, ha oferta da Atividade Cultural Integrada,
pelos mesmos professores das turmas, com aulas de reforco escolar ou outro

projeto.

Figura 4 - Ciclo de Autogestao do Conhecimento Presencial e Modular
(CAGECPM)

Lingua Portuguesa,
Arte e Inglés

CAGCPM Matemaética e Ciéncias

Histdria e Geografia

Fonte: https://educacao.saobernardo.sp.gov.br/index.php/orientacoes-funcionamento-escolas/680-
organizacao-da-rede-de-ensino.html. Acesso em: 23 ago. 2020.

Ha o formato modular por area de conhecimento chamado CAGECPM que
atende os educandos que correspondem aos anos finais do Ensino Fundamental,
sendo que a carga horaria € composta pelas aulas presenciais diarias e atividades
de autogestdo do conhecimento. A oferta acontece em 3 mdédulos, sendo que a
ordem é flexivel. Os moédulos de dividem em: Linguagens e Cddigos: Lingua
Portuguesa, Lingua Inglesa e Artes; Ciéncias Humanas: Historia e Geografia;
Ciéncias da Natureza e Matematica: Ciéncias e Matematica. A carga horaria do

curso € de 1600 horas, sendo 900 horas com aulas presenciais e 700 em autogestao


https://educacao.saobernardo.sp.gov.br/index.php/orientacoes-funcionamento-escolas/680-organizacao-da-rede-de-ensino.html
https://educacao.saobernardo.sp.gov.br/index.php/orientacoes-funcionamento-escolas/680-organizacao-da-rede-de-ensino.html
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do conhecimento. Nesse formato, as aulas sdo dadas por apenas um professor da
area pedagogica. Ha escolas em que se ofertam, também, aulas de Educacéao Fisica
com o professor especifico da disciplina. Os educandos completam o curso
correspondente ao Ensino Fundamental dos anos finais, quando passam pelos trés
moédulos que tém duracdo de um semestre cada um deles. As aulas presenciais
ocorrem diariamente das 19h as 22h.

A estrutura pedagdgica e administrativa dos cursos € organizada da seguinte
forma: Na Secretaria de Educacdo ha uma Secao que trata especificamente dessa
modalidade. Ainda, no ambito da Secretaria, ha os Orientadores Pedagdgicos que
acompanham especificamente essa modalidade nas escolas em parceria com os do
Ensino Fundamental. J& na escola, a orientagdo € de que sempre estivesse presente
um dos gestores, diretor, vice-diretor ou coordenador pedagdgico, para acompanhar
0 periodo noturno. Com relacdo ao acompanhamento pedagdgico, a organiza¢ao
prevé um coordenador pedagogico especifico para EJA, mas que, dependendo da
guantidade de turmas na escola, também assume a coordenacdo das turmas do
Ensino Fundamental. Esse coordenador € o responsavel pela organizacdo das
reunides dentro do Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC), em que séo
tratados assuntos especificos da modalidade.

Nas escolas ha a seguinte estrutura: oferta de janta, geralmente no inicio do
periodo, também ficam a disposicdo a sala de informatica com uma professora
responsavel por esse atendimento, pelo menos uma vez por semana, bem como o
acesso a biblioteca com um oficial especifico para esse atendimento também. Além
disso, sao ofertados: o transporte (Cartdo Legal Escolar) para quem reside a dois

quildmetros da escola, material e uniforme escolar.

3.3.2 Curriculo

A organizacao curricular da EJA de Sao Bernardo do Campo esta contida
numa publicacdo da Secretaria de Educacdo em 2012, com o titulo Diretrizes
Curriculares da EJA. Nesse volume, ha a explicagcdo de que a sua producéo foi
resultado de um processo de formacdo continuada. Trata-se de uma proposta
educativa que se compromete com a efetivacdo de uma educacao de qualidade, que

tem por pressuposto a concepc¢ao de educacéo libertadora e transformadora, que
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contempla a investigacdo, a tematizagcdo e a problematizagéo critica da realidade
dos educandos.
Com relacéo ao tratamento do conhecimento, o documento traz que:

[..] o conhecimento é construido de forma integradora, relacional e
processual em que o sujeito é o protagonista de sua propria histéria. Ele
nao esta deslocado de um projeto de vida, de sociedade e de uma visédo de
mundo, ndo é algo estatico, pronto, isolado do tempo histérico e das
relacdes econdmicas determinantes. Conhecer é descobrir, construir e
humanizar. Uma das finalidades da educacédo é humanizar, trazendo uma
visdo de mundo mais igualitaria e mais justa, pois 0 homem interage com o
meio social mediado pelo dialogo e, portanto, busca sua autotransformacéo

e a transformacdo da realidade (sentido ontolégico) (PREFEITURA
MUNICIPAL DE SAO BERNARDO DO CAMPO, 2012, p. 37).

A Educacdo Integral é outro conceito que embasa as diretrizes e traz no bojo

a articulagdo da ciéncia, cultura e trabalho, que sdo as dimens&es do curriculo.

A esséncia da educacgédo é o compromisso com a defesa da vida, da justica
social, da libertacdo de todas as maneiras de opresséo e da condenacgédo
de todas as formas de exclusdo. Nesta concepc¢éo, visamos a construcao
de uma sociedade que valoriza o sujeito e sua capacidade de producéo da
vida, assegurando-lhe direitos sociais plenos (PREFEITURA MUNICIPAL
DE SAO BERNARDO DO CAMPO, 2012, p. 40).

Assim, a proposta é de que a escola assuma o papel transformador,
buscando formar cidadaos atuantes, criticos e com condi¢des de buscar alternativas
para a participacdo na sociedade, utilizando-se da cultura letrada.

Ha a apresentacdo dos eixos tematicos que, de acordo com as dimensodes
ciéncia, cultura e trabalho, foram organizadas com o objetivo de orientar a prética
pedagogica e para facilitar a integracao de todas as areas de conhecimento. Os eixos
séo:

- Memodria e territorialidade — trata a tematica da recuperacao das historias
dos educandos e a historia do territorio onde vivem ou onde viveram;

- Linguagens — englobam a Linguagem Escrita e Oral, a Linguagem
Matematica, Linguagem Corporal, Linguagem da Tecnologia da Informacéo;

- Meio Ambiente — trata ndo s6 da natureza, mas as questdes da organizagao
da cidade metropolitana, sendo essa uma tematica importante para tratar de
conhecimentos sobre a sobrevivéncia plena e satisfatoria,

- EJA e 0 Mundo do Trabalho — o trabalho e a cultura sédo considerados como
principios que orientam 0s processos educacionais. O trabalho aqui visto como

criagdo, processo humano, numa visdo ontologica.
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Em seguida, as Diretrizes trazem um item referente a metodologia,
colocando o trabalho com projetos como primordial para a aprendizagem ativa e
cooperativa que, além de contribuir para o desenvolvimento da autonomia, traz
significancia dos conteudos trabalhados para os educandos. As Diretrizes citam inda
a relacdo integra e contextualizada entre a metodologia de projeto com o0s

pressupostos de Paulo Freire, nos seguintes pontos:

Investigagéo — valorizagéo do universo do/a educando/a e do seu interesse
em aprender; Tematizacdo — relagdo do tema com o significado social em
gue o/a educando/a esta inserido; Problematizacdo — mudanca da viséo
magica pela visdo critica transformando o contexto. Educandos/as e
educadores/as precisam juntos tracar caminhos de aprendizagem, ja que
neste universo de saberes ambos tém a mesma importancia, mesmo que
desempenhem papéis diferentes (PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO
BERNARDO DO CAMPO, 2012, p. 72).

Apo6s, o documento traz a organizacao do atendimento, dos agrupamentos
e da especificidade de cada um.
No item referente a Orienta¢cdes do Servico, faz mencao no item 3 sobre

avaliacao no | Segmento:

3.1 - A avaliacé@o é processual e os conselhos de classe/ciclo se realizam
bimestralmente. Para cada um desses encontros € necessario um registro
de avaliagdo da turma e dos/as educandos/as individualmente, com
descricdo de potencialidades, dificuldades e novos encaminhamentos
didaticos. No final do semestre preenche-se a ficha de acompanhamento
do/a educando/a com a mencao final, além da ata de resultados finais que
servira de base para o preenchimento do histoérico escolar.

3.2 — As mengBes da avaliacdo, no decorrer do ciclo apresentam a
denominacdo EP (em processo de construgcdo do conhecimento) e A
(atingiu os objetivos propostos). Ao final de cada ciclo os/as educandos/as
serdo considerados/as aprovados/as ou reprovados/as (PREFEITURA
MUNICIPAL DE SAO BERNARDO DO CAMPO, 2012, p. 90).

No Il Segmento:

4.2 — As mencbes da avaliacdo, no decorrer do ciclo apresentam a
denominacdo EP (em processo de construgdo do conhecimento) e A
(atingiu os objetivos propostos). Ao final de cada ciclo os/as educandos/as
serdo considerados/as aprovados/as ou reprovados/as, no registro da ata
de resultados finais. Assim a passagem do 5° termo para o 6° termo e do 7°
para o 8° termo se faz na logica da continuidade.

4.3 - A sistematizacdo final das avaliacdes é realizada pelo professor/a,
coordenador/a de turma, pds parecer de todo o coletivo de professores/as
(PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO BERNARDO DO CAMPO, 2012, p.
96).

Nas chamadas telessalas, que posteriormente receberam a denominacéo de
CAGECPM:
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2.10 - O processo de avaliagao se organizard em 100 créditos para cada
madulo que deverédo ser divididos da seguinte forma:

Tipo de Avaliacédo Valor Responsavel pela
Elaboracao
Avaliacdo Externa (Presencial e 60% Secretaria de
Individual por area) Educacado
Duas atividades em grupoeemsala | 20% Professor
Atividades de autogestdo do 20% Professor
conhecimento

2.11 - Todos os trabalhos em autogestdo do conhecimento deverdo ser
organizados pelo/a Educador/a de modo que apontem o0s seguintes
aspectos:

a) Registro dos objetivos que almeja alcancar com o trabalho.

b) Orientacédo de procedimentos para o estudo.

c) Sugestbes de estratégias que possam ser utilizadas para obtencdo do
conhecimento (PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO BERNARDO DO
CAMPO, 2012, p. 102).

Depois a avaliacéo individual passou a ser elaborada pela prépria Unidade
Escolar.

Além das Diretrizes Curriculares, foram publicados os volumes |, II, 1l e IV
das Praticas Pedagdgicas, que trazem a reflexdo ap6s formacgéo e as praticas das
escolas, como forma de construcdo, sistematizacdo desse curriculo vivo. A partir
disso, estruturou-se uma organizacao do trabalho pedagogico com a caracterizagao
das turmas com o levantamento dos seguintes aspectos: investigacdo temética,
visdo de mundo e situacao de opressao (fala significativa), diversidade dos sujeitos
da EJA (evidenciada), desejos e expectativas. E também compdem essa
organizacao, 0s seguintes itens:

- Falas significativas; Contratema; Problematizacdes; Eixos do
conhecimento; Conteudos.

Esses itens devem estar interligados dentro do projeto para que ocorra “a
integracdo dos saberes para que os educandos/as tenham a oportunidade de
reconstruir e sistematizar os conhecimentos por meio da reflexdo sobre a realidade
para a sua transformagéo” (PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO BERNARDO DO
CAMPO, 2012, p. 35).

“A tarefa do educador dialégico €, trabalhando em equipe interdisciplinar
este universo tematico recolhido na investigacéo, devolvé-lo, como um problema,

nédo como dissertagéo, aos homens de quem recebeu” (FREIRE, 2011, p. 142).
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No quadro abaixo, apresentamos um exemplo com as explicacdes de cada
item, a partir de um quadro de problematiza¢des elaborado por uma professora e

gue foi incluida no contetdo de um curso de formacao para os professores de EJA:

Quadro 18 - Explicacdo sobre o Quadro de Problematizacéo

Fala significativa

“‘deve representar a situagao-
limite do coletivo e ser
problematizada e refletida num
propésito de se evidenciar a
intencionalidade de todo o
processo pedagoégico, por meio
da categoria denominada de
Contratema”. (Praticas
Pedagogicas V: experiéncias e
vivéncias em EJA, p. 14, 2016)

“Tenho mais de 55 anos e
trabalho como faxineira em um
prédio, onde sou proibida de
utilizar os elevadores. Para
chegar aos andares, eu subo e
desco escadas o dia inteiro,
sinto tantas dores nas costas
gue, a noite ndo tenho animo
para vir a escola.”

Contratema

Explicacao critica e
possibilidades de superacéo da
situacéo

O trabalho no contexto da
cidadania tem na sua definicdo
atual, a transformacdo da
natureza e de si mesmo. Séao
imprescindiveis a reflexdo e o
debate sobre essa definicdo
humana de trabalho para a
transformacéo de uma
sociedade em que, tantas vezes,
recorre a0 seu passado
escravocrata de uma Unica
relacdo trabalhista, unilateral, de
senhor e o0 escravo.

Problematizacdo

Questdes a partir da fala
significativa, orientadas pelo
contratema, para  buscar
possiveis respostas

1 - O que é trabalho formal
e informal?

2 - O que é possivel realizar de

Conhecimento

pratica pedagdgica
considerando a integracdo do
conhecimento e as tematicas
do mundo adulto.

forma comunitaria que faca
frente a essa realidade
opressora?

Eixo do | Organizacdo que orienta a |1 - Cultura e Trabalho

2 — Memoria e Territorialidade

Conteuldo
relacionado ao eixo
de conhecimento

Conhecimentos sistematizados
que se relacionam com as
problematizacées no sentido
de colaborar no processo de
compreensao e superacao das
visbes ingénuas que se
manifestam na fala.

1 - Mundo do trabalho;
Capitalismo, socialismo e
neoliberalismo;

Reformas trabalhistas no Brasil;
Cooperativismo e economia
solidaria

2 - Sao Bernardo no Contexto da
Historia do Brasil;
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O trabalho na regido do ABC
paulista nos anos 70;

Imigracdo em SBC no século
XX;

Politicas publicas e distribuicédo
de renda na cidade de SBC;
Origem de comunidades
tradicionais em SBC;

A origem da comunidade DER
(comunidade do entorno da
escola) no contexto da
construcdo da rodovia Anchieta
e modernizacdo de Sao Paulo;

Fonte:
https://avamec.mec.gov.br/#/instituicao/saobernardodocampo/curso/2901/unidade/4862/acessar?co
ntinue=false. Acesso em: 22 fev. 2021.

Nessa perspectiva, nota-se que as Diretrizes Curriculares de EJA de Séo
Bernardo do Campo tém como base tedrica a concepcao freireana e, portanto, da
Educacao Popular:

Esta é a raz&o pela qual ndo séo as “situagbes-limites”, em si mesmas,
geradoras de um clima de desesperanca, mas a percepcdo que 0s homens
tenham delas num dado momento histérico, como um freio a eles, como
algo que eles ndo podem ultrapassar. No momento em que a percepgao
critica se instaura, na acdo mesma, se desenvolve um clima de esperanca

e confianca que leva os homens a se empenharem na superacdo das
“situagdes-limite” (FREIRE, 2011, p. 126).

O trabalho pedagdgico inicia com a caracterizagcdo dos educandos no inicio
do periodo letivo, em que ha um planejamento pelos professores que, a partir de
uma roda de conversa, suscitada por um filme, figura, assuntos da comunidade,
muasica, noticia, provocam o didlogo, mas ndo um didlogo em que sobressaia a voz
do educador. Trata-se de um didlogo para o educador fazer a leitura do educando a
partir de suas falas, o conhecimento dos sujeitos, reconhecendo a diversidade, suas
expectativas, entre outros. Nesses diadlogos, os educadores colhem as falas
significativas, que sdo aquelas que representam situacées que limitam a vida dos
sujeitos, uma fala fatalista, que representam muitas vezes um conformismo por ndo
conseguirem vislumbrar uma saida, como se a realidade fosse estética. Verificando
a fala que melhor representa a situagao-limite do grupo, que inclusive, pode ser
selecionada numa assembleia com os educandos, os educadores elaboram o
contratema, a forma de superacéo da realidade opressora. Feito isso, parte-se para

as problematizagdes, perguntas que poderdo fazer o educando refletir e


https://avamec.mec.gov.br/#/instituicao/saobernardodocampo/curso/2901/unidade/4862/acessar?continue=false
https://avamec.mec.gov.br/#/instituicao/saobernardodocampo/curso/2901/unidade/4862/acessar?continue=false
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compreender essa realidade. Para isso, entram os conteddos, a servico do
conhecimento que importa. Entdo, parte-se da realidade concreta do educando, mas
nao significa que se limita a isso. A partir dessa organiza¢éo, a proposta é que haja
discussdo com o grupo, pois as falas de todos importam e havera a construcéo
coletiva de conhecimentos com o objetivo de encontrar caminhos para a superacgao
da situacgao limite apresentada inicialmente.

Essa forma de organizacdo curricular proporciona ao educando a
possibilidade de conscientizacdo, compreendendo a partir do chdo que pisa, o lugar
gue ocupa na organizacao social e o porqué, entendendo a logica da luta de classes.
Somente a partir disso é que h& a possibilidade de transformacéo.

Por outro lado, traz alguns desafios ao educador que necessita desconstruir
a logica hegemoénica de iniciar o periodo letivo com conteddos considerados
importantes numa sequéncia linear. Além disso, ha outros desafios como, de fato,
compreender a realidade concreta do educando, saber fazer boas perguntas, ha
necessidade de realizar muitas pesquisas com 0s educandos, entre outros, para ser

um educador que trabalhe com o curriculo critico-libertador.

3.3.3 Avaliacéo

Como ja foi colocado na apresentacdo do curriculo, a avaliagdo deve ser
processual, havendo os momentos, também, para uma avaliagcdo mais sistematizada
em dois momentos no semestre que sao os Conselhos de Classe. Como instrumento
de avaliacao, os professores apresentam portfélios dos alunos, bem como relatorios
do trabalho realizado na ocasido. A sistematizacdo da avaliacdo é apresentada nas
Fichas de Acompanhamento de Aprendizagem, com itens referentes aos eixos do
conhecimento para os professores preencherem e avaliarem se 0s objetivos foram
atingidos ou estdo em processo no caso da EJA do 1° Segmento, conforme Anexo
A. A diferenca dessa Ficha na EJA do 2° Segmento é a de que 0S eix0s Sao
substituidos por areas de conhecimento, conforme Anexo B. No caso do CAGECPM,
h& impressos proprios em que avaliam as questdes referentes a autogestao do
conhecimento, bem como o final de cada modulo, conforme Anexos D, E e F.

E importante ressaltar que as Diretrizes Curriculares de EJA sdo um
documento recente, pois a elaboracdo se deu numa acéo coletiva com base nas

formagdes a partir de 2009, considerando que esta presente pesquisa iniciou em
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2019. Essa construcéo foi fruto da gestéo petista que se manteve no poder na gestéao
seguinte até o ano de 2016. Foi uma acdo ousada, visto que a EJA nem fazia parte
do sistema municipal. O curriculo foi sendo construido e, aos poucos, sendo
apropriado pelos educadores, tendo, para isso, grande investimento em formacéo
nesses dois mandatos.

Com esse curriculo, tendo como objetivo o desenvolvimento da criticidade e
a emancipacao dos sujeitos, a expectativa era de que a avaliagdo refletisse esse
impacto, porém, os niumeros nao demonstraram esse reflexo.

Nesse primeiro grafico, apresentamos os dados de matricula, em que se
pode notar que, entre o segundo semestre de 2016 ao primeiro semestre de 2019,
houve o fechamento de escolas de EJA no municipio e essa diminuicdo €
acompanhada pela queda de matriculas dos educandos do 1° Segmento, no entanto,
houve crescimento de nimero de matriculas no 2° Segmento, tanto seriado, quanto
modular (CAGECPM).

Grafico 11 - Salas de EJA de 2016 a 2019

M ESCOLAS

M 1° SEG

W 2° SEG SERIADO

W 2° SEG
CAGECPM

1° SEM 2° SEM 1° SEM 2° SEM 1° SEM 2° SEM 1° SEM
2016 2016 2017 2017 2018 2018 2019

Fonte: Organizado pela Autora (2019).

Os graficos abaixo foram organizados a partir dos Mapas de Movimento em
gue as escolas preenchiam mensalmente e encaminhavam para a Secretaria de

Educacdo. Portanto, os mapas ndo continham informacdes referentes aos
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educandos reprovados. Esse célculo foi realizado a partir dos dados de matricula,
excluindo os aprovados e evadidos. E importante informar ainda que estdo incluidos
nos dados dos reprovados, os educandos que solicitaram transferéncia, falecidos,
reclusos, numa média de 5%.

Nos gréaficos 12, 13 e 15, as colunas representam respectivamente:

- Alunos matriculados do 1° segmento

- Alunos aprovados do 1° segmento

- Alunos reprovados do 1° segmento

- Alunos evadidos do 1° segmento

Na mesma ordem os alunos do 2° segmento e do CAGECPM

Grafico 12 - Dados de 2016
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Fonte: Organizado pela Autora (2019).



Gréfico 13 - Dados de 2017
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Fonte: Organizado pela Autora (2019).

Gréfico 14 - Dados de 2018
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Gréfico 15 - Dados de 2019
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Fonte: Organizado pela Autora (2019).

Para a comparacao de dados de 2016 a 2019 e melhor andlise, levando em
consideracdo os tipos de oferta, sistematizamos em média a porcentagem em

nameros inteiros dos educandos considerados aprovados, reprovados e evadidos.

Tabela 15 - Média de porcentagem de Educandos de EJA aprovados, reprovados e
evadidos entre 2016 a 2019

Tipos de % de Educandos
Atendimentos Aprovados Reprovados Evadidos
1° Segmento 14% 68% 18%
2° Segmento 41% 37% 22%
CAGECPM 44% 34% 22%

Fonte: Organizado pela Autora (2019).

A partir dessa tabela, podemos observar que a porcentagem dos alunos

reprovados no 1° Segmento é quase o dobro comparado ao 2° Segmento, porém
apresentam uma porcentagem menor de numeros de alunos evadidos, apesar da

diferenca ser muito pouca; enquanto que, em relagcdo aos 2 tipos de atendimentos
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do 2° Segmentos, sdo semelhantes. Apesar de também ser pequena, h4d uma
porcentagem maior de educandos promovidos no sistema modular.
As Diretrizes Curriculares da EJA contém o0s seguintes objetivos:

- Conceber a educacédo como uma pratica que apresente possibilidade de
criar situagbes problematizadoras e significativas para transformacdo
social;
- Desenvolver as potencialidades e capacidades dos educandos/as
inerentes as condi¢des concretas da vida social e do trabalho;
- Flexibilizar tempos e espacos para a construcdo de conhecimento,
respeitando a capacidade do/a educando/a de seguir seu proprio ritmo de
aprendizagem;
- Compreender que as tecnologias da informacdo e da comunicacdo
fomentam uma nova visdo de planejamento, aproveitando os ambientes
colaborativos de aprendizagem;
- Partilhar da concepcao de integracao das areas do conhecimento e das

praticas sociais e profissionais (PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO
BERNARDO DO CAMPO, 2012, p. 35).

Nesse sentido, realizando a analise dos dados e 0s objetivos apresentados,
h& a interpretacdo de que, apesar de ter um curriculo que considere 0s sujeitos da
EJA e suas especificidades, ndo foi possivel para quase 50% dos educandos
aprenderem.

A avaliagéo é parte de todo o processo pedagogico, de forma que alguma
guestao necessita de ajuste. Pode-se ter como critério de analise:

- O tempo/periodo para aprendizagem nao esta sendo suficiente;

- O curriculo critico-libertador ainda ndo foi apropriado, consolidado pelos
professores;

- Os professores trabalham com o curriculo critico-libertador, mas avaliam
com base num curriculo apenas conteudista.

O fato de a EJA estar num sistema de ensino traz a seguinte contradigdo:
por um lado é a garantia de direito enquanto politica publica e papel do Estado, que
€ inegavel. Por outro, traz 0 engessamento do processo, com legislaces que limitam
o0 tempo para aprender, que padronizam os periodos de avaliacbes e exigem o
fechamento de notas.

E importante ressaltar que os educadores sdo tdo vitimas quanto os
educandos nessa forma de avaliacdo. Assim como os educandos, cada um foi
formado por onde passou, tanto na formac&o inicial quanto continuada, mas sempre
lhes foram exigidos resultados e registros desses resultados em cima de objetivos,

muitas vezes tdo distantes dos educandos, que alienam, que nao tratam da
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superacao da situacao limite. Nao ha tempo para dialogo, para reflexdo a partir desse
dialogo, ndo ha nem processo para conscientizacdo desses educadores sobre essa
situacao.

Mesmo assim, € possivel ofertar uma EJA pautada na Educacédo Popular,
levando em consideracdo 0s seus principios, como a organizacdo do curriculo
critico-libertador, que pode ser considerada uma forma de resisténcia aos modelos
de ensino alienantes que desconsideram as caracteristicas dos educandos
trabalhadores e ndo possibilitam a sua transformacéo.

Muitas vezes é dito aos educandos que é s6 eles se esforcarem que
conseguem. Em dialogo com os educandos, eles mesmos repetem isso. Por tras
dessa fala estdo escondidas as seguintes visdes de mundo: quem conseguiu
terminar os estudos se esforcou; se eu me esforcar, vou conseguir; se eu me esforcei
e nao consegui, é porque sou burro; s0 as pessoas dotadas de inteligéncia é que
conseguem. Essa € uma visao da meritocracia.

E muito injusto para os sujeitos da EJA deixa-los alienados com esse
pensamento. Por exemplo, as pessoas que tém oportunidade de conviver com
situacbes de escrita, leitura, contato com a cultura hegeménica ou mesmo uma
vivéncia escolarizada anterior, estdo numa situacédo diferente daquelas que né&o
tiveram oportunidade, que estardo mais distantes dos conteudos escolarizados da
cultura dominante, portanto, ndo se trata de esforco, as pessoas partem de lugares
diferentes, mas tém que chegar ao mesmo tempo no mesmo lugar.

Precisa-se considerar de onde os educandos partem, por que partem,
sabendo que nem todos precisam chegar ao mesmo lugar e nem ao mesmo tempo,
mas precisam saber onde estdo, por que estdo, por que ndo estado l4, onde querem
chegar, como € |4, por que la é assim, por que querem chegar |4, com quem querem
chegar, por que uns estdo e outros ndo, quem impede de chegarem, por que
impedem, como fazer para chegarem e como transformar I4 para ficar melhor para
todos. Quando o educando e educador se veem dentro desse processo de reflexao
e construcdo de conhecimento, estdo dentro de um processo de avaliacédo

emancipatoria.
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA

O estudo das realidades que formam o cotidiano tem
se realizado por 6ticas diferentes. O conceito cotidiano
ndo pode ser tomado univocamente como se todos 0s

trajetos de vida estivessem sujetos as mesmas
condic¢des e se traduzissem em realidades constantes
e uniformes, independentes de condi¢des objetivas em
gue essas vidas acontecem.

Antonio Chizzotti

Este capitulo apresenta o percurso trilhado para a realizacdo da presente
pesquisa e a opcdo do aporte tedrico-metodoldgico. Retomando o objetivo geral
deste trabalho, “construir caminhos para a realizagdo de avaliagdo emancipatéria
nos cursos de Educacéo de Jovens e Adultos”, pressupde-se uma agao, visto que ja
se constatou a contradicao dos dados de avaliacao final nos cursos de Educacgao de
Jovens e Adultos. Entretanto, ndo se trata apenas de constatar com dados numeéricos
o fracasso escolar na EJA. Esta pesquisa inicia com a ampliagcdo do estudo da
realidade por outras oticas, como Chizzotti diz no epigrafe deste capitulo. Embora a
EJA esteja, muitas vezes, amparada num curriculo em que, no inicio do semestre,
sao consideradas as caracteristicas dos sujeitos, essas mesmas caracteristicas sao
desconsideradas no final do semestre. Ha, entdo, uma ruptura no meio do processo.

Dessa forma, como muito ja tem se falado em curriculos emancipatérios na
EJA, com principios da Educacéo Popular, considerando os seus sujeitos, o0 objetivo
€, a partir disso, trazer contribuicdes para efetivacdo desses curriculos por meio da
avaliacdo emancipatoria, junto com educadores.

Como havia o entendimento do desafio desse processo em relacdo a
limitac&o das possibilidades de intervencao e do tempo, foram tracados os objetivos
especificos na intervencdo da acdo com os educadores que se aproximassem, que
iniciassem o processo de construcdo, conforme objetivo geral. Desse modo, os
objetivos especificos sao:

| - Analisar a relacdo o curriculo critico-libertador e a avaliacdo
emancipatoria;

Il - Analisar a relacdo da categoria freireana dialogicidade com a avaliacéo

emancipatoria;
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[l - Analisar a relacéo do processo de aprendizagem do aluno jovem, adulto,
idoso da EJA com a avaliacdo emancipatéria;

IV- Analisar o contexto de realizacdo de avaliacdo que se aproxime da
avaliacdo emancipatoria;

V - Identificar possibilidades e dificuldades na realizacdo de uma avaliacéo
emancipatoéria na Educacéo de Jovens e Adultos.

Nos subitens abaixo estdo explicitadas o detalhamento referente a estrutura
da pesquisa e o aporte tedrico, o contexto da pesquisa, a realiza¢cdo dos encontros

dialogados e formativos e a coleta de dados.

4.1 Estrutura da Pesquisa e Aporte Tedrico

4.1.1 Abordagem Qualitativa

A avaliacdo da aprendizagem envolve os objetivos de aprendizagem, os
fendbmenos do ensino e da aprendizagem e determinados sujeitos que ensinam e
determinados sujeitos que aprendem, num determinado contexto. No ambiente
escolar, geralmente, os sujeitos que ensinam determinam o0s objetivos de
aprendizagem e o0s conteldos para isso (ou as vezes sO consideram, uma vez 0s
objetivos e contetdos poderéo ja estar pré-determinados), ensinam-nos aos sujeitos
gue devem aprender e estes devem apresentar a sua aprendizagem que é
materializada pelos sujeitos que ensinam em indicagcbes quantitativas de
aprendizagem. No caso da temética desta pesquisa, avaliacdo na EJA, poderia se
evidenciar, a partir dos niameros ja expressos, que mais da metade dos educandos
da rede municipal de Séo Bernardo do Campo néo aprenderam entre 0s anos de
2016 e 20109.

Poderia se optar por analisar apenas quais os conteddos, em quais
termos/maodulos, os educandos ndo obtiveram resultado positivo para propor refor¢o
escolar, contribuindo com a ideia de que se eles ndo aprenderem, a responsabilidade
seria deles mesmos, pois o Estado faz a sua parte, mas infelizmente nem todos
aprendem. Esse tipo de pesquisa traz os numeros frios e neutros que privilegiam e,
ao mesmo tempo, ocultam a cultura dominante e seus contetdos. A pesquisa de

carater social, como a pesquisa-a¢cdo, que muitas vezes foi criticada pela pesquisa
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tradicional, traz o contraponto.

A pesquisa-acao ingressa, em ciéncias sociais, nos anos de 1970, no bojo
da critica ao conhecimento e a a¢édo, denunciando tanto o carater ideoldgico
da pesquisa, oculto sob o mote da neutralidade e objetividade cientificas,
guanto o alcance politico da concep¢do convencional da pesquisa, na
garantia prevalente do prestigio de individuos ou instituicdes, prestando-se
a manutencéo de privilégios. Ingressa nos foros das ciéncias sociais como
um novo paradigma que reformula o conceito de mudanca e que contesta
os fundamentos da pesquisa tradicional (CHIZZOTTI, 2011, p. 85).

Quando se intenciona investigar ndo o problema, que ja esta evidenciado,
mas o caminho para sua superacdo, em favor dos oprimidos, deve-se considerar
cada um dos sujeitos historicos, a relacao subjetiva entre os sujeitos que ensinam e
aprendem, a relacdo dos sujeitos com os fenbmenos de ensinar e aprender, a
relacdo dos objetivos e os conteudos de aprendizagem entre eles e com os sujeitos,
pois todas essas questdes se relacionam e sdo necessarios, tanto para compreender
0S processos avaliativos, quanto para construir caminhos junto com o0s sujeitos da
pesquisa para esses processos e nao para eles. Dessa forma, optou-se por realizar
a pesquisa, utilizando uma abordagem qualitativa.

A abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma relagao
dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o
sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre o0 mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito. O conhecimento ndo se reduz a um rol de dados
isolados, conectados por uma teoria explicativa; o sujeito-observador é
parte integrante do processo de conhecimento e interpreta os fenémenos,
atribui-lhes um significado. O objeto ndo é um dado inerte e neutro; esta

possuido de significados e relagbes que 0s sujeitos concretos criam em
suas ag¢fes (CHIZZOTTI, 2001, p. 79).

A propria delimitagdo do problema enseja a pesquisa qualitativa, visto que
nao se trata de colher dados comprobatodrios sobre a avaliacdo, nem verificar se o
uso de determinado instrumento ou estratégia leva a um resultado positivo da
avaliacdo. Para a investigacdo do problema, a saber, “Como colocar em pratica a
avaliacdo emancipatéria na EJA de forma que os educandos possam obter sucesso
escolar?”, ha necessidade de se considerar, além das aparéncias imediatas,
devendo, entdo, o pesquisador fazer uma imersdo no contexto, no passado e nas
circunstancias presentes que condicionam o problema (CHIZZOTTI, 2001).

Para Chizzotti (2001), o pesquisador é parte fundamental da pesquisa
gualitativa, ndo é um relator passivo do processo. De fato, a pesquisadora manteve
uma conduta participante em todo processo, visto que se tratou de uma construcao

com o grupo de pesquisados.



181

Na pesquisa qualitativa, todas as pessoas que participam da pesquisa sdo
reconhecidas como sujeitos que elaboram conhecimentos e produzem
praticas adequadas para intervir nos problemas que identificam.
Pressupdem-se, pois, que elas tém um conhecimento pratico, de senso
comum e representacfes relativamente elaboradas que formam uma
concepcao de vida e orientam as suas acdes individuais (CHIZZOTTI, 2001,
p. 83).

A intengc&do da pesquisa ndo é de realizar uma “invasdo cultural’, mas uma
“sintese cultural” (FREIRE, 2011), por isso ha a importancia de se conhecer os
processos historicos, conforme 1.2 do Capitulo 1, para se compreender que, embora
se tenham conquistas na EJA, ainda é um territério de muita luta para ndo se

perderem essas conquistas.

4.1.2 Pesquisa Aplicada

Quanto a coleta de dados, observa-se que 0s objetivos especificos da
pesquisa ja indicam que néo serao trazidos dados quantitativos, conforme sugerem
os verbos desses objetivos: analisar a relacdo, o contexto e identificar possibilidade;
de acordo com o objetivo geral, cujo verbo principal € construir, visto que se pretende
contribuir para superar a realidade opressora de fracasso escolar nos cursos de
Educacao de Jovens e Adultos a partir da presente pesquisa.

Em geral, a finalidade de uma pesquisa qualitativa é intervir em uma
situacdo insatisfatéria, mudar condi¢cdes percebidas como transformaveis,
onde pesquisador e pesquisados assumem, voluntariamente, uma posicéo
reativa. No desenvolvimento da pesquisa, os dados colhidos em diversas

etapas séo constantemente analisados e avaliados (CHIZZOTTI, 2001, p.
89).

Pode-se classificar ainda que a natureza da pesquisa é aplicada, visto que

se tem a intencionalidade de contribuir com as solucdes préticas (GIL, 2002).

4.1.3 Pesquisa Exploratoria

Quanto ao objetivo, pode-se considerar que a pesquisa € exploratéria, pois
trata-se da tematica da avaliacdo ja muito estudada, mas vamos explora-la de forma
a trazé-la para conhecé-la melhor numa orientacdo para a pratica emancipatoria.

Estas pesquisas tém como objetivo proporcionar maior familiaridade com o

problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipoteses.
Pode-se dizer que estas pesquisas tém como objetivo principal o
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aprimoramento de ideias ou a descoberta de intuicdes. Seu planejamento
€, portanto, bastante flexivel, de modo que possibilite a consideracéo dos
mais variados aspectos relativos ao fato estudado (GIL, 2002, p. 41).

4.1.4 Pesquisa-Acgao Participante

Para realizar a pesquisa, utilizamos o procedimento da pesquisa-acao
participante. Thiollent (2011) afirma que a pesquisa-acdo é uma pesquisa social,
envolvendo uma acao ou resolucdo de um problema coletivo com a participacéo dos
pesquisadores e dos envolvidos de modo cooperativo ou participativo. No caso
desse trabalho, temos a questédo referente ao problema da repeténcia escolar pelos
educandos de EJA, que € coletivo, pois ndo se trata de uma Unica turma, nem de um
Unico periodo de tempo de educandos que nao foram bem avaliados no final de um
periodo letivo e a pesquisa ocorreu de forma que os envolvidos, no caso, 0s
educadores, participassem da reflexdo de modo a contribuir com a construcédo de
uma avaliacdo emancipatéria para EJA. Com relacéo a diferenca entre pesquisa-
acao e pesquisa participante, Thiollent (2011, p. 21) destaca que:

Isto € uma questdo de terminologia acerca da qual ndo h& unanimidade.
Nossa posicdo consiste em dizer que toda pesquisa-acdo é de tipo
participativo: a participacdo das pessoas implicadas nos problemas
investigados é absolutamente necessaria. No entanto, tudo o que é
chamado participante ndo é pesquisa-agdo. Isto porque a pesquisa
participante é, em alguns casos, um tipo de pesquisa baseado numa
metodologia de observacdo participante na qual os pesquisadores

estabelecem relagBes comunicativas com pessoas ou grupos da situacéo
investigada com o intuito de serem melhor aceitos.

Dessa forma, entendemos que, como h& o envolvimento dos pesquisados
na analise, reflexdo e proposta de ac¢do sobre o problema, a pesquisa é considerada
uma pesquisa-acao participante.

Também explicitamos o alinhamento com alguns dos principais aspectos em
gue Thiollent (2011) resumiu em relacdo a estratégia metodoldgica da pesquisa
social, os quais relacionamos com a presente pesquisa no Quadro 19.

Carlos Brandéao (1986) foi outro referencial tedrico utilizado para o processo
desse trabalho, referente & pesquisa participante. Segundo Borda (apud BRANDAO,
1986), a pesquisa participante refere-se a uma pesquisa-acao voltada para as
necessidades basicas dos individuos pertencentes as classes mais carentes. Nesse

sentido, ha uma consonancia com o presente trabalho quando trouxemos no texto
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do primeiro capitulo, no item 1.2 sobre o histérico da EJA e no item 1.3.1 quando
tratamos das denuncias e anuncios da EJA na sociedade, em que vimos que 0S
sujeitos que tiveram de alguma forma o direito a educacdo negado historicamente
sdo os que sofrem preconceitos, sdo 0s que tém menos oportunidade de emprego
ou sdo os que trabalham na informalidade e também tém maior dificuldade de
acessar os préprios direitos. O autor ainda complementa que se trata de uma
“‘metodologia que procura incentivar o desenvolvimento autbnomo (autoconfiante) a
partir das bases e uma relativa independéncia do exterior” (BORDA apud BRANDAO,
1986, p. 43). Com isso, ha o entendimento de que uma proposta de avaliacao
emancipatoria aos sujeitos da EJA traria autonomia e autoconfianga, uma vez que a
proposta curricular é pautada na concepcdo de uma avaliagdo emancipatoria,
conforme o item 1.3.2.3 em que discorremos sobre as denuncias e 0s anuncios
referentes ao curriculo de EJA.

Embora o ideal seja que a pesquisa fosse realizada diretamente junto com
0s educandos, os quais compreendemos que se encontram numa situagdo de
opressdo pela organizacdo escolar formal sistematizada que ndo considera as
caracteristicas desses sujeitos e, portanto, de certa forma os exclui, a acdo com eles
foi realizada pelos educadores. Os encontros desses educadores com a
pesquisadora trouxeram elementos para uma reflexdo de acdo que envolvesse o0s
educandos. Nesse sentido, 0os pesquisados tinham acédo direta e necessaria com 0s
educandos para que estes pudessem, num processo de conscientizacao,

compreender e participar da avaliacdo da sua aprendizagem.

[...] a finalidade da pesquisa/acdo é de favorecer a aquisicdo de um
conhecimento e de uma consciéncia critica do processo de transformacao
pelo grupo que esta vivendo este processo, para que ele possa assumir, de
forma cada vez mais licida e autbnoma, seu papel de protagonista e ator
social (BRANDAO, 1986, p. 27).

Brandao retoma aspectos importantes num artigo denominado “A pesquisa
participante: um momento da educagao popular’, em que escreveu com Correa
Borges (2007). Entre esses aspectos estd a origem da pesquisa, cujo foco,
preferencialmente sédo experiéncias junto com 0s grupos ou camadas populares e
deve estar situado em uma perspectiva da realidade social. Os autores afirmam que,
na maior parte dos casos, essa forma de pesquisa esta relacionada a um momento

de trabalhos com a educacdo popular. Outro aspecto importante € com o
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compromisso social, politico e ideolégico, pois deve-se estar a servico das
comunidades, grupos e movimentos sociais, em geral populares. Nesse sentido, 0s
autores trazem a reflex@o sobre a ciéncia e a sua utilidade.
Todo o conhecimento de qualquer ciéncia vocacionada ao alargamento do
dialogo e a criacdo de estruturas sociais e de processos interativos,
econdmicos, politicos, cientificos, tecnolégicos ou o que seja, sempre mais
humanizadores, integra antes, de algum modo, sujeitos e objetos em um

projeto de mudanca em direcdo ao bem, ao belo e ao verdadeiro
(BRANDAO; CORREA BORGES, 2007, p. 13).

As caracteristicas da pesquisa-acao e pesquisa participante convergem em
muitos pontos e constroem uma base para realizacdo desse trabalho, pois a
pesquisadora, enquanto militante da Educacdo de Jovens e Adultos, com
participacdo ativa nos movimentos dos Féruns de EJA, tem como objetivo a defesa
do direito a educacao as pessoas em que foi negado, para que se tenha uma EJA
pautada em principios freireanos, partindo da realidade concreta, num trabalho para
gue os proéprios educandos se libertem, superando a situacdo opressora, envolvendo
a construgdo do conhecimento de forma coletiva, a conscientizacdo, a
transformacéo, como consta no item 1.1 do Capitulo 1, pois essa é uma premissa
das duas formas de pesquisa. Para melhor visualizar essa questéao, trouxemos no
guadro abaixo essas caracteristicas da pesquisa-acdo tendo como base Thiollent
(2011) e as caracteristicas da pesquisa participante com Brandado e Correa Borges

(2007), bem como os procedimentos adotados neste trabalho.

Quadro 19 - Relagéo do trabalho de pesquisa com alguns aspectos da pesquisa-
acao e pesquisa participante

Pesquisa-acao Pesquisa Participante | Caracteristicas da presente
pesquisa

H& uma ampla e explicita in- | A relacdo tradicional de su- | Houve uma interacdo entre a
teracdo entre pesquisado- | jeito-objeto, entre investi- | pesquisadora e as pessoas
res e pessoas implicadas na | gador-educador e os gru- | pesquisadas, mediada por
situagao investigada pos populares deve ser | duas situagfes: vinculo em-
progressivamente conver- | pregaticio, pois todos atuam
tida em uma relagdo do | na mesma rede municipal de
tipo sujeito/sujeito, a partir | ensino, mesmo que em dife-
do suposto de que todas | rentes funcdes e a base dain-
as pessoas e todas as cul- | teracdo que é a pauta da EJA
turas sédo fontes originais
de saber.
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Desta interacao resulta a or-
dem de prioridade dos pro-
blemas a serem pesquisa-
dos e das solugbes a serem
encaminhadas sob forma de
acéo concreta

Deve-se partir da realidade
concreta da vida cotidiana
dos préprios participantes
individuais e coletivos do
processo

Os resultados negativos da
avaliacao na EJA é uma reali-
dade concreta que afeta os
educandos.

O objeto de investigacdo
nao € construido pelas pes-
soas e sim pela situagéo so-
cial e pelos problemas de di-
ferentes naturezas encon-
trados nesta situacao

E € a possibilidade de
transformacédo de saberes,
de sensibilidades e de mo-
tivacbes populares em
nome da transformacgéo da
sociedade desigual, exclu-
dente e regida por princi-
pios e valores do mercado
de bens e de capitais, em
nome da humanizacdo da
vida social, que os conhe-
cimentos de uma pesquisa
participante devem ser
produzidos, lidos e integra-
dos como uma forma alter-
nativa emancipatéria de
saber popular.

O fracasso escolar na Educa-
¢do de Jovens e Adultos é um
problema criado pelo sistema
educacional, que traz conse-
guéncia social.

Como consta no Capitulo 1
desse trabalho, 6,8 % das
pessoas com 15 anos ou mais
ndo estdo alfabetizados e
33,19% das pessoas com
mais de 25 anos ou mais nao
terminaram o Ensino Funda-
mental. Entdo, no total, quase
40% da populagéo brasileira
ndo terminou nem sequer o
Ensino Fundamental, de
forma que se pode relacionar
essa situacdo com varias
guestbes sociais. E ainda
guando se cursa a EJA e nédo
se conclui nem o Ensino Fun-
damental, o problema se am-
plia.

O objetivo da pesquisa-acéo
consiste em resolver ou,
pelo menos, em esclarecer
0os problemas da situacéo
observada

A investigacdo, a educa-
¢ao e a acédo social conver-
tem-se em momentos me-
todoldgicos de um dnico
processo dirigido a trans-
formacéo social.

O objetivo geral da pesquisa
€ de contribuir para superar a
situacéo de exclusédo escolar,
uma vez que muitos entram e
metade deles ndo concluem
os estudos. Essa agédo con-
siste tanto na compreensao
do problema, como construir
caminhos para uma avaliagdo
emancipatoria.

H& durante o processo, um
acompanhamento das deci-
sbes, das acoes e de toda a
atividade intencional dos
atores da situacdo

Deve-se partir da realidade
concreta da vida cotidiana
dos préprios participantes
individuais e coletivos do
processo

Embora houvesse a limitacéo
do tempo tanto de duracdo
guanto de periodicidade, a
partir do dialogo, a pesquisa-
dora, nos encontros sempre
recuperava 0s encontros an-
teriores bem como trazia pro-
blematizacbes para as ques-
tdes trazidas anteriormente.

A pesquisa ndo se limita a
uma forma de acéo (risco de
ativismo): pretende-se au-
mentar o conhecimento dos
pesquisadores ou o “nivel

Deve-se partir sempre da
busca de unidade entre a
teoria e a pratica, e cons-
truir e reconstruir a teoria a
partir de uma sequéncia de

Os momentos das discus-
sdes, no decorrer dos encon-
tros, trouxeram momentos re-
flexivos, os conhecimentos da
pesquisadora e 0s conheci-
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de consciéncia” das pes- | praticas refletidas critica- | mentos dos pesquisados for-
soas e dos grupos conside- | mente. maram novos conhecimen-
rados. tos.

Fonte: Organizado pela Autora (2021).

Podemos, ainda, trazer a pesquisa-acdo participativa, uma contribuicéo de
Kemmis, MCtaggart e Nixon (2013) que corrobora com o tipo de processo desse
trabalho. Essa pesquisa tem 0s seguintes atributos para diferenciar da pesquisa
convencional: propriedade compartilhada dos projetos de pesquisa, analise baseada
na comunidade de problemas sociais e uma orientacdo para a agdo comunitaria. Os
autores colocam ainda que, a partir da pesquisa-acao participativa, as pessoas
envolvidas poderdo compreender suas praticas sociais e educacionais, como elas
sédo produzidas e reproduzidas e, com isso, pode-se chegar a pistas sobre como
pode ser possivel transforma-las. Para isso, 0s pesquisadores buscam na sua pratica
elementos a serem investigados como questdes voltadas a comunicacéo, cultura,
producdo, poder, conhecimento, que se relacionam entre si numa espiral
autorreflexiva. Aléem disso, os autores citam sete caracteristicas-chave, sendo elas:
processo social, participativa, pratica e colaborativa, critica, reflexiva e
emancipatoria. Quanto a esta Ultima, ressaltamos, ndo sé pelo termo emancipatério,

mas pela relacdo que podemos realizar com a presente pesquisa.

z

A pesquisa-acao participativa é emancipatdria. A pesquisa-acao
participativa visa ajudar as pessoas a se recuperarem e a se libertarem das
restricbes das estruturas sociais irracionais, produtivas, injustas e
insatisfatorias que limitam seu autodesenvolvimento e autodeterminag&o. E
um processo no qual as pessoas exploram as maneiras pelas quais suas
praticas sdo moldadas e restritas por fatores sociais (culturais, econdmicos
e politicos) mais amplos e consideram se elas podem intervir para se
libertarem dessas restricbes para minimizar a extensdo na qual elas
contribuem para a irracionalidade, a falta de produtividade (ineficiéncia),
injustica e insatisfacao (alienacdo) como pessoas cujo trabalho e vidas
contribuem para a estruturacdo de uma vida social compartilhada (KEMMIS;
MCTTARGAT; NIXON, 2013, p. 10).

Nesse sentido, consideramos que as avaliagdes, para os educandos de EJA
gue sofreram reprovacdes, sdo ser parte de uma estrutura dos sistemas de ensino,
gue sao voltados aos educandos do ensino regular; dessa forma, que ndo sao
adequadas e, portanto, séo injustas e insatisfatorias e limitam os educandos de EJA
ao acesso a diversos fatores que exigem a escolaridade, o conhecimento e a
continuidade aos estudos, isto é, limitam o seu autodesenvolvimento. Para essa

guestao, tem-se a proposta de os educadores analisarem como se da a avaliacéo,
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levando em consideracéo, entre outras questdes, as culturais da escola, podendo, a
partir disso, refletir e agir com formas de superacdo desse tipo de avaliacao

alienante.

4.1.5 Anélise

Quanto a analise, foram consideradas a analise documental, pois fazem
parte da investigacao, o que se propde em relacdo ao trabalho pedagdgico que esta
descrito no Projeto Politico Pedagogico (PPP) das unidades escolares, bem como a
forma de avaliacdo. Além disso, os documentos referentes ao registro das avaliagbes
também sdo objetos importantes desta pesquisa.

Também ha outros dados coletados a partir das entrevistas, apds 0s
encontros com a pesquisadora. Esses dados serdo tratados por uma das técnicas
de analise de conteudo (BARDIN, 1977), a categorial. Para isso, seguiu-se 0s passos
de organizacéo do material, a codificacdo, a categorizacao, a inferéncia.

Dessa forma, a pesquisa teve a seguinte organizacao:

Quadro 20 - Organizacéo da Pesquisa

Organizacao da Pesquisa

Abordagem Qualitativa

Natureza Pesquisa Aplicada

Objetivos Pesquisa exploratéria

Procedimentos Pesquisa-acao participante

Andlise de dados Andlise documental
Analise de contetudo

Fonte: Organizado pela Autora (2021).

4.2 O contexto da pesquisa

No ano de 2009, a gestdo municipal de Sao Bernardo do Campo, governado
pelo Prefeito Luiz Marinho, criou, dentro da Secretaria de Educagéo, uma Divisdo de
Educacdo de Jovens e Adultos e Educacdo Profissional, pois, em governos
anteriores, a oferta da EJA dava-se por meio de programa, como vimos no Capitulo

3, no subitem 3.2. Nessa Divisdo, continham duas sec¢fes, uma de Educacédo de
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Jovens e Adultos e uma de Educacéo Profissional.

A partir disso, muitas acdes foram realizadas para organizar a oferta da EJA,
nos aspectos estruturantes, iniciando pela legislacéo, contratacdo de professores,
chamada publica para matricula de educandos, abertura de escola no periodo
noturno, alimentacao, transporte, material, uniforme, além da organizacédo da equipe
gestora para acompanhar, bem como a abertura das bibliotecas e laboratérios de
informatica. Em paralelo a essa questdo, também foi organizado o servico de
Educacao Profissional com oito eixos tecnoldgicos, sendo eles: Ambiente e Saude,
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacéo, Construcéo Civil, Alimentacéao,
Meio Ambiente, Cultura e Sustentabilidade, Producéo Moveleira, Imagem Pessoal e
Confeccao.

Outro aspecto importantissimo nesse periodo foi a elaboracédo do documento
gue embasa o curriculo da EJA, Diretrizes Curriculares de EJA', que se deu de
forma coletiva, com embasamento teorico, estudo com especialistas das areas e
discusséo na escola. As dimensdes cultura, trabalho e ciéncia eram previstas no
curriculo e colocadas em pratica. Quanto ao aspecto cultural, eram oportunizadas
experiéncias aos educandos de EJA por meio de oficinas com educadores
populares, nas areas de artesanato, musica, pintura em tela, danca de saléo, hip-
hop, além das vivéncias culturais que eram atividades de manifestacdo cultural na
area musical, literaria, teatral. Referente a questdo do trabalho, além do fazer parte
da discussao curricular no sentido ontoldgico, havia um grupo responsavel pela
orientacdo profissional e também, em algumas unidades escolares havia a oferta de
cursos qualificacdo profissional atrelada a elevagcéo de escolaridade.

Para sustentar essa organizacdo, havia um nucleo duro, um servico de
organizacdo de dados e pesquisa e um grupo de orientadores pedagdgicos, que se
trata de um cargo de carreira, que dentre suas atribuicbes, conforme Estatuto do
Magistério', estao:

- Acompanhar, orientar e supervisionar as unidades escolares do municipio,
com base nas diretrizes e principios da Secretaria de Educacdo em consonancia

com a legislacdo educacional vigente;

15 Disponivel em: https://educacao.saobernardo.sp.gov.br/images/orientacoes gerais_2/Diretri-
zes_Curriculares_2012.pdf. Acesso em: 25 ago. 2021.
16 |_ei Municipal n.° 6.316, de 12 de dezembro de 2013.
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- Diagnosticar as necessidades de aperfeicoamento e atualizagdo dos
professores e equipes gestoras e propor medidas para atendé-las, garantindo a
melhoria da qualidade do ensino;

- Efetivar a¢des formativas com base em diagndsticos das necessidades da
rede, oportunizando estudos de reflexdo tedrica-pratica de forma que os atos de
ensinar e aprender se fagam de modo fundamentado e articulado;

- Contribuir com as equipes gestoras das unidades escolares para a
articulacdo do processo de ensino e aprendizagem, acompanhando programas,
material didatico, procedimentos de ensino, avaliacéo e recuperacao;

- Realizar avaliagBes sistematicas do resultado do trabalho das unidades
escolares nos diferentes aspectos;

- Realizar a orientacdo pedagodgica em Programas Educacionais da
Secretaria de Educacao;

- Contribuir na elaboracdo de programas e projetos da Secretaria de
Educacédo, bem como proceder a suas atualiza¢cdes quando necessario.

Nesse periodo, a pesquisadora atuava como Orientadora Pedagdgica no
municipio, porém, ndo com a modalidade da EJA e sim com a Educacéo Infantil e
Ensino Fundamental, mas acompanhava o movimento das colegas da EJA. Ao
mesmo tempo, no periodo noturno, a pesquisadora estava iniciando a organizacao
da formacé&o da EJA no municipio vizinho, da mesma regido. Naquela época alguns
municipios da regido tinham uma afinidade politica, de forma que algumas acdes
eram realizadas em conjunto, a partir do Consorcio Intermunicipal, que mantinha um
Grupo de Trabalho da EJA. Dessa forma, a pesquisadora encontrava-se com o0 grupo
da EJA de S&o Bernardo nessas reunides. Outra aproximac¢do com o grupo de EJA
de Sado Bernardo ocorreu nos encontros do Férum EJAY, que foram e continuam
sendo uma grande escola sobre politica publica de EJA.

Apbs o proximo pleito desse periodo, o cenario politico, de 2013 a 2016,

permaneceu praticamente 0 mesmo na regiao, de forma que, em Sao Bernardo do

17 Os Féruns de EJA do Brasil comp8em um movimento que luta had mais de vinte anos em defesa da
educacdo publica, popular, gratuita, laica, antirracista e de qualidade social para todas e todos. Essa
defesa é para que jovens, adultos e idosos, homens e mulheres, deficientes, indigenas, em privagao
de liberdade, maioria negros e negras, trabalhadores e trabalhadoras de todo pais possam ter acesso
aos conhecimentos ja sistematizados pela humanidade e mediados pela escola, mas que também,
continuem produzindo novos conhecimentos e, assim, possam se reconhecer sujeitos na transforma-
¢cdo da sua realidade e na construcéo da histdria, por uma sociedade brasileira justa, democratica e
soberana. Outras informac¢des em: http://forumeja.org.br/node/1379.
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Campo, com a reeleicdo do prefeito Luiz Marinho, foi possivel dar continuidade ao
trabalho que vinha sendo realizado na EJA.

No ano de 2015, a convite, a pesquisadora assumiu a chefia da Educacéo
Profissional, o que proporcionou o contato direto com as questdes das politicas
publicas que estavam sendo implementadas, inteirou-se do processo formativo que
estava acontecendo. Embora estivesse mais a frente das questdes voltadas as
escolas de Educacéo Profissional, a discussao do colegiado abrangia todas as
guestbes da Divisdo e, junto ao grupo, a pesquisadora também assumiu o0s
processos de formacdes com os professores e equipes gestoras. Foi um momento
de muito enriquecimento profissional.

O documento que embasa o curriculo da EJA, Diretrizes curriculares de EJA,
tem uma histéria muito recente, com uma légica diferente ao que os professores
estavam acostumados a trabalharem no dia a dia nas salas de aula, pois tratava de
uma légica em que partia da realidade do educando, uma légica da Educacao
Popular. Dessa forma, houve um grande investimento na formagao com atendimento
direto aos Orientadores Pedagdgicos, as equipes gestoras, aos professores. Por
meio de toda dinamica, a pesquisadora pode ter contato com as equipes gestoras
das escolas que atendiam a EJA, bem como, dos professores de 1° segmento, das
turmas de Alfabetizacdo e Pos-alfabetizacdo e dos professores de Inglés, a quem
esteve a frente na formacéo.

Mesmo com toda essa dinamica, ainda havia, como apresentando no gréfico
12, no item 3.3.3, sobre avaliagdo, muitas reprovacdes. Dessa forma, a pesquisadora
elaborou uma proposta de um estudo com a rede sobre essa tematica, submetendo,
assim, um projeto de pesquisa no Programa de Pds-graduacdo em Educacéo:
Curriculo, na PUC-SP, o qual foi aceito.

E importante ressaltar que, no ano seguinte, em 2017, uma nova gestio
assumia a prefeitura, com outras vertentes. Nessa nova situagcédo, a EJA de Sé&o
Bernardo deixou de ser uma divisdo, j& ndo havia a oferta de servico relacionado a
Educacdo Profissional, nem a dimenséo cultural, bem como a formac&do. O
atendimento a EJA continuou e a nova gestdo manteve as Diretrizes Curriculares da
EJA como referéncia para a rede.

Enquanto orientadora pedagdgica da rede e militante da Educacao de

Jovens e Adultos, a pesquisadora, dentro das possibilidades, realizou acdes para a



191

manutencéao e defesa desse curriculo.

Esse novo cendrio politico trouxe desafios para a pesquisadora, mas, decidiu
pela realizacdo da pesquisa em Séo Bernardo do Campo por dois motivos:

- Conforme o item 3.4.2 no Capitulo 3, considerou-se que a realizacao de
uma avaliagdo emancipatéria somente poderia ser possivel se o curriculo também
apresentasse uma coeréncia nesse sentido.

- A pesquisadora é funcionaria dessa municipalidade.

Avaliou-se que o fato de ser orientadora pedagogica na rede municipal ndo
traria obstaculos para o resultado da pesquisa, visto que a dinamica ocorreria de
forma dialégica, sem barreiras hierarquicas do organograma da Secretaria de
Educacao. O que a pesquisadora levou em conta foi o fato de conhecer a rede e os
espacos em que poderia ocupar para realizar a pesquisa, sendo isso um facilitador.

Uma outra questdo a considerar na opcao do tipo de atendimento da EJA
pela pesquisadora foi a de ter como publico os educadores do primeiro segmento
num primeiro momento, entendendo que, para a realizagdo da pesquisa, numa
reflexdo pautada na avaliacdo emancipatoria no segundo segmento seriado, isto €,
0 atendimento do 6° ao 9° termo, haveria, ainda, a necessidade da superacdo da
fragmentacéo, pois o atendimento é realizado com educadores de diversas areas de
conhecimento, a saber: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia,
Geografia, Arte, Inglés e Educacédo Fisica. Posteriormente, em dialogo com as
equipes gestoras, a pesquisadora também incluiu as turmas de EJA Modular, o
CAGECPM, por ter apenas um educador no semestre. Em algumas turmas, ha
também o educador de Educacao Fisica, porém, ndo foi possivel inclui-lo devido a
ter apenas uma aula na semana.

Com o intuito de realizar a pesquisa-acao participativa, compreendendo que
a dindmica necessita de adesdo, a pesquisadora entrou com a Carta de
Apresentacéo na Secretaria de Educagédo, conforme Apéndice D, solicitando realizar
pesquisa em 10 escolas da rede, bem como acesso a documentacao.

Tendo como parametro a apropriacdo das Diretrizes Curriculares de EJA,
como se sabe, quando se implementa uma nova diretriz curricular, cada rede, cada
unidade escolar, cada educador vai construindo o seu percurso de aproximagao.
Com entendimento a esse processo, a pesquisadora indicou 10 das 35 unidades

escolares que atediam a EJA, considerando os seguintes elementos:
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- O envolvimento da equipe gestora com o curriculo nas discussdes relativas
a EJA nos momentos formativos;

- A socializacdo das préticas nos encontros formativos;

- As informacgdes que eram trazidas nas reunides de colegiado da gestao
anterior;

- As informacBes trazidas pelas orientadoras pedagdgicas que
acompanhavam a modalidade EJA.

ApoOs autorizacao para a realizacdo da pesquisa por parte da Secretaria de
Educacao, a encarregada da EJA entrou em contato com cada equipe gestora das
unidades escolares indicadas para consultar o interesse em participar da pesquisa e
houve o aceite por parte de 8 escolas. Com isso, foi entregue para a pesquisadora
um “Encaminhamento para Pesquisa de Campo”, conforme Apéndice E, para
apresentacao nas referidas escolas, sendo que deveria ser assinada em 3 vias: uma
ficaria com a pesquisadora, uma ficaria na escola e outra deveria ser devolvida para
a Secretaria de Educacéo.

Uma das limitacGes, sem a qual ficaria dificil o apoio dos professores e da
equipe de gestéao, foi a contrapartida dos encontros serem realizados nos Horarios
de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC) ou nos Horérios de Trabalho Pedagdgico
(HTP) uma vez por més. No caso da EJA, cuja maioria dos educadores tem uma
carga horaria de trabalho de 25 horas semanais, o HTPC é o horario semanal de 2
horas para reunides coletivas dos educadores com os Coordenadores Pedagdgicos
e o0 HTP é o horario em que o educador cumpre na unidade escolar para
planejamento, reunides entre outros. Nesse caso, os coordenadores cederiam o
periodo de HTPC ou os educadores cederiam o HTP para a realiza¢do da pesquisa.
Dessa forma, ocorreria no horario de servi¢o, ja com a autorizacdo por parte da
Secretaria de Educacao.

Em seguida, a pesquisadora conversou com os coordenadores das unidades
escolares e marcou o primeiro encontro com os educadores. Uma das equipes
gestoras, antes do encontro, deu uma devolutiva negativa por parte da educadora,
restando assim 7 escolas.

Foram realizados os encontros com os educadores, cujo detalhamento
encontra-se no item 4.3. Em duas unidades escolares nao foi possivel iniciar com a

pesquisa. Em uma delas a troca de equipe de gestdo e a falta de apoio da nova
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equipe ocasionou a pouca receptividade por parte das educadoras. Na outra, a
coordenadora pedagdgica colocou a dificuldade de ceder as duas horas do HTPC

para a realizacdo da pesquisa, além da dificuldade de se utilizar o horario do HTP.

4.2.1 Escola e seus Educadores

Dessa forma, de 10 escolas indicadas, finalizamos com 5, e as identificamos
homenageando com nome de flores:

1 - Escola Cravo;

2 - Escola Lirio;

3 - Escola de Flor de Létus;

4 - Escola Margarida;

5 - Escola Violeta.

Apds o primeiro encontro, que se configurou como um momento formativo,
também foi o convite para os educadores, os quais ficaram a vontade para
responder, posteriormente, se fariam a adesdo a pesquisa. Posteriormente, a
pesquisadora recebeu as respostas, em que se verificou que 13 educadores
aceitaram o convite e 3 das 5 unidades escolares tiveram o acompanhamento
proximo de um dos membros da equipe de gestdo, de forma que, com a qualidade
de educadores, foram incorporados a pesquisa também.

Para melhor organizag¢édo da analise, identificamos os educadores com um

namero, ficando distribuidos da seguinte forma:

Quadro 21 - Participantes da Pesquisa - Escolas e Educadores

Escola Equipe de Gestéo Professores Turma
Lirio E 16 — Educadora 16 E1 — Educador 1 CAGECPM
E2 — Educadora 2 Pés-alfabetizacao
E3 — Educadora 3 Alfabetizacdo
Violeta E4 — Educadora 4 CAGECPM
E5 — Educadora 5 CAGECPM
E6 — Educadora 6 CAGECPM
Cravo E7 — Educadora 7 CAGECPM
E8 — Educadora 8 Multisseriada
E9 — Educadora 9 Alfabetizacdo
E10 — Educadora 10 Pés-alfabetizacéo
Margarida E15 — Educadora 15 E11 — Educador 11 CAGECPM
Flor de Létus E14 — Educador 14 E12 — Educadora 12 CAGECPM
E13 — Educadora 13 Multisseriada
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Fonte: Organizado pela Autora (2020).

A partir do quadro acima, pode-se observar que cerca de 50% dos
educadores trabalham no CAGEPM, 50% dos educadores também tém uma pessoa
da equipe de gestdo participando da pesquisa. Dentre os 16 participantes, houve

apenas a desisténcia de uma educadora, por motivos de saude.

4.3 Planejamento e execuc¢édo dos encontros formativos e dialogados

A partir da reflexdo sobre como colocar em pratica a avaliagdo emancipatoria
na EJA, de tal forma que os educandos possam obter sucesso escolar, duas
guestdes sao importantes para serem consideradas no contexto:

1 — O curriculo critico-libertador que tem como ponto de partida do processo
pedagdgico a realidade concreta dos educandos, com levantamento da situacao-
limite por meio das falas significativas e das problematizacfes. Essas questdes ndo
podem estar descoladas da aprendizagem dos conteudos, necessarios para
superacao da situagao-limite.

2 — Aprendizagem desses conteldos e a avaliacdo da aprendizagem.

Considerando que as Diretrizes Curriculares da EJA ainda eram a referéncia
oficial da rede municipal de Sdo Bernardo do Campo e que houve investimento
formativo até 2016, o enfoque da pesquisa se deu mais no ultimo item, isto é,
referente a avaliacdo da aprendizagem. Dessa forma, entende-se que o0 processo de
discussdo sobre o estudo da realidade, levantamento de falas significativas,
problematizacédo no sentido de desmistificar o fatalismo, muitas vezes trazidas por
essas falas e a elaboracdo do projeto, jA fazem parte da préatica nas unidades
escolares. Portanto, ao se discutir a avaliagcdo da aprendizagem, considera-se como
uma segunda etapa, que é parte dessa primeira.

O item 2.3, referente a tematica “Quem e como se avalia o que se aprende
na EJA” traz algumas reflexdes referentes a aprendizagem do educando e como isso
€ visto na escola. Por um lado, h& o “saber da experiéncia feito”, saber esse em que
0S sujeitos construiram estratégias de sobrevivéncia num mundo letrado; por outro

lado, existem os medos: de errar, de fracassar, de n&o conseguir, de se expor.
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Com isso, foram elencados objetivos de intervencao, considerando, como
consta no item 2.4.1 — Porque e como realizar uma avaliacdo emancipatéria na EJA?:
a avaliacdo como uma forma de os educandos se perceberem enquanto sujeitos
gue: aprendem, conhecem caminhos de como aprendem, conhecem os caminhos
de como podem aprender mais, sabem o que querem aprender e por que querem
aprender, acessam os seus direitos a cidadania; educandos que participam do
processo, sendo protagonistas. Para isso, ha necessidade, como consta no mesmo
item de: o educador compreender, respeitar e valorizar os conhecimentos dos
educandos por eles e pelos educadores; compreender como o educando aprende,
gue recursos mobiliza para realizar as relacdes com 0s objetos de conhecimento,
dentre outras condicoes.

Dessa forma, foram elaborados os objetivos de intervencédo, que sofreram
algumas alteracdes de acordo com o contexto de demanda e disponibilidade, tanto
por parte da pesquisadora, quanto dos participantes da pesquisa, ficando assim
organizados:

1° Encontro - Compreender a contradi¢cdo existente entre o projeto elaborado
de acordo com as Diretrizes Curriculares de EJA de S&o Bernardo do Campo e a
forma de avaliacéo;

2° Encontro - Compreender que os educandos, de acordo com suas histoérias
de vida, apresentam proximidade ou distanciamento da dinamica escolar
institucionalizada, o que influencia na sua avaliacéo;

3° Encontro - Refletir sobre como os educandos se veem no processo de
avaliacdo e como fazé-los participar nesse processo da avaliagdo da sua
aprendizagem;

4° Encontro - Compreender que os educandos utilizam estratégias proprias
para resolverem situacdes referentes ao mundo letrado e as levam para dentro da
escola;

5° Encontro - Refletir sobre as formas do acompanhamento e participacio
do processo de aprendizagem e, portanto, da avaliacdo, tanto pelo educador quanto
pelo grupo de educandos, num processo de avaliacdo emancipatoria;

6° Encontro - Refletir sobre o processo de aprendizagem dos educandos,
para que assim, possam realizar intervengdes mais ajustadas.

Tendo, entdo, esses objetivos, foram realizadas as a¢cées com encontros
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formativos e dialégicos que se apresentam no quadro abaixo, juntamente com 0s

procedimentos iniciais apresentados no item 4.2, de forma cronoldgica.

Quadro 22 - Cronograma da pesquisa de campo

26.10.2018 |Entrega de solicitacdo de pesquisa para Secretaria de Educacéo
Resposta positiva para a pesquisa pela Secretaria de Educacao.
Foram encaminhados 10 nomes de escolas e no contato da Secretaria para
22.11.2018 |escola, recebemos 8 respostas positivas.
Contato telefébnico com as escolas para marcar encontro com a equipe de
08.02.2019 |gestdo
12.02.2019 | Conversa com a gestdo das Emebs Alecrim e Cravo
13.02.2019 |Conversa com a gestdo das Emebs Margarida e Lirio
14.02.2019 | Conversa com a gestdo das Emebs Jasmim e Salgueiro
15.02.2019 |Conversa com a gestao das Emebs Violeta e Orquidea
21.02.2019 |Contato com as escolas para marcar conversa com educadores
22.02.2019 | Contato com as escolas para marcar conversa com educadores
25.02.2019 |Conversa com os educadores da Emeb Margarida no HTPC
26.02.2019 | Conversa com os educadores da Emeb Cravo em 2 HTPCs
28.02.2019 | Conversa com os educadores da Emeb Alecrim
01.03.2019 | Conversa com os educadores da Emeb Lirio
07.03.2019 |Conversa com a gestdo da Emeb Jasmim
08.03.2019 | Conversa com os educadores da Emeb Violeta
11.03.2019 | Conversa com os educadores da Emeb Jasmim
12.03.2019 |Conversa com os educadores da Emeb Flor de Létus
14.03.2019 | Contato com as escolas para agendar o 2° encontro:
22.03.2019 |2° Encontro - Emeb Lirio
26.03.2019 |2° Encontro - Emeb Flor de Létus
29.03.2019 |2° Encontro - Emeb Violeta, Cravo e Margarida
Levantamento do nimero de educandos matriculados, retidos, promovidos e
15.04.2019 |evadidos
Continuagdo do levantamento do nimero de educandos matriculados, reti-
23.04.2019 |dos, promovidos e evadidos
3° Encontro - Com as Emebs
Margarida (faltou a Educadora 15)
Lirio (faltaram o Educador 1 e a Educadora 2)
Violeta (faltou a Educadora 6)
26.04.2019 |Cravo (vieram todas)
07.05.2019 | 3° Encontro - Com a Emeb Flor de L6tus
20.05.2019 |4° Encontro com os educadores de todas as Emebs
19.06.2019 |5° Encontro - Violeta
26.06.2019 |5° Encontro — Flor de Létus
02.07.2019 |5° Encontro - Margarida

03.07.2019

50 Encontro - Cravo
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5° Encontro - Lirio

21.08.2019

6° Encontro — Flor de L6tus

23.08.2019

6° Encontro - Violeta

26.08.2019

6° Encontro - Margarida

29.08.2019

6° Encontro - Violeta - com Educadora que ndo estava no dia 23

30.08.2019

6° Encontro - Lirio

02.09.2019

6° Encontro - Cravo

21.11.2019

7° Encontro — Flor de Létus - Pesquisa com educadores

22.11.2019

7° Encontro - Violeta - Pesquisa com educadores

26.11.2019

7° Encontro — Cravo - Pesquisa com educadores.
Pesquisa com educandos da EMEB Violeta

27.11.2019

7° Encontro - Margarida - Pesquisa com educadores e educandos.
Pesquisa com educanda do Flor de Létus

28.11.2019

7° Encontro - Lirio - Pesquisa com educadores e educandos

06.12.2019

Continuacéo do 7° Encontro com Cravo

11.12.2019

Encaminhamento de formulario google para os educadores

Fonte: Organizado pela Autora (2021).

A seguir, ha a organizacdo dos encontros realizados com 0s agrupamentos,

com as tematicas trabalhadas. Em todos os encontros foi utilizada uma apresentacao

em power point para apoio ao dialogo e foi feita a gravacao de alguns momentos.

Primeiro encontro

O primeiro encontro foi realizado com todos os educadores da EJA que

participaram do HTPC, sendo que foi necessario estar mais de uma vez em uma das

unidades escolares para garantir a participacéo de todos.

Nesse encontro, para iniciar o dialogo, houve uma rodada de apresentacao

dos presentes e foi exposta a proposta de pesquisa, com o detalhamento dos

passos, com explicacao sobre quanto tempo os educadores precisariam dispor para

a participacdo da pesquisa, sendo este em horario de trabalho. Também foi

explicitado o fato de haver a protecao de identidade dos participantes, sendo usado,

para isso, um nome ficticio.

Para a provocacdo do diadlogo, a pesquisadora trouxe um video com a
Musica Credo, de Milton Nascimento:

Caminhando pela noite de nossa cidade

Acendendo a esperanca e apagando a escuridao

Vamos, caminhando pelas ruas de nossa cidade

Viver derramando a juventude pelos coragfes
Tenha fé no nosso povo que ele resiste
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Tenha fé no nosso povo que ele insiste
E acordar novo, forte, alegre, cheio de paixao

Vamos, caminhando de méos dadas com a alma nova
Viver semeando a liberdade em cada coracéo

Tenha fé no nosso povo que ele acorda

Tenha fé no nosso povo que ele assusta

Caminhando e vivendo com a alma aberta
Aquecidos pelo sol que vem depois do temporal
Vamos, companheiros pelas ruas de nossa cidade
Cantar semeando um sonho que vai ter de ser real
Caminhemos pela noite com a esperancga
Caminhemos pela noite com a juventude.

Composigéo: Fernando Brant / Milton Nascimento

Em seguida, foi aberto o dialogo com a questéo: Que relacdo podemos fazer
entre letra da musica e a EJA? Na continuidade, foi trazida outra pergunta: O que é
EJA, entdo? Ainda referente ao conceito de EJA, trouxemos um quadro sobre o

“‘Nao” da sociedade e o “Sim” da EJA, para que os participantes elencassem as

formas de excluséo sofridas pelas pessoas que nao iniciaram, ou nao concluiram,
os estudos e as possibilidades de desenvolvimento do ser, da formagdo como
cidaddo critico, de conscientizagdo e, com isso, a possibilidade de transformacgéo
dos sujeitos, a partir da EJA. Considerando que foram trazidas as caracteristicas do
publico da EJA, para continuar a provocar o dialogo, foi acrescentada a questéo:
Como avaliar, o que avaliar na EJA, levando em consideragéo a caracteristica desse
publico?
Em seguida, foram apresentados excertos das Diretrizes Curriculares de
EJA de S&o Bernardo do Campo que mencionam a avaliacéo, de forma a reafirmar
a concepcao, sejam eles:
A avaliacdo é concebida numa perspectiva processual, com necessidade
de registros permanentes durante a pratica educativa. Esses registros de-
vem subsidiar a ficha de avaliagdo semestral que permitira a avaliag&o indi-
vidual dos/as educandos/as conforme objetivos propostos ao trabalho. Essa
avaliacdo é conducéo do novo planejar que se fara a partir das necessida-

des e especificidades dos sujeitos (PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO
BERNARDO DO CAMPO, 2012, p. 78).

3. Avaliacéo

3.1 - A avaliagdo é processual e os conselhos de classe/ciclo se realizam
bimestralmente. Para cada um desses encontros é necessario um registro
de avaliacdo da turma e dos/as educandos/as individualmente, com descri-
cdo de potencialidades, dificuldades e novos encaminhamentos didaticos.
No final do semestre preenche-se a ficha de acompanhamento do/a edu-
cando/a com a mencéo final, além da ata de resultados finais que servira
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de base para o preenchimento do histérico escolar ( PREFEITURA MUNI-
CIPAL DE SAO BERNARDO DO CAMPO, 2012, p. 90).

3.2 — As mencdes da avaliacdo, no decorrer do ciclo apresentam a denomi-
nacao EP (em processo de construcdo do conhecimento) e A (atingiu os
objetivos propostos). Ao final de cada ciclo os/as educandos/as serédo con-
siderados/as aprovados/ as ou reprovados/as (PREFEITURA MUNICIPAL
DE SAO BERNARDO DO CAMPO, 2012, p. 90-91).

EJA pautada no direito a educacéo ao longo da vida, garantindo o acesso,
a permanéncia, a gestao democratica e a qualidade social na formacgéo in-
tegral dos sujeitos para sua emancipacdo (PREFEITURA MUNICIPAL DE
SAO BERNARDO DO CAMPO, 2012, p. 91).

Em seguida, houve a seguinte situagao:

Ao final do semestre a professora justifica e anuncia ao educando que fre-
guentara mais um semestre no poés-alfabetizagcdo. O educando compreende, mas
verificando que o colega vai para o CAGECPM, comenta consternado: “E... no pro-
ximo ano, eu também vou...”.

Com essa situagao, refletimos sobre a avaliagao atribuida pelo professor,
sem a compreensao do educando, de forma que ele pode se julgar como inferior ao
que passou.

Apoés essa discusséao, foi apresentada a proposta, com mencéao a linha de
pesquisa que seguimos, trazendo alguns excertos de autores, como: Ana Saul, Mi-
guel Arroyo, Paulo Freire, Valdo Barcelos e Valter Giovedi, e as perguntas: Como
colocar isso em pratica, levando em consideragado o curriculo e a organizagédo da
EJA em Sao Bernardo do Campo? Como realizar uma avaliagdo emancipatéria com
os educandos?

Com relacéo a isso, foram levantados itens referentes a questdo: O que pre-
cisamos saber?

- Qual o conhecimento que realmente importa?

- Que concepgodes o educando tem de: escola, aluno, aprendizagem, avalia-
¢ao?

- O que diferencia a aprendizagem do crianga e do adulto?

- Como o educando adulto aprende?

- O que é avaliagao?

- O que avaliar?

- Como organizar?

- Com que intencionalidade?
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- Com que instrumentos?

- Como registrar?

- Como os educandos participam desse processo individual e coletivamente?

- Que expectativas temos?

- O que isso mudaria no meu fazer pedagogico quanto a metodologia e ao
conteudo?

Por ultimo, foi langado o convite: Para contribuir com a academia, para for-
macao de outros professores, vamos realizar essa pesquisa na pratica?

Foi combinado que as devolutivas, em relagao ao convite, seriam dadas pos-

teriormente para se ter o tempo de discusséo.

Segundo encontro

Esse encontro ja foi realizado com o grupo de pessoas que fizeram a opcéo
de adesédo a pesquisa-acao, de forma que a primeira fala foi a de agradecimento e
explicacéo sobre 0 que seria a pesquisa-acao participante.

Em seguida, foi realizada uma primeira entrevista escrita com as seguintes

guestdes (Apéndice F):

1 -0 que é avaliacao?

2 =0 que se leva em consideragao para avaliar o educando?

3 - Como o educando de EJA compreende o processo de avaliacao?

4 - O educando participa do processo de sua avaliacdo? Se sim, como

ocorre?

No terceiro ponto desse encontro, houve didlogo, com a provocagao “Como
€ o tempo dos educandos?”. A questao foi dialogada a partir da leitura do texto
“Como articular o tempo de trabalho informal e o tempo da EJA?”, de Miguel Arroyo,
do livro Passageiros da Noite: do trabalho para a EJA.

No quarto ponto, foi trazida a seguinte reflexdo: A vivéncia que cada
educando teve, no decorrer da vida, trouxe, de alguma forma, facilidade ou
dificuldade a aprendizagem escolar? Por exemplo, quando o educando, no trabalho,
tem contato com material escrito.

Apobs esse momento, foi realizada uma dindmica, o Percurso da EJA, em
gue a pesquisadora julgou ter sido significativo e impactante para os educadores,

visto que, depois, eles solicitaram o material utilizado para reproduzirem e adaptarem



201

para trabalhar com os educandos. Esse material assemelha-se a um jogo de
percurso (Figura 4), em que ha quatro educandos representados, com as respectivas
linhas de chegada, e 4 cartas, com o histérico de vida de cada um deles. A dinamica
trazia a percepcao das questdes que aproximam e distanciam o educando da rotina
e conteldos escolares. O que diferencia essa dindmica de um jogo de percurso € o
fato de que as cartas ja estavam marcadas com o histérico de vida de cada

educando.

Figura 5 - Material utilizado na dinAmica Percurso da EJA do 2° encontro

Fonte: Autoria (2019).

Dentre os objetivos dessa dinamica, estavam:

- Refletir sobre o curriculo escolar homogéneo que, devido a diversidade que
atende, exclui os educandos da EJA, conforme tratado no item - 1.3.2.3 - Quais sao
as denuncias e os anuncios referentes ao curriculo da EJA?, também levando em
consideracao a cultura escolarizada;

- Refletir sobre a diversidade na EJA e a relagcdo com a organizacao social,
desenhando um perfil de educando de EJA, conforme tratado no item 1.1 - Por que
a EJA é importante?;

- Refletir sobre a aprendizagem do aluno jovem, adulto, idoso, e as
estratégias que cada educando criou para sobreviver no mundo letrado, bem como

a proximidade ou distanciamento com o curriculo dominante e a relacéo da avaliacédo
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nesse processo, de acordo com o item 2.3 - Quem e como se avalia 0 que se aprende
na EJA?

- Refletir que cada educando tem um percurso e que ndo existe uma
competicéo, pois nem todos saem do mesmo lugar e nem todos precisam chegar ao
mesmo lugar e nem ao mesmo tempo, todos tém condi¢cdes de aprender, mas esse
processo ndo precisa ser da mesma forma que é ensinado na escola.

Em seguida, foi langada a seguinte provocacao: Qual a relagdo da dindmica
com esta imagem? (referente a Figura 5).

Figura 6 - Imagem utilizada no 2° encontro?®

Para uma selegao justa,
todos devem realizar o mesmo teste:
por favor subam nessa arvore.

o .'
~appxTop Imagens
i e -

Fonte: Autoria (2019).

Para finalizar o segundo encontro, deixamos algumas questdes para
discutirmos no proximo:

- Como os alunos se veem? Referentes a meritocracia e classificagao?

- Como fazé-los perceber que o percurso individual é diferente para cada
um?

- Como organizar de forma que todos colaborem na aprendizagem de todos?

- Como os educandos poderiam acompanhar o proprio percurso formativo e,

portanto, sua avaliagédo?

Terceiro encontro

Nesse encontro, reuniram-se 4 escolas de uma vez, Margarida, Cravo,

18 Disponivel em: https://www.topimagens.com.br/outros/13824-sistema-educacional.html. Acesso
em: 23 mar. 2019.
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Violeta e Lirio, embora 4 educadores ndo tenham comparecido. Posteriormente,
realizou-se o encontro com a equipe da escola Flor de Loétus.

O objetivo do encontro foi discutir sobre as questdes deixadas no encontro
anterior. Antes, porém, foram apresentados os dados da EJA de S&o Bernardo do
Campo, referentes ao nimero de alunos matriculados, aprovados, reprovados e
evadidos de 2016 a 2018, os mesmos constante no item 3.3.3 — Avaliacao.

Em seguida, cada um dos educadores trouxe a reflexdo a respeito das
guestdes do encontro anterior.

Segue o destaque de alguns materiais socializados nesse encontro:

- O Educador 11 aproveitou para realizar, com o0s educandos, uma
autoavaliacdo, em que apresentou a Figura 5 do encontro anterior com o objetivo de
explicar e refletir sobre as especificidades (escolar) na EJA e o0 préprio processo
formativo de cada um. Trouxe as falas dos educandos:

1- “ O homem & um professor, € 0s animais, os alunos”.

2- “Um professor carrasco”

3-“O professor quer saber a especialidade de cada animal, mas s6 dois vao
passar na prova’.

4-“ No dia em que fizemos a prova, eu fiquei igual aquele pinguim”.

5- “S6 o passarinho e 0 macaco vao passar na prova’.

6-“Mas se fosse outro tipo de prova, sera que o macaco e o passarinho
passariam”?

7-“E uma prova injusta”.

Na discussdo, segundo o educador, os educandos expressaram a
importancia de desenvolvermos, em sala de aula, acfes pedagdgicas mais
colaborativas, para os que sabem mais poderem ajudar os que sabem menos e 0s
respeitassem, no seu processo formativo. Em seguida, o educador langou algumas
guestdes escritas de autoavaliacdo e acrescentou no seu relato:

A autoavaliag&o permitiu aos alunos da EJA entenderem que 0s percursos
séo diferentes, como também a importancia de desenvolver autonomia no
seu processo formativo para que haja transformacéo de suas realidades.

As falas significativas e questionarios, certamente, servirdo como subsidios
para melhor conduzir o processo de avaliagéo na EJA (Educador 11).

- Um grupo de educadoras da Emeb Lirio trouxe uma apresentacdo, com

relato da utilizacdo, também, da Figura 5. Perguntaram sobre o animal que
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conseguiria realizar a tarefa proposta e os educandos reponderam: macaco e
passarinho. Também apresentaram como realizaram, com 0s educandos, uma
avaliacao das propostas em sala de aula, envolvendo a leitura, a escrita, a oralidade,
nameros e operacdes matematicas. As propostas, envolvendo situacdes-problema,
tinham, em cada um dos itens, as alternativas de mdltipla escolha: 6timo, bom,
regular e ruim, com um espaco para justificar a resposta. Além disso, apresentaram
uma autoavaliacdo com as questoes:

O que eu aprendi nesse bimestre (Fevereiro/ Mar¢o)?

O que nao aprendi nesse bimestre (Fevereiro/ Margo)?

Qual sua maior dificuldade?

O que eu quero aprender?

Os educadores relataram que, apos a explicacao de como fariam a proposta,
perguntaram sobre o que os afligia quando a professora inicia a atividade de leitura

e escrita. Partilharam algumas falas dos educandos nesse sentido:

Na nossa sala de aula, alguns sabem mais, outros sabem menos!

Dizem que quem sabe ler, sabe escrever. Ndo concordo.

Quando chego em casa, ndo vou dormir. Vou para a cozinha e fico tentando
escrever.

A ansiedade de ler e escrever atrapalha!l

Quando o texto &€ muito longo, fico nervoso.

Fico, nem sei dizer a palavra, aflita, quando os colegas terminam antes de
mim.

- A Educadora 3 trouxe o seguinte relato escrito:

Em uma roda de conversa com os alunos, iniciei perguntando se
conseguiam perceber que entre eles haviam aqueles que sabem mais e 0s
gue sabem menos. Responderam que sim, que umas pessoas ja sabem ler
e escrever e que ja podiam estar em outra sala mais avancada, mas que
nao se importavam de eles estarem na sala, porque, assim, “podiam ajudar
a gente que ndo sabe muito”; ao mesmo tempo, 0S que estdo nessa
situacdo de “mais avangados”, se diziam que “estamos gostando de ficar
nesta sala, porque assim conseguimos entender melhor’, na questao da
escrita e da leitura. Percebo, assim, uma inseguranca quanto as suas
aprendizagens, enquanto um grupo sente uma ansiedade, uma pressa em
aprender, outro se sente confortavel onde est4, com medo de avancar ainda
mais.

Na minha sala, trabalho bastante com agrupamentos, sempre procurando
inserir algum leitor ou escriba nesses grupos. De inicio, ficam muito
resistentes com essa situacdo, ndo gostam ou nao querem dividir seus
medos com outrem, mas sempre converso com eles para que percebam
gue essa troca € benéfica em seus avancos, que isso 0s ajuda a
aprenderem um pouco mais com o colega que sabe mais, mas os alerto que
ndo € o outro fazer por ele e nem ele copiar do colega, mas, sim, a
discussao, o conflito entre o grupo € que ira leva-los a continuar no caminho
do aprender.

Como adquiri o costume de fazer atividades diferenciadas com os niveis de
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conhecimento, os alunos perceberam essa mudanca nas avaliagdes.
Disseram que realmente ndo adianta passar algo dificil para alguém que
ainda ndo aprendeu, ao mesmo tempo que se quem faz alguma atividade
gue ja sabe, acaba se desinteressando pelas aulas. Ainda assim, ndo é um
procedimento ideal, por ndo haver a participacdo efetiva dos alunos na
elaboracao de tais atividades. Eles ndo souberam me dizer como poderiam
participar nessas decisfes, pois tém a visdo de que quem sabe ou deve
fazer isso é a proépria professora.

- As Educadoras 7 e 8 trouxeram o0 exemplo de uma autoavaliagdo que
utilizaram com as questodes:

1 - Quais suas maiores dificuldades? ( ) Ler e interpretar o texto ( ) Escrever
sem copiar () Inglés () Informatica

2 - Como foi a sua participacédo neste semestre? () Boa ( ) Regular ( )
Ruim. Por qué?

3 - Vocé acredita que estd aprendendo de que forma? () Boa ( ) Regular
() Ruim. Por qué?

4 - Devo permanecer no mesmo moédulo? () Sim () N&o.

A Educadora 7 ainda apresentou mapas de acompanhamento do
desenvolvimento dos educandos, conforme Apéndice A - Mapas de
acompanhamento do desenvolvimento dos educandos utilizados pela Educadora 7.
As educadoras mencionaram a possibilidade de compartilhar esse mapa entre os
alunos, dependendo da relacdo e da maturidade que se estabelece no grupo, visto
gue o mapa traz informacdes de outros educandos, além da individual. Em relag&o
a isso, a Educadora 7 apresentou a experiéncia de um pré-conselho em uma escola,
com participacéo da professora, da gestédo e do educando, com atividades iniciais e
realizadas posteriormente. A gestéao, que traz um olhar de fora, percebia os avancos,
segundo ela. Nesse sentido, entende que poderia realizar metas plausiveis com os
educandos.

Desencadeou-se uma discussdo sobre a importancia da participacdo e
conscientizacdo do educando em relacdo ao seu percurso escolar, com as escolas,
contando acdes que estdo se aproximando dessa pratica.

- A Educadora 5 relatou que utilizou a Piramide de Aprendizagem, de William
Glasser, como estratégia para a discussdo com os educandos sobre as questdes do
encontro anterior e socializou as seguintes falas e consideragdes dos educandos:

1. O professor é que sabe avaliar os alunos.

2. Os alunos percebem as diferengas. Acham que uns tém mais interesse
gue outros. E que tem aqueles que s6 querem se "encostar". Alguns falaram
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gue ndo tém paciéncia com os colegas.

3. Uns ajudando os outros, explicando para os colegas, fazendo trabalho
em grupo, discutindo mais, fazendo resumos, assistindo palestras.

4. Disseram que o professor é que sabe avaliar. Disseram que a pergunta
é dificil de responder.

Figura 7 - Piramide de Aprendizagem
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Fonte: Foto trazida pela Educadora 5 (2019).

- A Educadora 15 exp0s e trouxe a seguinte reflexao:

Na modalidade de EJA, percebo que os educandos, apesar da trajetéria de
pouco sucesso que trazem em Seus percursos escolares, esperam da
escola uma rotina tradicional de tarefas e contetdos nos cadernos e
também da avaliagdo, como forma de terem certeza que dessa vez estédo
conquistando as aprendizagens que no passado nao lhes foi possivel. Por
outro lado, temem essa mesma rotina e esse mesmo processo avaliativo
gue séo os indicadores do sucesso ou ndo de suas conquistas. Frente a
classificacdo de seus resultados, ao perceberem poucos avangos, ja se
sentem desmotivados, com a estima rebaixada e impossibilitados de
continuar na caminhada. A ténue linha que separa ambas as situa¢fes deve
ser cuidada pela escola e seus educadores, pois sdo determinantes do
sucesso escolar.

O acompanhamento dos educandos em seus trajetos individualizados é
missdo importante dos educadores, dificil sim, mas necessaria para que o
educando se veja no processo, perceba-se como sujeito historico e
responsavel pelas escolhas que faz frente & continuidade dos estudos e
possibilidades de realizacdo de seu projeto de vida.

Cabe ao educador langcar méo de diferentes metodologias para ‘alcancgar
seus educandos’, trata-se do conhecimento técnico, estético e ético do fazer
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docente. Praticas mais contextualizadas, diversificadas e significativas sédo
colaboradoras para a qualidade de aprendizagem dos educandos. Também
se soma aqui a questdo do reconhecimento dos educandos em seus
saberes e expectativas, 0 acolhimento e o respeito por suas historias de
vida.

A participac@o dos educandos nos Conselhos de ano/ciclo, a socializa¢éo
da elaboracéo das aprendizagens pensadas para a classe e a organizacao
de portfélios de aprendizagens sdo uma forma de aproximar os educandos
de seu percurso formativo.

- A Educadora 4 também apresentou as reflexdes a partir das questdes:

Como os alunos se veem? Referentes a meritocracia e classificagdo?
Referente a meritocracia e avaliagdo no meu ponto de vista, a escola é
organizada de forma que possibilita a comparacao entre os alunos, desde
as séries iniciais, 0 que gera competicbes nem sempre sdo boas, pois ao
mesmo tempo que edifica alguns outros sentem-se incapaz. Isso também
perpetua a desigualdade social. A meritocracia também atinge professores
das redes estaduais com o sistema de bonificagdo, onde escolas mais
afastadas, apresentam professores que nao séo titulares de cargo e assim
maior rotatividade de professores, o que colabora para um trabalho
truncado. Desta forma ao ndo receberem essa bonificagcdo também séo
rotuladas como escolas “fracas” e ndo merecedoras. Também ja ouvi alguns
alunos se recusam em ir para escola no dia desta prova por ndo estarem
de acordo com esse sistema.

A avaliacdo também se pauta em um processo de medicdo dos
conhecimentos, onde muitas vezes ndo é utilizada para verificagdo dos
objetivos alcancados e dos que necessitam ser retomados, mas sim,
sinalizando para os alunos o que eles ndo foram capaz de aprender.
Como fazé-los perceber que o percurso individual de cada um é
diferente?

Como organizar de forma que todos se colaborem na aprendizagem de
todos?

Entendo que o percurso é o mais importante, que apesar de falarmos que
todos partem do mesmo ponto, isso ndo é uma realidade. Cada aluno traz
consigo uma histéria, uma experiéncia... Ao chegar na escola ndo podemos
excluir seus saberes. Para tanto a conversa, as assembleias, as
organizagfes de atividades em grupo auxiliam muito no compartilhamentos
desses saberes.

Como os educandos poderiam acompanhar o seu percurso formativo
e, portanto, sua avaliacédo?

Eu, enquanto professora, faco a reviséo das avaliacdes coletivamente, mas
cada aluno tem sua avaliacdo na mao, para que possam tirar as duvidas.
Por outro lado, procuro trabalhar a autoavaliagdo, entregando portfélios
para eles compararem suas atividades em diferentes meses, assim possam
perceber o quanto evoluiram em seu aprendizado escolar.

- O Educador 1 explicou que fez uma explanacao do tema avaliacdo com os
educandos. Para iniciar, escolheu o video “500 anos do Brasil em 1 hora”, por
contemplar o contetdo de Histdria. Trouxe, também, a Figura 5 e, na discussao com
0s educandos, ressaltou a questdo de que cada educando tem o seu tempo de
aprendizagem e que € necessario um trabalho em equipe para que todos possam
atingir as expectativas de aprendizagem. Na sua visdo, a maioria compreendeu o

fato de cada um ter o seu tempo, porém, na questéao referente ao trabalho em equipe,
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os educandos ndo se mostraram muito confortaveis. Apos a discusséo, o educador

concluiu que:

Muitos alunos entendem a avaliagdo como um instrumento escrito onde
este ir4 colocar o seu conhecimento absorvido. Eles também acreditam que
o professor leva em consideracéo na hora da avaliagcéo as atividades reali-
zadas pelos alunos. No tocante a participagdo, quase todos responderam
gue nao participam do processo de avaliagdo e por fim todos colocaram que
ndo compreendem o processo de avaliagdo. Depois foi 0 momento em que
eu resolvi explanar o conceito de avaliacdo, sendo que eu resolvi leva-la
além dos muros da escola, ou seja, expliquei a eles que a todo momento
nés fazemos avaliacdo, desde o momento em que acordamos até o mo-
mento em que vamos dormir. Avaliamos o dia, as coisas que devem ser
feitas, as decisdes a serem tomadas e por fim as mais diversas situagfes
do cotidiano. A partir dai eles passaram a compreender melhor o conceito
da palavra avaliagao e também compreenderam pelo fato de eu ter pergun-
tado a respeito do video exibido. Cheguei a conclusdo que devo trabalhar
mais atividades coletivas para que estes educandos compreendam o real
sentido da cooperacado mutua, que pode ser estimulada também com jogos
cooperativos. Penso que uma participagdo mais efetiva do educando na
avaliacdo dentro do processo ensino aprendizagem possa ocorrer com
maior eficacia no final do médulo. Vejo também o aluno da Educacgéo de
Jovens e Adultos como um sujeito individualista e que em alguns momentos
nao colabora com os seus companheiros talvez por falta de conhecimento
ou mesmo por falta de iniciativa (Educador 1).

- As educadoras 9 e 10 realizaram a dinamica do Percurso da EJA, utilizada
no segundo encontro. Socializaram que “os alunos de inclus&o” participaram muito,
sendo que eles se reconheceram na dinamica, dizendo que a sua histéria estava ali.
Destacaram a fala de outro educando que disse que sente preconceito. Também
apresentaram relatos dos educandos que nao estavam sendo contemplados na sua
diversidade. As educadoras relataram que estédo trabalhando histérias de vida dos
educandos e trouxeram a reflexdo de quanto tiveram dificuldade na vida e o quanto
ja conseguiram superar, pelas habilidades que foram desenvolvendo, até chegarem
onde estdo. Com relacdo a compreensao do conceito de meritocracia, trabalharam
dois videos, um deles sobre a Olimpiada e outro sobre a corrida de férmula 1, tra-
tando das diferentes condigdes, investimentos que cada um recebeu para participar
da mesma prova. Na discusséao, relataram que os educandos trouxeram uma avali-
acao do percurso, reconhecendo o seu desenvolvimento e a vontade de prosseguir.
Por ultimo, as educadoras relataram que foi muito interessante para os educandos,
mas também para elas.

O fechamento se deu com a leitura e reflexdo do excerto a seguir,

proporcionando didlogo sobre a tematica: conhecimento dos educandos.
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Se, de um lado, cometeria um grande erro, o educador progressista que,
em nome do respeito a cultura, a identidade cultural dos educandos redu-
zisse sua pratica politico-educativa a um basismo, sempre miope, a um fo-
calismo, ndo menos miope e alienante seria a pratica educativa que, auto-
rithria e arrogante, menosprezasse, como coisa imprestavel, o saber popu-
lar, a linguagem popular, os sonhos do povo. Nao é possivel superar a in-
genuidade, o senso comum, sem “assumi-los”. Ja disse uma vez e vale a
pena repetir: ninguém chega la partindo de 14, mas daqui (FREIRE, 2015,
p. 80).

Embora a proposta para essa reunido tivesse outros itens de pauta, ndo
houve tempo de desenvolvé-los e ficou encaminhada a continuidade da reflexédo
sobre a questdo de como os educandos poderiam acompanhar o seu percurso

formativo e, portanto, a sua avaliacao.

Quarto encontro

Esse encontro teve a presenca de todos os educadores, de todas as Emebs,
apo0s negociacdo com as equipes gestoras, e, por ser antes de um evento em que
todos deveriam, obrigatoriamente, estar no mesmo local, para assistirem a uma
palestra.

Para o acolhimento, foi exibido um video sobre Paulo Freire e a acéao
realizada em Angicos. A discussdo, apés o video, se deu em torno da
descaracterizacdo que estd havendo sobre Paulo Freire e dos ataques que o
educador tem sofrido, com a ameaca de tird-lo como patrono da Educacéo Brasileira.

Foi feita a retomada do encontro anterior e foi realizada a socializagdo da
acao desenvolvida na Emeb Cravo, visto que estava planejado trabalhar com o
“Percurso da EJA”. Durante a dinamica, houve a identificagdo com os personagens,
como por exemplo, em situacées de opressdo contra a proibicdo de a mulher
estudar, por parte de seu conjuge. No avanco da dinamica, ja iam identificando os
papéis. Ao final, concluiram que, para nao retroceder, precisavam nao desistir. Uma
educadora disse que um educando, embora tenha entendido a dindmica, perguntou
porque ela trouxe aquele “jogo” e ela respondeu que, assim como ele, também
estava estudando para ajuda-los, destacando que somos seres inacabados.
Trabalhando a Figura 5, também discutiram a relagcdo da justica. A tematica da
discusséo englobou a ansiedade e a cobranca que os educandos tém de si mesmo.
A Educadora 15 destacou uma contradicdo: ao mesmo tempo que se fala de
emancipacao, ha uma expectativa de postura de aluno na escola.

Em relacdo a isso, como ja estava planejado, fizemos a leitura sobre o termo
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‘emancipacado” do Dicionario Paulo Freire (STRECK; REDIN; ZITKOSKI (orgs.),
2010) e discutimos o0 que seria uma avaliagdo emancipatoria.

Em seguida, foi realizada a leitura dialogada do Capitulo 6 — Narrativas
autobiogréficas de estudantes de EJA e sua relacdo com a Matematica ao longo da
vida, do livro Educar Matematicamente Jovens e Adulltos na Contemporaneidade.
(ALVES; MAGALHAES, 2018).

Apods, foi realizada a dindmica de resolucdo do seguinte desafio em grupo:
“Um carteiro entregou 100 telegramas em 5 dias. A cada dia, a partir do primeiro,
entregou 7 telegramas a mais que no dia anterior. Quantos telegramas entregou em
cada dia?”. Apos a socializagdo de como cada grupo chegou a resolver, o dialogo foi
sobre as diferentes formas que foram utilizadas, fazendo essa reflexdo paralela no
caso dos educandos. Nesse sentido, a pesquisadora trouxe os seguintes desafios:

- O educando de EJA organiza-se para resolver as situagoes na vida letrada.
Ja criou para isso, estratégias de “sobrevivéncia”. Sempre recorre a elas e as repre-
sentacdes que tem da escola para realizar as atividades escolares. Nés, enquanto
educadores, conhecemos quais sao essas estratégias? Como podemos conhecer
essas estratégias? Como esses saberes dialogam com os conteudos escolares?
Qual a relacao dessas questbes com a avaliacdo? Que acdes podemos realizar em
nossa sala de aula para compreender como o educando pensa, aprende, se organiza
para responder as demandas escolares e, com isso, como posso intervir?

Ao final, o grupo discutiu dificuldades e facilidades em relacdo a essas

possibilidades.

Quinto encontro

Esse encontro foi realizado em cada uma das unidades escolares
separadamente. Como acolhimento, foi trazido o video da Rede de Educacéo Cidada
sobre Educacao Popular. Como sempre, foi feita uma retomada desde o primeiro
encontro. Nesse sentido, a pesquisadora fez uma leitura das reflexdes trazidas no
altimo encontro para confirmar com os educadores: compreensao da diversidade,
tempo de cada educando, os educandos em processo de reconhecer que 0sS
percursos de cada um é diferenciado.

Com relagdo a isso, os educadores trouxeram, nos encontros, VAarios

aspectos, como:
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Emeb Cravo:
- Contradicéo da documentacao de avaliacéo;

- Importancia de romper com a cultura da educacao bancéria para haver o

dialogo;
- Importancia da confianga do aluno em si mesmo;
- Investimento em grupos de estudo;
- Importancia da devolutiva ao educando e do registro do percurso.
Emeb Lirio:

- Educacao como processo de transformacao;

- Autonomia conquistada a partir do dominio da leitura e escrita;

- Expectativas dos educandos e educadores;

- Estratégias dos educandos, como o uso do corretor do celular. Uso de
tecnologia para pesquisa. A escola necessita lidar com isso;

- O erro e a compreensao do educando.

Emeb Flor de Lotus:

- Reconhecimento dos niveis de aprendizagem dos educandos;

- Importancia da leitura;

- Necessidade de mais trabalho em grupo;

- Reconhecimento de condi¢des de aprendizagem dos educandos por eles
mesmos;

- Didlogo entre educadora e educando.

Emeb Margarida:

- Autoavaliacdo como um processo libertador;

- Reconhecimento do processo de diferentes niveis de aprendizagem por
parte dos educandos;

- Realizag&o de roda de conversa com tematica da avaliacao;

- Negociagéo do processo de como chegar no final de semestre com o0s
educandos;

- Uso da estratégia de perguntas para percerber como os educandos estao
pensando.

Emeb Violeta:

- Percepcdo de estratégias dos educandos pelas educadoras;

- Importancia da interagéo entre os educandos;
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- Importancia da negociagcéo com os educandos adolescentes.

Em seguida, foi apresentado o texto referente a Trilha da Metodolégica da
Avaliacdo Emancipatéria, da Professora Ana Saul, excerto do seu livro Avaliacdo
Emacipatoria, que traz os 3 momentos de investigacdo: descricdo da realidade,
critica da realidade e criacdo coletiva. Foi explicitado que a autora trata de uma
avaliacdo de projeto, mas que os passos da trilha s&o os mesmos em outros
processos, como a avaliagao da aprendizagem. Do mesmo livro, posteriormente, foi
apresentado o paradigma da avaliacdo emancipatoria e a relacdo do trabalho que

esta sendo desenvolvido nessa pesquisa.

Sexto encontro

Esse encontro também foi realizado por escola e foi o Ultimo antes da
entrevista, embora tenha tido o encaminhamento de mais um encontro apés o
Conselho de Classe. Entretanto, devido as demandas, tanto das escolas como da
propria pesquisadora, infelizmente, ndo foi possivel realizar o sétimo encontro.

No sexto encontro, a pauta foi a mesma para todas as unidades escolares
gue, além do resgate dos encontros, tinha como foco a aprendizagem, partindo da

reflexdo sobre a propria aprendizagem dos educadores.

Quadro 23 - Reflexdes sobre a aprendizagem no 6° encontro

Educadores | O que estamos | O que te move a O quete A partir disso,
aprendendo aprender? ajuda a que indicadores
agora? aprender? sobre
aprendizagem
podemos
elencar para os
educandos de
EJA
Educador 1 Novas Continuar Curiosidade,
metodologias motivado vontade de
mais dinamicas, investigar,
com participacao aprimorar
ativa, atraente
Educadora 2 | TCC — educacao | Preparar Foco no
a distancia profissionalmente, | objetivo
Scratch — | melhorar 0
aprendizagem trabalho,
criativa necessidade
pessoal e
profissional
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Educadora 3 | Pedagogia, Gostar e por | Vontade ,
avaliacao necessidade interesse
educacional e da
aprendizagem
Consciéncia
fonolégica
Educadora4 | A ser mais | Curiosidade Pesquisa Pesquisa
flexivel Necessidade Organizacdo | Organizacdo
Educadora 5 | Pesquisas — | Necessidade de | Conflito do | Conflito do dia a
sobre imigrantes | se adaptar dia a dia dia
Educadora 6 | Processo de | Prazer Troca Troca
aprendizagem Desafio Medo da | Medo da
dos alunos, | Tema do projeto | dependéncia | dependéncia
novas da escola - | Estimulo Estimulo
tecnologias desafio A troca social | A troca social
com 0s | com os colegas
colegas
Educadora 7 | Aproveitar 0 | Necessidade do |Fuga - a | Exemplos
tempo do | ambiente partir de | Sinestesia
trabalho outras acdes | Prazer
Lidar com as que déa prazer
questdes o]
cotidiano
Sobreviver
Educadora 8 | Lidar com ser | Ambiente Sinestesia
humano,
Curso
logoterapia
Educadora Aprender a lidar | Prazer Desafio
10 com adolescente
Gameficacdo
Educador 11 | Formacéao da | Aprofundar no | Necessidade | Curiosidade -
sociedade campo de construir | iniciativa
contemporanea | profissional , | uma Necessidade
brasileira melhor formacé&o | educacgéo para resolver
para os alunos significativa uma situacao
Para tomar
Identidade deciséo
Comunicacao
Oralidade
Como registrar o
conhecimento
Educadora Avamec 3 questdes | Organizagdo
12 que sao | Provocacédo
colocados na | Pratica
atividade do | Dificuldade -
Infantil fuga da
Educadora EJA Vivenciar a | dificuldade
13 aprendizagem - pratica
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as questbes da
pesquisa, inovar

Educador 14 | Saberes do lugar Tempo e
em que ocupa organizacao
Educadora Producéo de | Sistematizar os | Curiosidade | Curiosidade -
15 contetdos conhecimentos iniciativa
educacionais para partilhar, Necessidade
para colaborar na para resolver
formagéo uma situacao
Para tomar
deciséo
Comunicacao
Oralidade
Como registrar o
conhecimento
Educadoral6 | Mediacao de | Prazer Prética
conflito

Fonte: Organizado pela Autora (2021).

Ainda nesse encontro, houve leitura dialogada do texto “A aprendizagem

precisa ser criativa”’, de Moacir Gadotti, do livro “A escola dos meus sonhos” (2019).

A partir da leitura e discusséao, foi realizada a nuvem de palavras, incluindo todas as

escolas, utilizando a ferramenta tecnoldgica do Mentimeter.

As nuvens de palavras sdo, portanto, representa¢cfes grafico-visual que
mostram o grau de frequéncia das palavras em um texto. Quanto mais a
palavra é utilizada, mais chamativa é a representacdo dessa palavra no
grafico. As palavras aparecem em fontes de varios tamanhos e em
diferentes cores, indicando o que € mais relevante e 0 que € menos
relevante no contexto (VILELA; RIBEIRO; BATISTA, 2020, p. 32).

Nessa nuvem, pode-se observar que, como o proprio texto traz, a palavra

“significado” teve o0 seu destaque e na discusséao foi relacionada com o curriculo

critico-libertador, uma vez que o projeto trabalhado nas turmas parte das falas

significativas dos sujeitos.
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Figura 8 - Nuvem de palavras a partir do texto A aprendizagem precisa ser

significativa
Word Cloud o

passado e futuro

necessidade aprendizagem na vida

s~ significado e i

significado e sentido

conhecimentos transformacdo

motivacdo de dentro

Fonte: Construcdo da Autora (2021).

Foi combinado que os educadores escolheriam um ou dois dos educandos
para dialogar e acompanhar o processo de sua aprendizagem e avaliacdo para
socializar no préximo encontro, apos o Conselho de Classe, pois se entende que, no
processo, muitas vezes, devido ao tempo e as demandas, ndo seria possivel o
acompanhamento de todos os educandos naquele momento. Em algumas das
unidades escolares, nesse encontro, jA foram levantados 0os nomes desses
educandos com as justificativas dos educadores sobre a escolha. Porém, como ja
foi colocado, 0 encontro ndo aconteceu, mas alguns detalhes desse processo foram

trazidas na entrevista.

4.4 Coleta de dados

Para a organizacdo da coleta de dados, considerou-se a importancia da
retomada dos objetivos especificos, no sentido de apresentar o alinhamento dos
dados colhidos com as indagacdes que o0s pressupdem:

I - Analisar a relacdo do curriculo critico-libertador com a avaliacéo

emancipatéria;
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Il - Analisar a relagéo da categoria freireana dialogicidade com a avaliacéo
emancipatoria;

Il — Analisar a relacéo do processo de aprendizagem do aluno jovem, adulto,
idoso da EJA com a avaliagdo emancipatoria;

IV- Analisar contexto de realizacdo de avaliagcdo que se aproxime da
avaliagcdo emancipatoria;

V - Identificar possibilidades e dificuldades na realizacdo de uma avaliacéo
emancipatoria na Educacao de Jovens e Adultos.

Considera-se que a escolha do municipio, a organizacdo do curriculo da
EJA, as informacgBes referentes a avaliacdo dos educandos, as escolas e seus
documentos, a Secretaria de Educacdo e suas legislacdes s&o dados iniciais do
contexto da pesquisa, e esse enredo tem como “personagem principal’ os
educandos que, de certa forma, estdo enfrentando barreiras para chegarem ao
empoderamento, que a EJA se propde. Para estudo e possibilidades de auxiliar na
resolugcdo desse problema, que dados sdo importantes? Onde poderdo ser
encontrados? O fato € que, conforme o item 1.3.2.3 - Quais sdo as dendncias e 0s
anuncios referentes ao curriculo da EJA?, esse trabalho ndo pode ser “para” o
educando, precisa ser “com” ele. Porém, dois foram os motivos da pesquisadora
para a ndo realizacdo da pesquisa direta com os educandos: primeiro, devido a
impossibilidade, dado o tempo da pesquisa, para criar vinculo com os educandos do
referido municipio e o tempo disponivel deles e da pesquisadora para essa acao;
segundo, devido a esse impedimento e para ampliar o estudo, houve a opcéo pela
realizacdo em parceria com o0s educadores, pois estes jA possuem vinculos
estabelecidos com os educandos, sem contar que o trabalho reflexivo de um grupo
de pessoas é muito mais produtivo do que a acao isolada de uma pesquisadora.

Dessa forma, os dados coletados sédo referentes as acdes e reflexdes desses
educadores com os seus educandos e, portanto, sdo dados subjetivos. E importante
destacar que a pesquisa nao trara dados concretos se os educandos alcancaram o
processo de emancipacao por meio da avaliacdo, e nem se tem essa pretenséo, mas
de estudar a possibilidade de contexto que propicie a realizacdo da avaliagcéo
emancipatéria. Nesse sentido, deve-se levar em consideracdo o histérico de vida
desses educadores e sua relagdo com o trabalho da EJA em Sao Bernardo do

Campo, a sua formacao, a sua curiosidade, a disponibilidade para a descoberta de
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outras possibilidades, o contexto da escola em que atuam, considerando a equipe
de gestdo e a comunidade em que esta inserida; além, logicamente, do historico de
vida de cada um dos educandos, que 0s caracterizou enquanto sujeitos da EJA.

Para Chizzotti (2001), na pesquisa qualitativa, os dados séo colhidos durante
e de acordo com o andamento da pesquisa e devem ser analisados e avaliados
constantemente. “Os aspectos particulares novos descobertos no processo de
andlise sao investigados para orientar uma acao que modifique as condi¢cfes e as
circunstancias indesejadas.” (CHIZZOTTI, 2001, p. 89).

Nesse sentido, houve uma série de cuidados, desde o convite para a
realizacdo da pesquisa até o estabelecimento da parceria com os educadores,
respeitando o tempo dos processos e, a partir disso, o redimensionamento das acoes
da pesquisa, visto que se trata de uma pesquisa-acdo participante. Ha dados
coletados a partir do 2° encontro, quando ja tinham sido definidos os participantes
da pesquisa, que serdo considerados em alguns momentos da andlise, porém, para
a analise mais minuciosa serdo considerados cinco materiais coletados:

A - Questionario aberto,

B - Entrevista semiestruturada com educadores,

C - Entrevista semiestruturada com educandos;

D - Questionéario semiaberto e

E - Documentacao da EJA de S&o Bernardo do Campo; os quais serdo explicitados

abaixo.

A - Questionario aberto

O referido questionario (Apéndice F) consta de 4 questbes que focam sobre
0 objeto de estudo, a avaliacdo, que tinha como objetivo refletir sobre os aspectos
tratados, no decorrer dos encontros.

O questionario foi aplicado no segundo encontro, ja com os grupos de
trabalho, quando foi destinado um curto periodo de tempo para preenchimento a
mao. Foi recolhido sem o objetivo de dar devolutiva, pois o propdsito era apenas

colher informacdes sobre 0 que os educadores pensavam a respeito do assunto.

B - Entrevista semiestruturada com educadores

bY

A opcdo por realizar a entrevista semiestruturada se deu devido a
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intencionalidade de focar questdes referentes a pesquisa de uma forma dialogada,
como tem sido nos encontros, mas sem perder o objetivo.
Para Manzini (1990/1991, p. 154), a entrevista semi-estruturada esta
focalizada em um assunto sobre o qual confeccionamos um roteiro com
perguntas principais, complementadas por outras questfes inerentes as
circunstancias momentaneas a entrevista. Para o autor, esse tipo de
entrevista pode fazer emergir informacbes de forma mais livre e as

respostas ndo estdo condicionadas a uma padronizacdo de alternativas
(MANZINI, 2004, p. 2).

Dessa forma, foi elaborado um roteiro para a entrevista (Apéndice H), com o
planejamento prévio contendo o resgate dos encontros ao longo do ano. As questdes
orientadoras foram divididas em blocos de assuntos, com 0s respectivos objetivos.
A intencdo nédo era de que os pesquisados respondessem as questbes uma a uma,

mas uma forma de organizar a entrevista:

[...] Manzini (2003) salienta que é possivel um planejamento da coleta de
informacdes por meio da elaboracdo de um roteiro com perguntas que
atinjam os objetivos pretendidos. O roteiro serviria, entédo, além de coletar
as informagbes bésicas, como um meio para o pesquisador se organizar
para o processo de interacdo com o informante (MANZINI, 2004, p. 2).

Os blocos de assunto foram planejados de acordo com o0s objetivos

especificos, como se pode observar no quadro abaixo:

Quadro 24 - Organizacédo da entrevista semiestruturada com Educador

Objetivos Especificos Bloco Objetivos das questdes
| - Analisar a relacdo do Bloco 1 Obter informacbes de como foi
curriculo critico-libertador com Proposta feita a proposta com os alunos
a avaliagdo emancipatoria Bloco 7 Verificar se o curriculo critico-
Curriculo libertador fortaleceu a avaliagéo
emancipatoria
I - Analisar a relacdo da Bloco 4 Verificar se na pratica
categoria freireana Dialogicidade pedagogica houve aproximacao
dialogicidade com a avaliacdo da categoria dialogicidade
emancipatoria
Il — Analisar a relacdo do Bloco 2 Compreender como foi o
processo de aprendizagem do Processo processo de avaliagédo
aluno jovem, adulto, idoso da diferenciada
EJA  com a avaliacdo Bloco 5 Como o processo facilitou ou
emancipatoria Ensino e dificultou o processo de
Aprendizagem aprendizagem dos educandos?
IV-  Analisar contexto de Bloco 6 Verificar se na pratica
realizacdo de avaliacdo que se Emancipacéo pedagdgica houve aproximacao
aproxime da avaliacdo Niveis de da categoria emancipacao
emancipatoria participacdo




219

Bloco 10 Verificar se o professor se
Perspectivas apropriou do processo de uma
pratica considerando a avaliacao
Aplicabilidade emancipatoria
V - Identificar possibilidades e Bloco 3 Verificar que instrumentos foram
dificuldades na realizagédo de Instrumento e utilizados e como este facilitou ou
uma avaliagdo emancipatéria | acompanhamento dificultou o processo
na Educacdo de Jovens e Bloco 8 Verificar se a formagé&o auxiliou
Adultos Formacéo no processo de reflexdo e agéo
de avaliacdo emancipatoria
Bloco 9 Verificar o quanto a estrutura da
Estrutura rede dificulta ou facilita o
processo de reflexdo e acdo de
uma avaliacdo emancipatoria

Fonte: Organizado pela Autora (2021).

A hipétese que se tem em relagdo ao objetivo | € a de que a avaliagdo
emancipatoria esteja subentendida no processo de elaboracéo do projeto das turmas
de EJA, com base no curriculo critico-libertador, havendo a necessidade de reflexdo
sobre a tematica para que se perceba a relagdo intrinseca.

Com relagdo ao objetivo I, Brandao (1986) explica que um dos principios
metodolbgicos da pesquisa participante é a ciéncia modesta e técnicas dialogais, 0
gue supde a necessidade da humildade do pesquisador, isto €, sem a arrogancia do
erudito, para, de fato, aprender a ter a escuta. No caso da pesquisa, refere-se ao
educador ter uma escuta dos educandos sobre as questbes de aprendizagem e
avaliacao, numa posicao diferente de o educador indicar ao educando o processo de
aprendizagem e avaliacdo, desconsiderando os saberes de experiéncia feitos, que
sao saberes que devem ser levados em conta no desenvolvimento de uma avaliacao
emancipatoria.

Portanto, a “ciéncia modesta” e as técnicas dialogais ou de participagao
constituem referéncias quase compulsérias para todo esforco que procure
estimular a ciéncia popular, ou para se aprender com a sabedoria e a cultura
popular, ampliando este conhecimento até um nivel mais geral. Isto é do

que trata a pesquisa participante, com o apoio necessario das ciéncias
emergentes e subversivas (BRANDAO, 1986, p. 56).

Quando se trouxe o objetivo Ill para a pesquisa, considerou-se a avaliacao
da aprendizagem, conforme o item 2.3 - Quem e como se avalia 0 que se aprende
na EJA?, em que ha necessidade de se compreender a forma como o educando foi
dando resposta para os desafios de sobreviver num mundo letrado, sem, muitas

vezes, estar alfabetizado. A falta de compreensao desse processo gera a avaliagao



220

negativa por parte do educador, entendendo que o educando sempre se esquece do
que aprendeu no dia anterior e a insatisfagao do educando, que “percebe” que nao
aprende, tendo uma avaliacdo negativa a respeito de sua aprendizagem.

O objetivo 1V esta relacionado a acéo, apoés reflexdo dos encontros, quando
foram trazidas as questbes no 2° encontro e que passaram a ser retomadas e
discutidas em todos os demais:

- Como os alunos se veem, referentes a meritocracia e classificagao?

- Como fazé-los perceber que o percurso individual é diferente para cada
umde cada um?

- Como organizar de forma que todos colaborem na aprendizagem de todos?

- Como os educandos poderiam acompanhar o seu percurso formativo e,
portanto, sua avaliagao?

Referente ao objetivo V, no caso da rede municipal de Sdo Bernardo do
Campo, ha a hip6tese de que a organizacao de tempos rigidos, as documentacdes
pedagdgicas, principalmente as que se prestam ao registro das avaliacfes
individuais dos educandos, por ndo considerarem o percurso do projeto, sao fatores
dificultadores para a realizacdo de uma avaliacdo emancipatoria.

Realizadas as devidas explicacfes referentes as questdes da entrevista e a
relacdo com os objetivos especificos, ha o esclarecimento do contexto da entrevista.
Elas ocorreram em encontros com os educadores por unidade escolar, sendo que,
em uma delas, devido ao tempo, foram necessarios dois encontros. A dinamica ja
tinha sido combinada com os educadores, mantendo-se a caracteristica dos
encontros anteriores, com o formato dialogado, sendo que a diferenga, nesse
encontro, era de que nao havia apoio de apresentacdo em power point e, ao invées
da gravacao, realizamos a filmagem para coleta de dados, que foi transcrita. Apesar
disso, também, teve-se o cuidado, por se tratar de entrevista, de se manter o foco.

Além de indicar sua compreenséo, a atuacdo do entrevistador pode dar-se
no sentido de manter o foco do problema estudado na sua pesquisa. Sua
participagdo pode ocorrer de diferentes formas: elaborando sinteses,

formulando questdes de eclarecimento, questdes focalizadoras, questdes
de aprofundamento (SZYMANSKI, 2004, p. 43).

Cada encontro teve uma caracteristica, sendo que, em alguns, havia a
necessidade de questbes focalizadoras; em outros, da reorganizacdo da ordem das

guestdes orientadoras, visto que o0 assunto ja tinha sido trazido antecipadamente no
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desenvolvimento da entrevista.
C - Entrevista semiestruturada com educandos
Os educandos de EJA estdo no centro do objetivo dessa pesquisa, entdo, a
opcéao da escuta desses sujeitos que passaram (ou ndo) pelo processo é essencial,
pois na pesquisa-acao participante
Em outras palavras, ao invés de se preocupar somente com a explicacédo
dos fenbmenos sociais depois que eles aconteceram, a finalidade da
pesquisa/agdo é de favorecer a aquisicdo de um conhecimento e de uma
consciéncia critica do processo de transformacdo pelo grupo que esta
vivendo este processo, para que ele possa assumir, de forma cada vez mais

licida e autdnoma, seu papel de protagonista e ator social (BRANDAO,
1986, p. 27).

No caso da presente pesquisa, como consta no objetivo geral, ou seja,
construir caminhos para a realizacdo de avaliagdo emancipatéria nos cursos de
Educacdo de Jovens e Adultos, a intencdo € de que haja a transformagdo num
processo com educandos de forma que eles se tornem protagonistas na avaliacdo
de sua aprendizagem, de forma emancipatéria, alterando, assim, a realidade de
exclusdo dos educandos dos cursos de EJA com as avaliagdes classificatorias e
meritocraticas. No estudo da realidade, nota-se que o educando, devido a esse tipo
de avaliacdo, que desconsidera o sujeito histérico que €, acaba acreditando na sua
incapacidade de aprender e isso ainda é validado, muitas vezes, pela reprovacao.
Dessa forma, para que haja a transformacdo, educador e educando precisam
reconhecer, respeitar e problematizar o processo de aprendizagem do educando e,
para isso, precisa haver uma relacdo dialdégica entre educador e educando. A
organizacéao do projeto com base no curriculo critico-libertador propicia esse dialogo
e, assim, a participacdo efetiva do educando que, com a problematizacdo da
realidade, da pesquisa, entre outras acfes, possa desenvolver a consciéncia critica
da situacdo, compreendendo que a avaliacao que, para alguns, o reprovou, pode ser
um processo libertador. Tudo isso foi levado em consideracao para elaboracéo da
entrevista semiestruturada com os educandos.

Quadro 25 - Organizacéo da entrevista semiestruturada com Educando

Objetivos Especificos Bloco Objetivos das questdes
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| - Analisar a relagdo do | Bloco5 Verificar se 0s educandos
curriculo critico-libertador com | Curriculo compreendem a intencionalidade do
a avaliacdo emancipatéria projeto da escola.

Verificar se o curriculo critico-
libertador fortaleceu a avaliacédo
emancipatoria.

I - Analisar a relacdo da | Bloco 3 Verificar se os educandos percebem
categoria freireana | Dialogicidade a dialogicidade presente na sala de
dialogicidade com a avaliacdo aula.

emancipatéria

Il — Analisar a relacdo do | Bloco 2 Verificar se o0 educando compreende

processo de aprendizagem do | Aprendizagem 0 seu processo de aprendizagem.
aluno jovem, adulto, idoso da
EJA com a avaliagdo
emancipatoria

IV-  Analisar contexto de | Bloco 6 Verificar se 0s educandos
realizacdo de avaliagdo que se | Avaliacédo diferenciam os processos avaliativos
aproxime da avaliacao na escola em que estudaram quando
emancipatoria eram criangas

V - Identificar possibilidades e
dificuldades na realizacdo de
uma avaliagdo emancipatoria
na Educacdo de Jovens e
Adultos

Fonte: Organizado pela Autora (2021).

O Bloco 1 ndo aparece no quadro acima, pois se trata da identificacéo e
caracterizagao dos educandos. Foram 8 sujeitos entrevistados, sendo escolhidos
aleatoriamente pelos educadores, considerando os que se dispunham a participar
da pesquisa e 0s que estavam frequentes, visto que era final de ano e nesse periodo
ha uma diminuicao na frequéncia dos educandos.

Além disso, havia, ainda, a disponibilidade da organizacao da escola. Essa
guestao influenciou o nimero de educandos por escola, de forma que, em uma delas

nao foi nem possivel realizar essa entrevista.

Quadro 26 - Caracterizacdo dos Educandos

Edu- A B C D E F G H

cando

Escola Lirio Lirio Lirio Violeta | Violeta | Marga- | Marga- | Flor de
rida rida Lotus

Sexo M F F M M M F F

Idade 55 54 39 20 31 29 24 47
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Profis- Pe- | Empre- | Desem- | Desem- | Desem- Moto- Aju- Auxiliar

sao dreiro | gada pre- pre- pregado boy dante | delim-
domés- | gada gado geral peza

tica

Tempo 2 6 me- | 2anos | 6 me- 9 anos 1 ano lano | lanoe

emque | anos ses ses meio

esta na

EJA

Estu- Nao Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim

dou em

idade

regular

Fonte: Organizado pela Autora (2021).

O contexto da pesquisa foi diferente, comparado com o dos educadores,
visto que os educandos nao tiveram contato anterior com a pesquisadora e que, além
disso, tratava-se de uma pessoa fora do ambiente escolar. Dessa forma, foi realizado
um aquecimento inicial, com uma conversa sobre estudar, houve o cuidado com a
linguagem, conforme orienta Szymanski (2004) e com o objetivo da entrevista, em
gue os educadores ja devem ter adiantado para eles. “[...] os objetivos da entrevista
devem estar claros, assim como a informacéo que se pretende obter, a fim de se
buscar uma compreensdo do material que esta sendo colhido e direciona-la melhor”
(SZYMANSKI, 2004, p. 19).

Por fim, é importante informar, dentro desse contexto, que a entrevista foi
realizada na escola, antes da entrada ou no intervalo das aulas, sem a presenca dos
educadores, de forma que foi considerado o limite de tempo para essa realizacéo.
Duas entrevistas ocorreram com a presenca de dois educandos ao mesmo tempo.

As demais, foram realizadas individualmente.

D - Questionario semiaberto

Como ultimo instrumento de coleta de dados, foi encaminhado para os
educadores um questionario semiestruturado (Apéndice H), por meio da ferramenta
Google Formulario.

O questionério tinha os seguintes objetivos:

- Coletar dados para a caracterizacdo do grupo. Embora essas informacdes
tenham sido levantadas no inicio da pesquisa, na apresentacao dos sujeitos, e outras
tenham surgido no percurso dos encontros, o instrumento tinha como objetivo

formalizar e organizar esses dados;
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- Retomar as questdes iniciais que foram levantadas no questionéario aberto
e aplicado no segundo encontro (Apéndice F), com o objetivo de verificar se a
pesquisa-acao participante possibilitou trazer contribuicdes na reflexdo acerca da
avaliacdo. Com relacao a isso, foram acrescentadas mais 3 questdes com foco na
implicacdo na reflexdo sobre a pratica a respeito da avaliacdo apds os encontros
dialogados da pesquisa, ao final desse mesmo instrumento.

A patrtir dos dados dos participantes da pesquisa, foi elaborado o Quadro 27,
gue nao esta completo devido ao fato de duas pessoas nao terem respondido e uma

gue, no meio do processo, precisou se afastar por motivo de saude.

Quadro 27 - Caracterizagao dos Educadores

Identificacdo | ldade Funcéo Turma Tempo de | Tempo | Tempo
magistério | de Rede | de EJA
(SBC) | naRede
Educador 1 46 Professor CAGECPM 17 7 7
Educadora 2 51 Professora Pés- 8 6 2
alfabetizacao
Educadora 3 49 Professora | Alfabetizag&o 29 7 6
Educadora 4 56 Professora CAGECPM 24 11 5
Educadora 5 52 Professora Pés- 18 18 11
alfabetizacéo
Educadora 6 Professora CAGECPM 21 20 6
Educadora 7 52 Professora CAGECPM 30 28 10
Educadora 8 Professora Multisseriada
Educadora 9 Professora | Alfabetizacao
Educadora Professora Poés-
10 alfabetizacéo
Educador 11 Professor CAGECPM 8 8 7
Educadora 46 Professora CAGECPM 18 14 2
12
Educadora 54 Professora Multisseriada 9 9 8
13
Educador 14 36 Coordenador o 7 7 3
Pedagogico
Educadora 48 Diretora | = --—--- 30 22 8
15
Educadora 54 Coordenadora |  --—--- 13 7 6
16 Pedagogica

Fonte: Organizado pela Autora (2021).

Ha uma observacao importante a ser realizada sobre a coluna referente ao
tempo em que atua na EJA de Sao Bernardo do Campo, pois, pode-se considerar

gue os que responderam que tém mais de 3 anos, passaram por uma formacao mais
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densa em relagdo a discusséo do curriculo. Dessa forma, ha apenas 2 educadores
gue nao passaram por esse processo e, com excec¢ao do Educador 14, todos os
demais coordenadores vivenciaram a construcdo do curriculo da EJA, inclusive,

sendo esse 0 motivo pelo qual fizeram parte dessa pesquisa.

E — Documentacédo da EJA de Sao Bernardo do Campo

A avaliacdo da aprendizagem, tematica central desta pesquisa, esta
presente nas documentacdes, desde o planejamento das aulas até a documentacéo
final de avaliacéo.

Esses documentos sao essenciais para a leitura do processo de avaliacéo,
uma vez que desvelam a concepc¢ao de ensino, aprendizagem e avaliacdo; além do
critério para a escolha de conteudos. Em todas essas questdes estdo implicitas,
também, as concepcdes de educador, educando e escola, contendo grande material
de andlise, desde a organizacdo das aulas (tempo e espaco), tipos de atividades,
dindmica para a realizacdo dessas atividades, escolha do material didatico, até os
instrumentos das avaliacGes e seus documentos de registro.

Porém, para este trabalho, cujo objetivo esta relacionado com o estudo sobre
a possibilidade da realizacdo de uma avaliacdo emancipatéria na EJA, foi feita a
opcao de um recorte, visto que nao se trata de verficar evidéncias nos processos de
avaliacdo. Praticamente a pesquisa visa dar continuidade a um processo de
construcdo de um curriculo, pois a rede de ensino de Sao Bernardo do Campo ja
estudou e trilhou para a elabora¢do de uma proposta de curriculo que contemplasse
a EJA na perspectiva da Educacdo Popular, com elementos que dialogam com as
dimensdes da justica curricular, como consta no item 1.3.2.3 - Quais sdo as
dendncias e os anuncios referentes ao curriculo da EJA?. Essa opc¢ao esta de acordo
com o que Chizzotti (2001, p. 19) orienta:

A pesquisa documental é, pois, uma etapa importante para se reunir 0s
conhecimentos produzidos e eleger 0s instrumentos necessarios ao estudo
de um problema relevante e atual, sem incidir em questdes ja resolvidas, ou
trilhar percursos ja realizados. O interessado deve ter presente para que

servem os documentos que procura, quais documentos precisa, onde
encontra-los e como reuni-los.

Nesse sentido, optou-se pela escolha de dois tipos de documentos, com a

intencionalidade de analisar se houve uma coeréncia com o0 que se propunha e o
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gue foi realizado, pois a hipotese é de que, se a concepc¢ao esta no documento inicial
e se perde no documento final, havendo assim um dificultador para a realizagéo de
uma avaliacdo na perspectiva emancipatoria.

Os documentos analisados foram:

1 - PPP das escolas

No Documento Orientador 20191°, o PPP é colocado como a:

[...] propria organizagdo do trabalho da escola como um todo e que é
construido e vivenciado em todos os momentos, por todos os envolvidos
com o processo educativo da escola, fundado em principios norteadores da
escola democrética, publica e gratuita (PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO
BERNARDO DO CAMPO, 2019, p. 5).

Esse documento é elaborado por escola, anualmente, com a orientacao de
gue essa construcéo seja de forma coletiva com toda a equipe escolar. A estrutura
contém a identificacdo da unidade escolar, as concepc¢des, 0s varios planos de acao
e, entre outros, a organizacdo e desenvolvimento do trabalho pedagoégico. Nessa
Ultima parte, a escola organiza, com os educadores, por niveis e modalidades de
ensino, o plano de ensino anual, geralmente com objetivos e conteddos a serem
trabalhados por turma.

No caso da EJA, de acordo com as Diretrizes Curriculares de EJA, a
organizacdo do trabalho se da por meio do projeto que € produzido a partir da
caracterizagcdo do grupo, do qual sao levantadas as falas significativas dos
educandos e organizadas dentro do quadro de problematiza¢des, com a elaboracao
do contratema ou superacdo da fala, problematizagbes macro e micro, de acordo
com os eixos do conhecimento e os conteudos que ajudam a responder as
problematiza¢cbes. Para ilustrar, a seguir, apresentamos um recorte de um exemplo

de quadro de problematizacdo?°, visto que faltam os demais eixos de conhecimento.

19 Documento Orientador 2019 — Documento Interno da Rede Municipal de S&o Bernardo do Campo,
gue geralmente € entregue pela Secretaria de Educacgao as escolas no inicio do ano para orientar as
acOes e procedimentos a serem adotados durante o ano letivo, sendo um deles, a elaboracdo do
Projeto Politico Pedagdgico (PPP).

20 Retirado do E-book da Aula 11 — Diretirzes Curriculares da EJA SBC e BNCC — Refletindo sobre o
Curriculo , pagina 26, produzido pela Secretaria de Educacao de Sao Bernardo do Campo em 2020.
O e-book faz parte de uma sequéncia de aulas on-line entre os anos de 2019 a 2020, promovida pela
Secretaria Municipal de Sdo Bernado do Campo para todos os professores e coordenadores peda-
gogicos de EJA da Rede Municipal.
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Figura 9 - Exemplo de Quadro de Problematizacdes

Fala Significativa Superacio da Fala

“O trabalho é apenas para receber algum saléario”. “Ser
trabalhador & ser obediente e ter discipling”. “O esforgo
em si garante um emprego”

Problematizagio
Macro

Eixo do
conhecim

anto

Por meio do trabalhe a humanidade cria e recria o mundo em
que vive, produz o sva vida socialmente e esse sentido precisa
ser recuperado, além da necessidade de desconstituir a ideia
de meritocracia, compreendendo as desigualdades sociais como
construgiio do sociedode em que vivemos que impede ou
restringe oportunidades parao todos as pessoas.

Contedudo Micro

Conteddo Macro

o0 gue & ser um
adolescente
trabalhadar?
eVocg faz algum
dia de trabalho
que ndo  tem
remuneragdod
eVocd realiza ou
realizou algum
trabalho com
remunaragiod
®Que oporiunidode
tém de trabalhe os
jovens de Séo
Bernardo do
Campo?

eQuem sustenta a
sua familia e quais
as fontes de
renda?

®0 que impede os
jovens e sua

familic a  viver
melhar?
#0 que & trabalho e

o que é emprego?
eQual a relago da
escolaridode com

munda do
trabalhod
ePor que e para

que trabalhamos?

sCual a diferenga
entre trabalhe e

emprego?

o Como faoi a
organizagio
histérica do
trabalhe no brasil?

L]0 que esta

acontecendo  com
o momento  atual
em relagio oos

direitos das
rrabalhadoros e
trabalhadores
[reforma
trabalhista,
terceirizogdo do
trabalha e

reforma na CLT)2
eCuais  sGo  as
possibilidades de

atuagio para
mantermos o5
direitos das

trabalhadoras e
trabalhadores?
eComo o trabalhe
modifica a
realidade?

Meméria | ®A lta das trabalhodoras e | Estude sobre a orgonizogbo
e trabalhadores na cidade de | das trabalhadoras e
Territoria S8o Bernarde no construgho | trabalhadores no Brasil e na
lidade de direitos e ocesso oo | cidade.
trabalho Conhecer os principais lutas
sProgramas de incenfive oo | dos trabalhadores e
primeira emprego na | trobalhadoras nas conguistas
cidade. de direitos
Observoghc & compreensdo
das dreas do cidode e busca
por frabalho e Bmprege
Cultura @ | ®Formogic escravocrato do | eTrabalho escrave x trabalho
Trabalho sociedade brasileira, livra

eConceite de ftrabalhe x
emprege
& Sistema
produgao
#Outras formas de produgfo:
trabalhe cooperativado e
economia solidaria

s Compreender o processo de
terceirizagio do trabalha

sCompreender o reformas
trabalhistos  ocorrida  em
2017 & a proposta dao

taylorista de

reformo  da  previdéncio
social

elovens x ocpagio no
mercado de trabalho

® Jovens x saldrio no mercado
de trabalho

sjovens x  escolarizagdo
mercado de trabalho

o0 gque & ser estagidrio

*0 que & ser estagidrio no
setor plblico municipal de
SBC

sDiferenga entre trobalhe e

empregeo
#Trabalhe como resultade da
cultura e construgho e

ferromentas & modificaram
a existéncia humana

sDiferenga  entre  trabalho
humano & de outros seres
vivos

#0s jovens e o mercado de
trabalha

#Trobalhe =« sociedade
capitalista

eDireitos dos trobolhodoras
e trobolhodores x reformas
atuais

Fonte: E-book da Aula 11 — Diretrizes Curriculares da EJA SBC e BNCC — Refletindo sobre o
Curriculo (2020).

O recorte para analise desse trabalho sdo os 5 PPPs de 2019, com foco no

projeto da EJA, elaborado a partir das Diretrizes Curriculares da EJA de S&o

Bernardo do Campo.
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2 — Documentos sobre registros das avaliacdes finais

As documentagdes pedagogicas sdo fontes importantes para andlise de todo
0 processo de ensino, aprendizagem e avaliacdo, juntamente, a concepcao de
educacado. Além disso, apresentam o percurso individual de cada educando durante
0 curso.

Para o0 registro e o acompanhamento do trabalho pedagégico e
desenvolvimento dos educandos, muitas escolas organizam impressos proprios,
como planilhas, mapas, relatérios, diarios de bordo, portfolios, autoavaliacdes, entre

outros.

Para além dos documentos oficiais, a localizacdo de documentos escolares
como planos individuais de ensino, cadernos de alunos, provas escolares,
atas de reunides de professores, livros didaticos, dentre outros, é adentrar
a “caixa preta” da escola tentando enxergar vestigios, padrées de selecéo
e tratamento dos contelidos a serem ensinados, uma pratica investigativa
gue vém mobilizando novos olhares para a escola (PINTO, 2014, p. 130).

Reconhece-se a importancia dessa documentagdo, porém, para compor a
pesquisa, optou-se por trazer os documentos oficiais em que séo registrados os
processos de avaliacdo, pois sdo 0s que sdo comuns e, portanto, apresentam a
concepcao da rede.

Nesse sentido, foram trazidos os seguintes documentos:

Quadro 28 - Documentos sobre Registros de Avaliacao

Anexo Documento Informagdes sobre o documento
A Ficha de | Ficha individual para educandos do Ensino
Acompanhamento de | Fundamental dos Anos Iniciais.
Aprendizagem — EJA | A Ficha deve ser preenchida pelo educador ao final
1 do semestre letivo.
E importante observar que os objetivos constantes no
anexo sdo apenas exemplos, visto que o0s
educadores determinam.
B Ficha de | Ficha individual para educandos do Ensino
Acompanhamento de | Fundamental dos Anos Finais.
Aprendizagem — EJA | A Ficha deve ser preenchida pelos educadores de
2 cada area de conhecimento ao final do semestre
letivo com os objetivos considerados para o semestre
e classifica-los em “em processo” e “atingido”.
C Ata de Conselho de | A Ata de Conselho de Termo / Ciclo € um documento
Termo / Ciclo em que é preenchido ao final do semestre na reunido
de Conselho de Classe com todos os professores da
turma ou do ciclo.
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Relatério Final de
Frequéncia e
Avaliacdo de Alunos

O Relatério Final € um documento que resume a
avaliacdo da turma ao final do semestre, com os
nomes de todos os educandos daquela turma, tanto
da EJA Ensino Fundamental Anos Iniciais, quanto
Finais. Ha colunas em que cada educador do
termo/ciclo (no caso do Ensino Fundamental dos
Anos Iniciais), ou as areas de conhecimento (no caso
do Ensino Fundamental dos Anos Finais) preencha a
planilha com as faltas de cada educando no
semestre.

H4 uma legenda de classificacdo e outras
informacdes, contendo as seguintes siglas:

A — Aprovado

R — Retido

AB — Abandono
RC — Reclassificado
TR - Transferido

Histérico Escolar 1° e
2° segmento

O Histérico Escolar € um documento que é expedido
pela escola ao término do curso ou quando o
educando solicita transferéncia para outra unidade
escolar.

Nesse documento, hd o resumo da avaliacdo de todo
0s semestres cursados pelos educandos.

Para cada termo cursado deve ser atribuida uma
mencao pelas areas de conhecimento.

Resultado de | O Documento Resultado da Avaliacdo de Final de

Avaliagdo Final de | M6dulo trata-se um impresso que o educador deve

Mdodulo preencher para cada educando que cursou um
modulo de CAGECPM, que deve ser preenchido
conforme o Anexo F.

Atestado de | O referido atestado deve ser expedido pela escola

Eliminacdo de Mddulo | cada vez que o educando eliminar um mdédulo.

Ata de Resultados | A Ata de Resultados Finais contém o resumo da

Finais avaliacao final de turma, com todos os educandos
com 0s respectivos créditos e notas, dos mesmos
itens que constam no documento Resultado de
Avaliacéo Final de Médulo.

Certificado de | O Certificado de Conclusdo contém as notas e datas

Concluséao Telessala

de exame de cada médulo.

Fonte: Organizado pela Autora (2021).

Nesse quadro, é importante observar que:

- Do Anexo A a E — sdo documentos referentes ao Ensino Fundamental Anos
Iniciais e Finais;

- Do Anexo F a K — sdo documentos referentes a EJA Modular, ou seja, o

Ciclo de Autogestdo do Conhecimento Presencial e Modular (CAGECPM).
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5 ANALISE DE DADOS

Todo conhecimento é inacabado, isto € um processo
gue se desenvolve continuamente, incorporando novos
elementos e jamais deixando de questionar a si
mesmo.

Paulo Freire

Este capitulo traz os elementos de todos os demais para dialogarem sobre

a tematica do trabalho: a leitura da realidade, os conceitos, a politica, a legislacéo,

as formacdes e, sobretudo, as pessoas, com as suas concepg¢des, seus sentimentos,

suas histérias, suas expectativas, suas frustracbes, suas aprendizagens, suas

descobertas em suas falas. Mas nédo séo elementos para montagem de um quadro
estatico.

Esta ndo é uma etapa que se realiza automaticamente. Exige criatividade,

caso contrério o trabalho ndo ultrapassa o nivel da simples compilacéo de

dados ou opinides sobre um determinado tema. A andlise de dados é

importante, justamente porque através dessa atividade ha condicbes de

evidenciar-se a criatividade do pesquisador. De outra forma, néo haveria
sentido na atividade da pesquisa (PADUA, 2016, p. 87).

Considerando essas questdes, iniciou-se a construgcao de uma trama
multidimensional com possibilidades de novos entrelacamentos ou insercdo de
novos elementos.

Essa trama tem como articulacéo as andlises de dados, sendo que para esse

trabalho foram utilizados analise documental e anélise de conteudo.

5.1 Anélise Documental

E importante salientar que a pesquisa tem como procedimento a pesquisa-
acdo participante, de forma que a analise documental € uma parte que completa a
analise de conteudo, que tem o maior nimero de dados coletados a partir da
entrevista com 0s sujeitos.

Considerando que uma das condi¢cbes importantes para a escolha do
municipio, para realizar a pesquisa, foi a existéncia de um curriculo de EJA que se

alinhasse com o projeto de sociedade voltada a emancipacdo dos sujeitos, numa
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perspectiva freireana, a analise documental teve como objetivo investigar a
documentacdo pedagogica, sejam elas, o PPP e os documentos de registro final de
avaliacao dos educando e a relacdo com o curriculo critico-libertador.

E ainda, considerando que:

Assim, a escolha de pistas documentais apresentadas no leque que é
oferecido ao pesquisador, deve ser feita a luz do questionamento inicial.
Porém, as descobertas e as surpresas que o aguardam as vezes obrigam-
no a modificar ou a enriquecer o referido questionamento (CELLARD, 2008,
p.303 apud ALVES et al., 2021, p. 56).

A andlise focou em, principalmente, dois dos cinco objetivos especificos:

- Analisar a relacdo do curriculo critico-libertador com a avaliacdo
emancipatéria;

- Identificar possibilidades e dificuldades na realizacdo de uma avaliagao
emancipatoéria na Educacao de Jovens e Adultos.

Considerando a importancia do fazer pedagégico com base no curriculo
critico-libertador, a investigacdo, com foco no primeiro objetivo, analisou indicativos
de alinhamento dessa base tedrica nesses documentos. A partir dessa primeira
analise, foi possivel realizar o estudo relativo ao segundo obijetivo, visto que a
presenca ou auséncia do referido alinhamento indicou possibilidades e dificuldades
de aproximacéao da realizacdo de uma avaliagdo emancipatoria.

Esses documentos sdo fontes primérias, sendo que os PPPs estdo

disponiveis no Portal da Educacao, no site: https://educacao.saobernardo.sp.gov.br/

e os demais s&o de uso interno das unidades escolares.

Para a analise dos PPPs das 5 escolas que participaram da pesquisa-acao
participante, como consta no item 4.4 — Dados Coletados, optou-se pelo recorte do
ano de 2019 e, em cada um dos PPPs, buscou-se estudar o item referente ao Plano
de Ensino Anual da EJA. Para essa andlise, as categorias foram elaboradas a partir

dos possiveis elementos que compdem o projeto da EJA, que séo:


https://educacao.saobernardo.sp.gov.br/
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Quadro 29 - Elementos que compdem o projeto da EJA de S&o Bernardo do

Campo

Caracterizagéo

Aspectos importantes a serem considerados na elaboracéo da
caracterizacao:

A — Investigacdo sobre os temas que serdo desenvolvidos em
sala de aula

B — Visdo de mundo e situacdo de opresséo (fala significativa)
C — Diversidade dos sujeitos da EJA (evidenciada)

D — Desejos e expectativa

Fala Significativa

“‘deve representar a situacdo-limite do coletivo e ser
problematizada e refletida num propésito de se evidenciar a
intencionalidade de todo o processo pedagogico, por meio da
categoria denominada de Contratema”. (Praticas Pedagodgicas
V: experiéncias e vivéncias em EJA, p. 14, 2016).

@] que
(contratema)

propomos

Explicacao critica e possibilidades de superagéo da situagéo

Problematizacdo

Questdes a partir da fala significativa, orientadas pelo
contratema, para buscar possiveis respostas

Eixos do Conhecimento

Organizacao que orienta a pratica pedagogica considerando a
integracdo do conhecimento e as tematicas do mundo adulto,
sendo eles:

- Memoéria e Territorialidade

- Meio Ambiente e Saude

- Cultura e Trabalho

- Linguagem — envolvendo Lingua Oral e Escrita, Matematica,
Corporal e Tecnoloégica

Contetdo relacionado
ao eixo do
conhecimento

Conhecimentos sistematizados que se relacionam com as
problematiza¢Bes, no sentido de colaborar no processo de
compreensdo e superacdo das visdes ingénuas que se
manifestam na fala.

Fonte: E-book da Aula 3 — Diretrizes Curriculares da EJA SBC e BNCC — Refletindo sobre o

Curriculo (2020).

A seguir, a andlise dos PPPs de cada uma das unidades escolares:

Quadro 30 - Analise do PPP 2019 da Escola Lirio

Observacao

Constam no PPP da escola, dois quadros de problematizacao:
1 — Referente as turmas de Alfabetizacdo e Poés-
alfabetizacéo

2 — CAGECPM

Nos dois quadros, a fala significativa e o contratema s&o os
mesmos.

Caracterizacdo

N&o consta no PPP

Fala Significativa

“Estou desempregado, tenho a convic¢do de que o estudo vai
ajudar a arrumar um emprego”

Essa fala caracteriza-se por ser uma fala significativa, visto que
representa uma visdo de mundo de forma fatalistica.
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@) que
(contratema)

propomos

“A relacao entre educacao e maior possibilidade de insergdo no
mercado de trabalho atrela a primeira a segunda, porém nada
garante que obtendo a certificacdo o emprego esta assegurado”

Traz a relacdo com a fala significatva, mas poderia ampliar a
compreensao no sentido de explicitar o motivo pelo qual a
certificacdo ndo garante o emprego.

Problematizacdo

As problematizac6es estao divididas em micro e macro e estao
relacionadas com o contratema, trazendo questdes como:
‘“Essas pessoas tém melhores condicbes de vida? Que
condigbes sdo essas?’

“Quanto tempo de estudo é necessario para ter um bom
emprego? Ter um bom emprego significa ganhar muito
dinheiro? Ficar rico?”

Porém, ndo amplia para uma visdo da organizagdo social e
econbmico do trabalho, aspecto também verificado no
contratema, porém aparece no conteudo.

Eixos do Conhecimento

Todos os eixos estdo contemplados

Contetdo relacionado
ao eixo do
conhecimento

Alguns contetdos tém relacdo com as problematizacbes e
outros nao:

“Compreenséo das relagbes entre solo, agua e seres vivos na
fertilidade do solo, no escoamento da agua e na erosao,
valorizando medidas de proteg¢do.”

“Compreensdo da relacdo entre o desenvolvimento do
capitalismo e as questbes do trabalho assalariado,
considerando suas diferentes formas de organizacdo; as
relagbes emprego/desemprego.”

Fonte: Organizado pela Autora (2021).

Quadro 31 - Andlise do PPP 2019 da Escola Violeta

Observacéo

O PPP, em relacdo a EJA apresenta todas as caracterizacdes
por turma, 0s objetivos e contelddos por eixos do conhecimento
para as turmas de Alfabetizagdo e Pos-alfabetizacao. Para as
turmas de CAGECPM, os planos estéo divididos em objetivos e
conteudos por area de conhecimento.

Caracterizagéo

Os textos trazem, no geral:

- Composicéo das turmas — quantidade, sexo, idade, alunos em
continuidade

- Local e condicdo de moradia, profisséo,

- Interagéo

- Expectativas e justificativas, como:

“para saber mais”, “recuperar o tempo perdido”, “‘ter um bom
futuro”, “porque é bom estudar”

- Conhecimento em relacdo aos conteudos:

“A grande maioria possui pouca compreensao de interpretagao
textual, e producdo de pequenos textos, com auséncia de
elementos fundamentais como coeséo e coeréncia’.

- Diversidade
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‘A diversidade dos patrticipantes da Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA, ndo se apresenta apenas na idade, mas também
nos interesses, 0 que nos leva a elaboracao e reelaboracéo de
um curriculo que atenda as especificidades destes sujeitos”.

- Levantamento do tema gerador:

“Como tema gerador surgiu na fala dos alunos, em assembleia
geral e filme, a questdo como respeito, pobreza, violéncia,
amor, unido onde algumas falas puderam ser registradas,
dentre elas:

o N&o existe mais unido entre os familiares.

o A pobreza néo justifica a falta de unido”.

Alunos de “inclusao” (referindo-se as pessoas com deficiéncia)
- Questodes referentes a adolescéncia

Na caracterizacéo pode se inferir, pela escrita de algumas edu-
cadoras, que o projeto foi elaborado, mas ndo consta ho PPP

Fala Significativa

Em uma das caracterizagbes, ha um trecho em que a
educadora relata o processo desse levantamento:

“Falas Significativas

A falta de seguranca para andar nas ruas da cidade e falta de
areas de lazer e pracas, foram predominantemente a queixas
apontadas, ha um questionamento da mudangas que sentem
necessidade de serem adotadas, para o local onde nossos
educandos residem. Relatos como: cidade abandonada,
precariedade no atendimento a salde da populacédo e falta de
vagas em creches também foram levantadas, s6 que em menor
escala.

“O que mudariam na sociedade onde vivem”, encontramos falas
significativas como:

_ Ja pensou numa crianga de 5 anos com uma arma na mao?
_Seguranca principalmente para as escolas.

_Bandidos tém mais direitos do que nds!

__ Armamento preocupa. Esta tudo ao contrario! Tem que armar
€ a policial!!

_ N&o concorda com o uso de armas pela populagéo!

Quanto ao que eles entendem por politica, foi respondido por
apenas um aluno que “A gente elege eles para nos representar
e isso ndo acontece”. Nenhum outro aluno presente se
manifestou, restringindo-se a endossar esta unica fala.”

N&o h& na nessa caracterizagdo a informacgéo se foi escolhida
uma Unica fala depois ou se foram consideradas todas.

@) que propomos
(contratema)

N&o consta

Problematizacdo

N&o consta

Eixos do Conhecimento

Aparecem apenas nas turmas de Alfabetizacdo e POs-
alfabetizacéo.
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Contetdo relacionado

ao eixo
conhecimento

do

- H& um namero elevado de objetivos e conteldos para as
turmas de Alfateizacao e Pds-Alfabetiza¢do, como por exemplo,
14 conteldos de linguagem escrita, 35 de linguagem
matematica, 20 de meio ambiente, 22 de memobria e
territorialidade em discrepancia com 2 de cultura e trabalho.
Mas, em nenhuma delas ha objetivos ou conteldos referentes
as falas significativas.

J& nas turmas de CAGECPM, ha também um numero elevado
de objetivos e contelidos por area de conhecimento. Infere-se
aqui, talvez, a justificativa de os educandos terem contato com
essas areas apenas um semestre durante todo o curso. Por
exemplo, had 47 em Lingua Portuguesa, 87 em Histéria com
temas amplos, como:

O capitalismo

O socialismo

O modo de producéo na antiguidade classica
Feudalismo

Revolucgéo industrial

A sociedade de consumo e a sustentabilidade

As possessoes portuguesas na Africa

A Africa nas relagcdes comerciais portuguesas

A escravidao do africano

O escravo como mercadoria

As relagbes comerciais no Atlantico

O africano escravizado na América portuguesa

N&o se pode realizar a analise com a fala significativa e
problematizacao, pela auséncia delas.

Fonte: Organizado pela Autora (2021).

Quadro 32 - Analise do PPP 2019 da Escola Margarida

Observacéo

Ha uma observacgao sobre a reorganizacao curricular:
“Referente ao percurso da EJA, destacamos os seguintes itens
para o debate da reorganizag&o curricular:

¢ Os conhecimentos de saberes ja existentes;

¢ O saber da existéncia do outro/sujeito historico;

» A consciéncia critica;

¢ A escuta rigorosa,;

¢ A coletividade;

¢ A transformacéo social;

e A acdo e a reflexdo.”

Ha uma explicagdo de como estd organizada a EJA no
municipio, detalhando as formas de oferta.

H4, em seguida, um texto extensamente explicativo sobre a
organizacao curricular e o motivo pelo qual se divide pelos eixos
de conhecimento:

“Com base nestas trés dimensbées que permeiam a nossa vida,
trabalho, ciéncia e cultura, vislumbramos a possibilidade de
reconstrucao do conhecimento pelos alunos da EJA, através de
eixos tematicos integradores. Memdria e Territorialidade,
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Lingua Portuguesa, Matematica, Corporal e Tecnologia da
Informacgéo. Essa organizacdo visa facilitar a integracdo de
todas as areas do conhecimento, sdo 0s elementos de
organizagao do processo de ensino aprendizagem.”

Ainda o texto se complementa com a explanacdo de cada um
desses eixos.

Em seguida, s@o apresentadas os objetivos de conteddos de
cada eixo do conhecimento, com a seguinte explicagéo:

“Com o objetivo de orientar a pratica pedagogica e facilitar a
integracdo de todas as &reas do conhecimento, a EJA |
Segmento estd organizada através dos eixos tematicos
integradores”.

Ha um texto introdutorio sobre o exixo antes da listagem de
objetivos e conteldos.

Em relagdo ao CAGECPM, h& uma introducé@o referente a
organizacdo dos modulos e, para cada um deles ha os
conteudos de cada eixo temético e das areas de conhecimento
a que se refere, por exemplo para o médulo de Lingua
Portuguesa, Inglés e Arte, ha uma lista de contetdos dessas
areas.

Ha apenas a apresentacao de um quadro de problematizacéo
para as turmas do Programa de Educacéo do Adolescente para
o Trabalho (PEAT), portanto ndo foi considerada para analise
das turmas de EJA.

Caracterizacéo N&o consta
Fala Significativa N&o consta
@] que propomos | Nao consta
(contratema)

Problematizacdo N&o consta

Eixos do Conhecimento

Constam tanto na EJA |, quanto nos médulos do CAGECPM.
Um exemplo de um dos modulos:

“EIXOS TEMATICOS MEMORIA E TERRITORIALIDADE -
diversidade e identidade/ mudancas e permanéncias na histéria
de vida e do local onde vive / organizagao territorial local,
nacional e mundial / formac&o do povo brasileiro / organizacao
social / organizacdo histérica do poder no mundo e nos
territorios brasileiros / desigualdade social.

MEIO AMBIENTE - urbanizagdo / biodiversidade / produgédo
industrial e agricola / saude e qualidade de vida / recursos
naturais / consumismo Xx capitalizacdo x degradacdo /
sustentabilidade e ambiental, social e tecnolégica/ impacto
social / permacultura / biodiversidade.

LINGUAGENS:

- ORAL: poder de argumentacdo / linguagens regionais /
organizacdo e alinhamento de ideias-discurso / dialogo /
interacéo.

- ESCRITA: acesso a informacao / fungdo social da escrita /
comunicac¢ao / literatura / variagcao linguistica / linguagem formal
e informal / diversidade textual.

MATEMATICA: configuracdo geométrica da cidade /
desigualdade social: abismo entre o social e o econémico /
economia no Brasil e no mundo.
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CORPORAL: danca / ludicidade / corporeidade / teatro.
TECNOLOGICA: evolucéo tecnoldgica.

EJA E O MUNDO DO TRABALHO - historia do trabalho /
seguranca no trabalho / o trabalho e a reorganizagcédo ambiental
/ formas de trabalho / organizacdo dos trabalhadores / o
trabalho entre os grupos sociais.”

N&o ha como saber se esses contelidos estdo relacionadas
com as problematizacdes.

Conteudo
ao

relacionado

eixo

conhecimento

do

Séo apresentados tanto nos eixos de cada modulo, como nas
areas de conhecimento do referido modulo
Exemplo de Médulo de Lingua Portuguesa

“CONTEUDOS EM LINGUA PORTUGUESA

- Linguagem verbal e ndo verbal. Lingua e linguagens. Codigos.
- Substantivos e sua classificagdo. Linguagem formal e informal.
Girias.

- Escrever: como escolher o assunto. O inicio do texto. -
Radicais gregos e latinos. Sufixos, prefixos, artigos e numerais.
- Adjetivos. Ortografia: terminacdes - ez / eza / és e esa. -
Frases: declarativas, interrogativas, exclamativas, declarativa e
imperativa. Ampliacdo de frases.

- Pontuacédo. Reticéncias.

- Tonicidade: palavras oxitonas, paroxitonas e proparoxitonas.
Separacdo de silabas e acentuacéao.

- Telegrama, anuncio, reducao e ampliacao de textos.

- Ordem alfabética. Diciondrio. Sinénimos.

- Discurso direto e indireto.

- Pronomes pessoais e de tratamento.

- Bilhete. Linguagem coloquial. Memorando. Pronomes de
tratamento.

- Sentido literal e figurado. Tempo verbal: presente e passado.

- Substantivos coletivos. Género dos substantivos.
Substantivos comuns-dedois géneros e sobrecomuns.

- Pronomes retos e obliquos.

- Linguagem jornalistica. Jargdo profissional (médico,
economista, etc). Diminutivos/ Aumentativos - Advérbios.
Campo semantico.

- Narracdo em 12 pessoa e 22 pessoa.

Eufemismo.

Conjuncoes.

Cartazes.

Como utilizar argumentos e contra-argumentos. Expressoes
idiomaticas.

- Provérbios: usos e significados. Locucdes verbais. Os
auxiliares modais.

- Frases oracionais e ndo-oracionais. Frases interrogativas.

- Dicionario:  expressdes idioméaticas e provérbios.
Entendimento de bulas de remédios e manual de instrugdes.
Como fazer resumos.

- Verbos transitivos e intransitivos. Palavras homofonas.
Complementos verbais.

- Regéncia verbal. Concordéancia verbal.
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- Formacdao de palavras. Derivacdo e composi¢do. Redacao de
cartas.

- Sentido denotativo e conotativo. Onomatopéia, Memorando,
pronomes demonstrativos.

- Textos jornalisticos: impressos, transmitidos pelo radio e
televisdo. - Sintagma nominal. Nuicleo e adjuntos.
Requerimento. Aposto e vocativo.

- Parbnimos. Predicado nominal. Predicativos e adjuntos
adverbiais de modo.

- Discurso direto e indireto.

- Preenchimento de formularios, cheques e recibos.

- Redacao de dialogos. Brasileirismos.

- Voz ativa, passiva e reflexiva.

- Neologismos. Periodos simples e compostos.

- Géneros textuais variados.

- Redacéo dissertativa.”

Fonte: Organizado pela Autora (2021).

Quadro 33 - Andlise do PPP 2019 da Escola Flor de Létus

Observacéo

A parte referente a EJA no PPP é composta e organizada da
seguinte forma:

- Caracterizagdo da sala multisseriada

- Caracterizacdo da turma de CAGECPM

- Projeto contendo: justificativa do tema, objetivos,
fundamentacéo tedrica, metodologia, recursos, cronograma e
avaliacdo. Em seguida, constam a fala significativa, o
contratema, as problematizagdes micro e macro

- Objetivos e conteldos de Alfabetizacdo e Pos-alfabetizacéo
didividos em eixos do conhecimento

- Objetivos e contelidos das areas de Histéria e Geografia.

Caracterizacéo

Nas caracterizacoes, ha detalhamento sobre
- Composicgao da turma

- Informacdes sobre a realizacdo da assembleia com os
educandos para o levantamento de falas significativas.

Fala Significativa

“Falta limpeza no bairro”

@] que propomos
(contratema)

‘Devemos buscar mecanismos para entender nossas
dificuldades e tentar supera-las no coletivo, construindo lagos
sociais conscientes de que fazemos parte deste bairro, e que
nos permitam uma participacao cidada com Direitos e Deveres
sem andar separados”.

Ha a relacdo da fala significativa com o contratema no sentido
de conscientizacdo coletiva. Poderia ser ampliacdo para a
discussado do gue é publico e privado

Problematizacéo

Estéo divididas em problematizacbes macro e micro
Alguns exemplos:

Micro:

“Ha centros comunitarios no bairro?

Existe representante do Bairro?

Sao realizadas Reunibes de bairro?”
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Macro:
“Quais séo as verbas publicas direcionadas a cidade?
Qual a diferenga entre qualidade de vida e politica?”

Embora tenham referéncia com o contratema, sdo perguntas
com respostas diretas, que ndo provocam a reflexdo do que ja
esta estabelecido e nem aprofundamento sobre a tematica.

Eixos do Conhecimento

Com relacdo as turmas de Alfabetizacdo e Pos-alfabetizacao,
h& os objetivos e contetdos por eixo de conhecimento.

Na turma de CAGECPM, foi considerado apenas o eixo de
Memodria e Territorialidade, provavelmente por relacionar o
Mdodulo de Histéria e Geografia com esse eixo.

Contetdo relacionado
ao eixo do
conhecimento

Ndo had uma relacdo com as problematizacbes, como nos
exemplos:

Alfabetizacéo e Pés-alfabetizacao

Meio Ambiente

“Leituras de textos informativos e noticiario, sobre os temas
abordados: Saude, doenga, meio ambiente, Vegetagdo e
animais. Producédo Coletiva de fichas técnicas sobre vegetais e
animais quanto a sua classificacdo. Producédo Coletiva de fichas
técnicas sobre animais vertebrados e suas especifidades”.

Memoria e Territorialidade

“Compreender as diferentes culturas e as regides brasileiras;
Assistir filmes e documentéarios que permitam compreender a
vida no planeta como a acdo do homem sobre o ambiente;
Reconhecer com uso de imagens, relatos e textos informativos
as diferencas e semelhancas entre a produ¢do no campo e na
cidade”.

CAGECPM:

Historia

“Historia e trabalho.

Processo de colonizag&o no Brasil.

Processo de independéncia no Brasil;

Identidade cultural Brasileira Governo e regime politico.
Cidadania no Brasil. Ditadura e Democracia no Brasil
Historia Regional.”

Geografia

“Caracteristicas da Sociedade Brasileira.

Demografia e estrutura etéria da populacdo brasileira (regibes
naturais e geograficas do Brasil e da Cidade.

Transformacdo do espaco. Potencialidades econdmicas do
Brasil e da Cidade. Imigracdo, migracédo e emigracao.
Cooperativismo.

Distribuicdo de renda e justica. Dependéncia econdmica.
Divisdo Politico-administrativa no Brasil

Atividades Econémicas no Brasil”.

Fonte: Organizado pela Autora (2021).
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Quadro 34 - Analise do PPP 2019 da Escola Cravo

Observacao O PPP apresenta a seguinte organizacdo: € apresentada a
caracterizacdo da turma e o projeto.
Cada qual esté organizado de forma diferente, principalmente
0s projetos, mas apenas um tem o formato do quadro de
problematizacdo, que ¢é de uma disciplina do Ensino
Fundamental dos Anos Finais.

Caracterizagéo Foram analisadas 3 carcaterizacbes, das quais, observamos

gue estao presentes 0s seguintes aspectos:

- Composicao da turma

- Origem dos educandos

- Local de moradia

- Motivos do retorno a escola

- Diversidade

- Gréficos a partir do levantamento de varios aspectos, como
emprego, idade, sexo

- Falas significativas

- Hipbtese de escrita e conhecimentos escolares.

Fala Significativa

Constam dentro da caracterizacao:

“.. outro dia uma colega me disse que ndo achava certo o negro
fazer faculdade... e eu ndo concordo porque todos tém o
mesmo direito — ao emprego, a salde, a educagéo...”

“.. Professora!l Estou me sentindo mal por chegar atrasada
todos os dias na aula!! Acho que vou desistirl...”

. NAo consigo escrever sem copiar da lousa... me desculpe
professora amanha ndo venho porque preciso trabalhar...”
“Trabalho desde os meus sete anos de idade e ainda né&o
consegui me aposentar, mas meu sonho é ter uma vida
melhor... voltei pra escola pra aprender a ler e escrever direito
pra conseguir um emprego melhor”.

@) que
(contratema)

propomos

N&o consta

Problematizacdo

N&o consta

Eixos do Conhecimento

N&o consta

Contetdo relacionado
ao eixo do
conhecimento

Organizado por areas de conhecimento

Fonte: Organizado pela Autora (2021).

A partir das analises dos PPPs, € possivel constatar:

A — Diferentes formatos de organizacao:

Todas as 5 escolas colocaram a EJA no PPP em diferentes formatos: 3

colocam a caracterizacao, quatro trouxeram as falas significativas, duas trouxeram

contratema e problematizacdo, em duas escolas, ndo ha a organizagdo dos

conteudos por eixo do conhecimento.
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B — A relacéo das falas significativas, o contratema, as problematizacdes e
0s conteudos:

Essa relacdo, com todos esses itens, foi apresentada em apenas uma
escola. Para a conscientizacdo em relacdo a consequéncia da situacéo apresentada
para a superacdo da fala significativa parece nao ter sido considerada na selacéo
dos conteudos em geral.

A analise da relacdo desses itens pelas outras unidades escolares foi
prejudicada por apresentarem um ou outro item apenas.

Conforme o item 3.3.2 — Curriculo, essa relacdo é de extrema importancia
para o curriculo critico-libertador, visto que o ponto de partida e chegada tem relacdo
com a reflexdo e conscientizacdo em nivel micro e macro da realidade concreta dos

sujeitos, para superacao da situacao-limite apresentada.

Para o educador-educando, dialdgico, problematizador, o contetdo progra-
matico da educagao ndo € uma doagao ou uma imposi¢do - um conjunto de
informes a ser depositado nos educandos - mas a devolugao organizada,
sistematizada e acrescentada ao povo daqueles elementos que este lhe en-
tregou de forma desestruturada (FREIRE, 2011, p. 116).

C — Projetos

Das cinco escolas, ha apenas uma que elabora o seu projeto com o quadro
de problematizacdes. Outra escola levanta a fala significativa, elabora o contratema
e as problematizac¢des, mas os conteudos ndo correspondem as problematizacoes.

Ha a apresentacdo de outros projetos que sdo tematicos e que, portanto,
nao foram elaboradas a partir das falas significativas.

Pelos encontros realizados pela pesquisadora com os educadores, €
possivel inferir que os educadores elaboraram os projetos, por terem comentado a
respeito, porém, se ndo consta no PPP, pode ser que seja considerado a parte do
trabalho pedagogico, e, mesmo a selecdo de conteddos constantes no PPP pode

nao ter relacdo com o projeto.

D — Aproximag&o com o curriculo critico-libertador
Considera-se algumas questdes com relacdo a essa analise:
- Conforme consta no item 1.3.2.4 Quais sdo as denuncias e 0s andncios

relacionados a formacéo de professores da EJA?, foi colocado que numa proposta
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curricular com base na Educac¢éo Popular, como € o curriculo critico-libertador, que
€ numa perspectiva geralmente diferente do que o educador costuma trabalhar, ha
a necessidade constante de formacao e dialogo com os pares. No periodo de 2017
até meados de 2019, ndo houve formacdo com esse foco na rede municpal de Séo
Bernardo do Campo. Também, com a mudanca da gestdo municipal, o formato de
acompanhamento dos Orientadores Pedagdgicos a EJA sofreu alteragbes, 0 que
poderia ter afetado a organizagéo de documentacao das escolas.

- Como o curriculo ainda é novo, embora seja de 2012, ha a apropriacdo dos
conceitos e, depois, a relacdo com a pratica em momentos diferenciados, isto é, cada
escola, cada educador encontra-se em diferenciados percursos na apropriagéo do
curriculo critico-libertador.

- Porém, pode-se concluir que, na maioria dos PPPs analisados dessas
escolas, ndo ha uma transparéncia no trabalho realizado com o curriculo critico-

libertador.

Enquanto o PPP é o documento inicial indicativo do trabalho pedagdgico, os
documentos sobre registro da avaliacdo das turmas de EJA, abaixo citados,
representam o fechamento de um ciclo.

A partir das infomagdes trazidas no Quadro 28 - Documentos sobre Regitros
de Avaliacao, foi feita a analise, considerando como critérios os indicios sobre a
presenca do trabalho pedagdgico realizado com base no curriculo critico-libertador.

Quanto a isso, € importante registrar que, quando se trata de areas de
conhecimento, o documento refere-se aos componenetes curriculares, conforme as
Matrizes Curriculares em que as escolas precisam cadastrar na plataforma do
governo estadual Secretaria Escolar Digital (SED). Nessa plataforma, sao
centralizadas as informacdes da gestdo administrativa, como criacdo de Registro de
Aluno, abertura de turmas, validagdo de alunos concluintes, entre outros. No caso
do Ensino Fundamental, os componentes curriculares, conforme Base Nacional
Comum, sao: Lingua Portuguesa, Inglés, Arte, Matematica, Ciénicas, Historia,
Geografia e Educacéo Fisica.

Porém, quando se trata dos eixos de conhecimento ou eixos tematicos, como
constam nas Diretrizes Curriculares de EJA de Sao Bernardo do Campo, referem-se

ao objetivo de uma organizacéao diferente, conforme se segue:
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Essa organizacdo se apresenta com o objetivo de orientar a pratica
pedagogica para faciltar a integracdo de todas as areas do
conhecimento.[...]. A opgéo por esses eixos € devido ao entendimento de
gue estes dialogam com o Mundo adulto (PREFEITURA MUNICIPAL DE
SAO BERNARDO DO CAMPO, 2012, p. 46).

Assim, ha a orientacdo de que esses eixos de conhecimento ou eixos
tematicos sejam considerados no processo de ensino-aprendizagem, por se tratarem
de tematicas que fazem parte da realidade concreta dos educandos, portanto,
significativos, e que perpassam pelas problematizacdes referente as situacdes-
limites. S&o eles:

- Memoria e Territorialidade

- Linguagens — que englobam Linguagens Oral e Escrita, Linguagem
Matematica, Linguagem Corporal, Linguagem da Tecnologia da Informacao

- Meio Ambiente e Saude

- Cultura e Trabalho

Dessa forma, quando destacamos eixos de conhecimento, diferentemente
das areas de conhecimento, reconhece-se uma organizacdo mais proxima ao
curriculo critico-libertador.

O quadro abaixo traz os mesmos documentos e na mesma ordem dos que

foram citados no Quadro 28, com esses observaveis.

Quadro 35 - Andlise dos documentos sobre Registros de Avaliacdo

Anexo Documento Informacgdes sobre o documento

A Ficha de | Os objetivos estdo divididos pelos eixos do
Acompanhamento conhecimento e cada objetivo deve ser classificado com
de Aprendizagem — | “em processo” e “atingido”.

EJA1

B Ficha de | Os objetivos estéo divididos por areas de conhecimento,
Acompanhamento pois ha um educador para cada area.
de Aprendizagem — | Também devem ser preenchidas com o0s objetivos de
EJA 2 (2° | cada area que devem ser classificados como “atingido”
segmento) ou “em processo”.

C Ata de Conselho de | Nesse documento ha trés planilhas para serem
Termo / Ciclo preenchidas com os nomes dos educandos, sendo a

primeira com o nome dos alunos retidos, a segunda com
0 nome dos alunos aprovados pelo conselho e a ultima
com o nome dos alunos reclassificados.

D Relatério Final de | Nesse documento, que € da turma, estdo as linhas com
Frequéncia e | os nomes dos alunos e as areas de conhecimento nas
Avaliacdo de Alunos | colunas para serem preenchidas, porém , consta

observacéo:
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‘As areas de conhecimento estdo embasadas nos
seguintes eixos: Memoria e Territorialidade, Linguagem,
Meio Ambiente e Mundo do Trabalho, conforme
publicagcéo das Diretrizes Curriculares na EJA em SBC —
20127

Lembrando que ha uma legenda de classificacao e outras
informacdes, contendo as seguintes siglas:

A — Aprovado

R — Retido

AB — Abandono

RC — Reclassificado

TR — Transferido.

Historico Escolar 1°
e 2° segmento

- Nesse documento, devem ser preenchidas as mencoes,
conforme abaixo, para cada area de conhecimento

MENCOES | CONCEITOS

A OBJETIVOS ATINGIDOS
D DISPENSADO

1. CONCEITOS DEFINICAO

MENCOES OPERACIONAL

A Excelente O aluno atingiu
plenamente os objetivos

Bom O aluno atingiu todos os
objetivos

Satisfatorio O aluno atingiu os
objetivos essenciais.
Meng&o minima para
aprovacao

Sofrivel O aluno atingiu parte dos
objetivos essenciais

Insatisfatério O aluno ndo atingiu os
objetivos essenciais

B

- No campo de observagdes, consta que: “As areas do
conhecimento estdo embasadas nos seguintes eixos:
Memodria e Territorialidade, Linguagem, Meio Ambiente e
Mundo do Trabalho, conforme publicacdo das Diretrizes
Curriculares da EJA em SBC - 2012”.

Resultado de
Avaliagdo Final de
Modulo

Os itens a seguir referem-se ao CAGECPM.

E importante lembrar que o educando necessita eliminar
todos os moadulos para obter o certificado de conclusdo
do Ensino Fundamental, lembrando que s&o trés
modulos, sejam eles:

- Linguagens e Cddigos: Lingua Portuguesa e Lingua
Estrangeira Moderna e Arte

- Ciéncias Humanas: Histéria e Geografia

- Ciéncias da Natureza e Matematica: Ciéncias Fisicas e
Biol6gicas e Matematica.

Para a eliminacdo de cada médulo, o educando deve
obter no minimo 70% de créditos, com a somatoéria;
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- da avaliacao final do médulo — 60% (3 atividades de
20%)

- da autogestdo do conhecimento — 20%

- da atividade em grupo — 20%

Nesse documento, ha espaco para preenchimento de
todas essas informacgdes e com espaco para nota de cada
item acima que € calculada com base na porcentagem
dos créditos.

Atestado de | Para cada mddulo, ha o espago para preenchimento da
Eliminagéo de | nota, a escrita da nota por extenso e a data de exame.
Médulo

J Ata de Resultados | Trata-se da juncao de todas as informacgdes que constam
Finais no documento Resultado de Avaliacdo Final de Modulo

de todos os educandos da turma no semestre.

K Certificado de | Esse documento tem a juncdo de todas as informacdes
Conclusao do documento Atestado de Eliminacdo de Mdédulo, com
Telessala as notas de todos os mddulos do educando.

Fonte: Organizado pela Autora (2021).

A partir dessas observacgdes, destaca-se que os documentos do 1° e do 2°
segmentos (EJA | e Il) apontam a existéncia do trabalho pedagdgico com os eixos
do conhecimento em trés deles, sendo que em dois (Relatoério Final de Frequéncia e
Avaliacdo de Alunos e Histdrico Escolar do Aluno) sao consideradas as areas de
conhecimento e os eixos aparecem como observacgoes.

Portanto, a percepc¢ao do trabalho com eixos esté explicita apenas na Ficha
de Acompanhamento de Aprendizagem (EJA 1). Além disso, os documentos sao
classificatorios e as informacdes apresentam-se diferentes em cada um dos
documentos, pois na Ficha de Acompanhamento, os educadores avaliam se o0s
educandos atingiram 0s objetivos ou estdo no processo; no relatorio final, em cada
area, o educador deve classificar se foi aprovado, retido entre outros; e no Historico
Escolar, € atribuida a mencédo de A a E em cada area de conhecimento.

Com relacdo ao CAGECPM, em nenhum dos documentos ha a mencao de
gue ha o trabalho com os eixos de conhecimento, pois até os modulos séo divididos
em areas do conhecimento. Porém, nesse tipo de atendimento, diferente das outras,
as informacgdes s&o as mesmas em todos 0s documentos: nota e porcentagem por
maodulo.

Pode-se verificar que, nas documentagcbes analisadas, tanto do 1° e 2°
segmento quanto do CAGECPM, nao ha, oficialmente, nada que registre o0 processo
de aprendizagem, considerando 0s tempos e 0s espacos, bem como o trabalho com

os Projetos da EJA. A documentacdo néo se diferencia de um modelo “bancario”.
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Nesse sentido, conforme o item 2.1 — Para que serve a avaliagdo?, a avaliagao final
€ somativa, conforme Chizzotti (2016), mede a aprendizagem dos educandos e
decide se estes serdo promovidos ou ndo, gerando uma separacao entre o ensinar
e o0 aprender, trazendo a conviccao de que a somatoéria dos pontos representa o
sucesso do ensino e 0s erros, a incompeténcia discente para aprender. Nesse
mesmo item, Cappelletti (2012) classifica esse modelo de avaliagdo como “Avaliagéo
a servico da decisao”, em que a técnica sobrepde ao humano e que essa
racionalidade nas decisdes também reflete na racionalidade no planejamento e nas
acoes.

Dessa forma, € possivel verificar que ha uma contradicdo no aspecto da
forma de avaliar em que trazem os documentos oficiais da Secretaria de Educagéo
com a forma de avaliar que € esperado de um curriculo libertador.

Reconhece-se os desafios de se fazer um curriculo com base na Educacéo
Popular num sistema de ensino publico, que é formatado, padronizando tempos,
espacos e disciplinas, como a SED que acaba gerando uma cultura do fazer escolar
padronizado, incluindo as acdes do educador que, com o tempo, torna-se, de certa
forma, uma zona de conforto, no sentido do que é esperado da sua acdo pedagogica:
seleciona objetivos e conteudos de acordo com segmento e termo pré-determinados
por disciplinas, os distribui nesses termos, trabalha com os conteudos e avalia se o
educando aprendeu.

Porém, é importante ressaltar que as disciplinas escolares, ou conforme o
termo utilizado, areas de conhecimento, segundo Pinto (2014, p. 132), vao além dos
contetidos programaticos, pois “este ndo € o unico acesso a sua estrutura interna e
a finalidade que cumpre na escolarizagao”. A autora completa, citando Frago (2008)
“‘que as disciplinas escolares ndao podem ser estudadas separadas dos principais
agentes que lhes dao vida — os professores” (PINTO, 2014, p. 132). Nesse sentido,
afirma que, quando ha uma nova conjuntura politica ou renovacdo do sistema
educacional, € o momento propicio para investigar a complexidade da organizacéo

pedagdgica que envolve o ensino de uma disciplina, que engloba:

[...] justificativas das alteragBes propostas, nas relagbes entre o antigo e o
novo, na coeréncia dos procedimentos em relagdo as novas finalidades.
Tais premissas sdo compartiihadas por Julia (2001, p. 15) quando
caracteriza a cultura escolar como um conforme cuja compreensao requer
a analise de normas e finalidades da escola, da profissionalizacdo dos
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professores, dos conteddos ensinados e também das praticas escolares
(PINTO, 2014, p. 132).

Dessa forma, ndo se pode analisar os documentos sem o contexto e, nesse
sentido, pode-se considerar que o curriculo estava se constituindo ainda, com suas
diversas etapas construidas coletivamente, mas que nao tinham chegado, ainda, a
discussédo mais focalizada sobre a avaliagdo. Isso pode ter gerado um conflito no
fazer pedagdgico do educador, pois o desafia a pensar o processo pedagoégico numa
nova perspectiva, mas, apesar dessa intencionalidade, acaba por avaliar o educando
na perspectiva em que se sente mais seguro, até porque 0os documentos apontam
para isso. Talvez esse seja um dos motivos dos dados de reprovacao trazidos no
item 3.3.3 — Avaliacao.

Retomando a hipétese da distancia entre o documento inicial (PPP) e o
documento final (documentos de registro de avaliacao final) ser um dificultador para
a realizacdo de uma avaliagdo na perspectiva emancipatoéria, nédo foi evidenciado,
pois ha maioria dos PPPs analisados ndo havia uma transparéncia no trabalho com
o curriculo critico-libertador. Dessa forma, em alguns casos, pode ser que esteja
alinhado a forma de avaliacao.

Entdo, cosiderando todos os pontos trazidos na andlise documental, a
pesquisa apontou, nesse estudo, que as orientagdes (ou auséncias) e
determinacdes da Secretaria de Educacdo, tanto para os PPPs quanto referentes as
documentacdes de registro de avaliacdo final, representam, ainda, um dificultador
para a realizacao de uma avaliacdo emancipatoria.

Porém, é preciso considerar que essa documentacao faz parte do curriculo
formal.

Na caracterizacao do curriculo formal, temos aquele que é estabelecido por
diretrizes governamentais e estruturado por normativas prescritas, que
almeja oferecer uma base comum a educacdo em nivel nacional. Esta
assegurado pela lei 9.394 de 1996. Apresenta também uma outra base
obrigatéria que esta pautada na formacado de conteldos complementares

seguindo o contexto local e regional de cada instituicdo escolar (TOLEDO;
RAMOS, 2021, p. 17).

E que, como foi visto, traz os desafios de uma perspectiva de Educacéo
Popular num sistema de ensino, mas devem ser consideradas as brechas que

podem estar no curriculo real.

E a execuc&o de um plano, é a efetivacéo do que foi planejado, mesmo que
nesse caminho do planejar e do executar acontecam mudancas,
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intervencdo da propria experiéncia dos professores, decorrentes de seus
valores, crengas, significados. E o curriculo que sai da pratica dos
professores, da percepc¢éo e do uso que os professores fazem do curriculo
formal assim como o que fica na percepcéo dos alunos (LIBANEO, 2001, p.
99 apud TOLEDO; RAMOS, 2021, p. 18).

Além disso, ha que se considerar, ainda, o curriculo oculto.

Na evidéncia do curriculo oculto, tem-se a caracterizacdo de que este &
formado a partir de aspectos do ambiente escolar que nédo estédo
explicitados no curriculo formal, contribuindo para aprendizagens. O
curriculo oculto representa tudo o que os alunos aprendem pela convivéncia
espontanea em meio as varias praticas, atitudes, comportamentos, gestos,
percepcdes, que vigoram no meio social e escolar (LIBANEO, 2001, p. 100
apud TOLEDO; RAMOS, 2021, p. 18).

Esses dois ultimos tipos de curriculo poderdo contribuir para a anélise além
da documentacéo, isto é, de outros elementos que estdo presentes nos objetivos

especificos desse trabalho e se apresenta no proximo item, na analise de conteudo.

5.2 Analise de contelido

Para o estudo sobre a avaliacdo emancipatoria, foi realizada a pesquisa-
acao participante, que envolveu encontros formativos dialégicos com educadores e
realizac@o de entrevista tanto com os educadores quanto com os educandos, além
da aplicacao de dois questionéarios. Essas ac¢des trouxeram muitos elementos que
poderiam ser estudados, como o processo de constru¢do do curriculo, a formacéao
de professores, a comunicacdo educando-educador, gestdo pedagodgica, entre
outros. Cada um deles pertence a um emaranhado complexo que se articula com
varias tematicas e que, certamente, poderia trazer dados de analise sobre a
avaliacdo emancipatoria. Porém, haveria a dificuldade de se manter o foco no
problema da pequisa, podendo haver, também, muitas interpretacdes equivocadas
se ndo houver um tratamento das informagoes.

Nesse sentido, com a preocupacédo de realizar uma analise cientifica, optou-
se pela analise de conteudo, pois, além de trazer foco para a pesquisa, conforme
objetivos especificos, auxilia nas inferéncias desses dados, pois, segundo Bardin
(1977, p. 38) “a intengao da analise de conteudos € a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢Ges de producédo (ou eventualmente, de recepcao), inferéncia esta

que recorre a indicadores (quantitativos ou ndo)”.
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Bardin (1977) explica que a analise de conteldo organiza-se em trés etapas:
pré-andlise, a exploracdo do material e o tratamento de resultados, com a inferéncia

e a interpretacao.

5.2.1 Pré-anélise

Dessa forma, conforme a autora, os trabalhos da analise de conteudo
iniciaram pela pré-analise. Segundo Bardin (1977, p. 95), essa fase “tem por objetivo
tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais, de maneira a conduzir a um
esquema preciso do desenvolvimento das operagdes sucessivas, num plano de
analise”.

Essa etapa subdivide-se em: leitura flutuante; escolha dos documentos;
formulacdo das hipéteses e dos objetivos; elaboracdo dos indices e a elaboracéo
dos indicadores; preparacédo do material.

Seguindo essa ordem, foi realizada a leitura flutuante. O material estava em
videos e gravacdes de audios e todas foram transcritas. Verificou-se que ha
transcricdo de algumas partes dos encontros, mas ndo de todos; ha também a
transcricdo completa das entrevistas, tanto dos educandos quanto dos educadores,
além dos questionarios. Nesse momento, pode-se dimensionar o volume do material

ao longo do percurso da pesquisa.

Quadro 36 - Pré-andlise

Material Volume aproximado?!
2° encontro Flor de Létus 5 paginas
Lirio 22 péaginas
Margarida, Cravo e Violeta 2 paginas
3° encontro Flor de L6tus 4 péginas
Cravo, Margarida, Violeta, 14 paginas
Lirio
4° encontro Todas as unidades 4 paginas
escolares
5° encontro Cravo 10 paginas
Lirio 12 péaginas
Flor de Létus 2 paginas
Margarida 13 péaginas

21 Os documentos de transcrigéo apresentam-se em uma Unica fonte: Arial 12, porém, os espaca-
mentos estao diferenciados, bem como, a disposi¢édo do texto, pois também ha quadros.
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Violeta 8 paginas

6° encontro Cravo 24 paginas

Flor de Létus 24 paginas

Lirio 32 paginas

Margarida 25 paginas

Violeta 58 paginas

Entrevista com educadores Cravo 43 paginas

Flor de Létus 21 péaginas

Lirio 9 paginas

Margarida 17 paginas

Violeta 18 paginas

Entrevista com educandos Educando A 8 paginas

Educando E 6 paginas

Educandos F e G 8 paginas

Educando D 5 paginas

Educanda H 6 paginas

EducandasBe C 10 péaginas

Entrevista Incial 16 respostas 16 péaginas

Questionario 7 repostas 7 paginas
Semiestruturado

Fonte: Organizado pela Autora (2021).

Para esta andlise, optou-se pela utilizacdo dos seguintes materiais:
entrevista com educadores, entrevista com educandos, entrevista inicial e
guestionario semi-estruturado. Dessa forma, ndo serdo consideradas, para esta
andlise de conteudo, as transcricdes realizadas durante o0s encontros e as
justificativas para isso sdo: esses registros sao importantes historicos dos encontros,
mas as reflexbes sobre o processo estdo concentradas na entrevista com
educadores e educandos ao final deles; ha gravacdes dos encontros, quase inteiras,
principalmente quando esses foram realizados coletivamente, e outros que
representam apenas um trecho. Além disso, correspondem a um grande volume de
material: 259 paginas. Aqui, entdo, se definiu a escolha dos documentos, outra etapa
da pré-andlise, constituindo-se, assim, o corpus da analise pela regra de pertinéncia:
“os documentos retidos devem ser adequados, enquanto fonte de informacgao, de
modo a corresponderem ao objeto que suscita a analise” (BARDIN, 1977, p. 98).

Em seguida, a autora traz como etapa a formacdo das hipéteses e dos
objetivos e explica que “formular hipoteses consiste, muitas vezes, em explicitar e
precisar — e, por conseguinte, em dominar — dimensdes e dire¢cées de analise, que

apesar de tudo funcionam no processo” (BARDIN, 1977, p. 99).
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A partir dessa explicacéo, optou-se por considerar, nessa etapa, 0s objetivos
especificos, pois cumprem esse papel, 0s quais reapresentamos novamente:

| - Analisar a relacdo do curriculo critico-libertador com a avaliacédo
emancipatoria;

Il - Analisar a relacéo da categoria freireana dialogicidade com a avaliacéo
emancipatoria;

[Il — Analisar a relag&o do processo de aprendizagem do aluno jovem, adulto,
idoso da EJA com a avaliagcdo emancipatoria;

IV- Analisar contexto de realizacdo de avaliacdo que se aproxime da
avaliacdo emancipatoria;

V - Identificar possibilidades e dificuldades na realizacdo de uma avaliacéo
emancipatoria na Educacao de Jovens e Adultos.

Em seguida, Bardin (1977) orienta a realizar a referenciacéo dos indices e a
elaboracdo de indicadores. Nesse sentido, considerou-se como indicadores, as
tematicas a partir dos objetivos especificos.

Para essa andlise, houve o preparo do material, uma vez que ja estava
definido qual seria o corpus. Quanto a isso, houve tratamento diferenciado em
relacdo a organizagdo desse material, tendo algumas analises sido consideradas por
grupo e outras individualmente.

Como as entrevistas com os educadores foram realizadas coletivamente por
unidade escolar, ndo houve a identificacdo individual, visto que as ideias iam se
complementando no decorrer da discussao.

Ficou muito claro para nés pesquisadores que a entrevista coletiva € um
excelente instrumento para a obtencdo de determinados tipos de
informacdo, desde que ndo se tenha necessidade identifica-las

individualmente, bastando, ao contrario, ter-se uma visdo geral das ideias
dos grupos (FAZENDA, 2004, p. 44).

Os materiais das entrevistas com os educandos, entrevista inicial e

guestionario semiestruturado foram tratados individualmente.
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5.2.2 Exploragao do Material

Para a analise do material, foi utilizado o apoio do softwear Atlas.ti, por se
tratar de um volume significativo e o recurso facilitar o manuseio dos recortes do

texto com as respectivas codificagdes.

O software Atlas.ti consiste em uma ferramenta para a analise de dados
gualitativos podendo a sua utilizagédo, segundo Cantero (2014), ser Gtil na
formacdo em pesquisa qualitativa, visto que atribui maior visibilidade e
transparéncia a andlise de dados que, muitas vezes, representa a parte
mais obscura do processo para os estudantes. Esse software teve sua
primeira edicdo comercial em 1993 e, desde entdo, passou a ser
empregado por diferentes areas de conhecimento, como educacdo e
administracdo, e em variados tipos de estudo, primeiramente pela grounded
theory e, atualmente, por outras metodologias, como a andlise de contetdo
(WALTER; BACH, 2015, p. 276).

O primeiro material analisado foi a entrevista com os educadores. Para essa
analise, foram consideradas as transcricdes das entrevistas realizadas nas cinco
unidades escolares e, embora houvesse um roteiro para essas entrevistas, algumas
informacdes foram encontradas ao longo dos textos. A partir das leituras, foram
realizados recorte do texto considerando os indicios que correspondiam aos
objetivos especificos desse trabalho, que sdo as unidades de registro.

E a unidade de significacdo a codificar e corresponde ao segmento de
conteudo a considerar como unidade de base, visando a categorizacgao e a
contagem frequencial. A unidade de registro pode ser de natureza e de
dimensbes muito variaveis. [...] Efetivamente, executam-se certos recortes
a nivel semantico, o <tema>, por exemplo, enquanto que outros se efetuam

a um nivel aparentemente linguistico, como por exemplo, a <palavra> ou a
<frase> (BARDIN, 1977, p. 104).

Para o presente trabalho, as unidades de registro consideraram o tema,
visto que, nas entrevistas, muitos assuntos foram trazidos com elementos
importantes, num contexto de didlogo, de forma que as ideias ndo estavam

explicitas, por exemplo, relacionando a palavra ao conceito.

Na verdade, o tema é a unidade de significagcao que se liberta naturalmente
de um texto analisado segundo certos critérios relativos a teoria que serve
de guia a leitura. O texto pode ser recortado em ideias constituintes, em
enunciados e em proposicées portadores de significagcdes isolaveis
(BARDIN, 1977, p. 105).

Também se buscou ter o cuidado de contextualizar a organiza¢do dos
cbdigos, visto que, as tematicas, por se tratarem de assuntos muito préximos,

necessitam ser explicitadas dentro dos critérios que as caracterizaram.
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A unidade de contexto serve de unidade de compreenséo para codificar a
unidade de registro e corresponde ao segmento da mensagem, cujas
dimensdes (superiores as da unidade de registro) sao optimas para que se
possa compreender a significacdo da unidade de regsitro (BARDIN, 1977,
p. 107).

houve a criacdo dos codigos que, a principio, sdo muitos,

exatamente para trazer o detalhamento de analise necessaria para melhor

caracterizar, posteriormente, a categorizacao desses materiais.

A codificacéo corresponde a uma transformacéo — efetuada segundo regras
precisas — dos dados brutos do texto, transformacgéo esta que, por recorte,
agregacao e enumeragéo, permite atingir uma representacao do conteddo,
ou da expressdo, suscetivel de esclarecer o analista acerca das
caracteristicas do texto, [...] (BARDIN, 1977, p. 103).

Quanto a frequéncia, optou-se pela medida frequencial simples, em que se

considerou que as aparigdes possuem 0 mesmo peso, portanto, “a importancia de

uma unidade de registro aumenta com a frequéncia da aparicao” (BARDIN, 1977, p.

109).

Em seguida, foi realizada a categorizacdo dos dados, com base nas

tematicas presentes nos objetivos especificos dessa tese.

A categorizagdo € uma operacdo de classificacdo de elementos
constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo e, seguidamente, por
reagrupamento segundo o género (analogia), com os critérios previamente
definidos. As categorias, sao rubricas ou classes, as quais rednem um
grupo de elementos (unidades de registro, no caso de anélise de contetido)
sob um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razdo dos
caracteres comuns destes elementos (BARDIN, 1977, p. 117).

No quadro abaixo, os elementos foram agrupados em decorréncia da

exploracdo do materiais, considerando para a organizacdo, como ja foi dito, os

objetivos essenciais.

Quadro 37 - Organizacdo do material referente a entrevista com educadores para

Analise de Conteudo

Quantidade
Cadigos de Unidades
Temas de Registro Unidade de Contexto Categorias
encontrados
(Frequéncia)
1 Acompa- 33 Descoberta do processo de | Aprendizagem
nhamento aprendizagem do educando;
da apren- Possibilidades de acompanhar a

dizagem

aprendizagem dos aducandos;
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Compreensdo do processo de
aprendizagem;

Realizacdo do acompanhamento da
aprendizagem dos educandos;
Estratégias de acompanhamento
das aprendizagem dos educandos;
Instrumentos de acompanhamento
da aprendizagem dos educandos.

Aprendiza- 27 Compreensao da forma como o0s

gem educandos aprendem;

Conhecer o educando;
Compreensdo/ percepcdo dos
educandos sobre 0 seu processo de
aprendizagem;

Fatores que auxiliam na
aprendizagem dos educandos
(significado, realidade);
Aprendizagem ocorrida -
Reconhecimento dos saberes dos
educandos.

Confianga 3 Necessidade do educando em
confiar no educador e na escola
para que ocorra a aprendizagem.

Avaliagcédo 30 Avaliagéo dos educadores sobre a
aprendizagem dos educandos;
Processo de autoavaliacdo da
aprendizagem pelos educandos;
Apresentacdo da avaliagdo para os
educandos pelos educadores;
Processo de avaliagao,
reconhecendo a aprendizagem do
educando;

Instrrumentos de avaliacdo da
aprendizagem,;
Reflexdo sobre a avaliagdo da
aprendizagem.

Autonomia 7 Compreensdao das possibilidades de Avaliacdo
realizagdo, de forma autbnoma, das | Emancipatoria
atividades, aprendizagem;
Mecanismos que possibilitem a
realizacao, de forma autbnoma, das
atividades, aprendizagem.

Avaliacao 28 Compreensdo da avaliagdo como

emancipa- processo emancipatério e néo

toria excludente;
Elementos que possibilitam a
realizagéo de avaliacao
emancipatoria.

Emancipa- 3 Compreensdao da situacdo e/ou

céo superacao de opressao.

Trabalho 10 Compreensdo e/ou superacdo da Dialogo

coletivo visdo de competitividade na escola

provocada pela avaliacdo;
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Trabalho coletivo para promocéo da
aprendizagem de todos;
Confian¢a no grupo.

9 Dialogo 24 Ocorréncia de didlogo entre
educador e educando;
Percepcéo do papel fundamental do
diadlogo na relagcao
educandor/educando.
10 | Escuta 4 Escuta como forma de aproximacao
e vinculo educador/educando e
educando/educando.
11 | Participa- 10 Formas de participacdo dos
céo educandos;
Compreensdo da importancia da
participacdo dos educandos no
processo de avaliacao
emancipatoria.
12 | Contra- 1 Reconhecimento de forma de Curriculo
tema superacao da situacao-limite. critico-
libertador
13 | Curriculo 3 Presenca de indicios do projeto com
critico i base no curriculo critico-libertador.
bertador
14 | Eixos do 2 Presenca de indicios do projeto com
conheci- base no curriculo critico-libertador.
mento
15 | Fala signi- 6 Presenca de indicios do projeto com
ficativa base no curriculo critico-libertador.
16 | Superacao 2 Presenca de indicios do projeto com
da fala base no curriculo critico-libertador.
17 | Problema- 1 Presenca de indicios do projeto com
tizacdo base no curriculo critico-libertador.
18 | Dificul- 26 Dificuldade para realizacdo de uma Desafios e
dade proposta voltada a Educacdo | possibilidades
Popular de diversas ordens, entre
elas:
- Cultural
- Estrutural.
19 | Documen- 9 Organizacéo do sistema.
tacao
20 Desafio 2 Pessoas com deficiéncia;
Trabalho com a diversidade.
21 | Instru- 16 Instrumentos que auxiliam no
mento acompanhamento da aprendizagem
dos educandos pelos educadores e
por eles.
22 | Tempo 9 Tempo enquanto delimitador ou
facilitador  do processo  de
aprendizagem.
23 | Formacgéo 20 Contribuicéo dos encontros

dialogados.

Fonte: Organizado pela Autora (2021).
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Embora algumas unidades de registro se repitam nos codigos, a frequéncia

traz dados para interpretacéo posterior de cada uma das categorias. Dessa forma,

teremos as categorias com a quantidade de unidades de registro relacionados:

- Categoria Aprendizagem - 96

- Categoria Avaliacdo emancipatéria - 38

- Categoria Dialogo - 48

- Categoria Curriculo critico libertador - 14

- Categoria Desafios e possibilidades — 82

5.2.3. O Tratamento dos Resultados, a Inferéncia e a Interpretacdo

5.2.3.1 O tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagdo com Educadores

Os dados aqui tratados sao referentes a entrevista com os educadores.

Para esta analise,

foram consideradas cada uma das categorias

devidamente relacionadas com os objetivos especificos da tese. Foram trazidos,

também, alguns excertos das transcricbes das discussdes realizadas, como

exemplos, visto que ndo representam a totalidade dos assuntos tratados.

A — Categoria Acompanhamento da Aprendizagem

Quadro 38 - Categoria Acompanhamento da Aprendizagem

Categoria Acompanhamento da Aprendizagem
Cdbdigo Escola Excertos
1 | Acompa- Cravo Eu néo tinha isso tdo claro, da necessidade da gente
nhamento pensar mesmo em que forma que a gente pode garantir
da aprendi- gue ele tenha consciéncia do que ele esta conseguindo
zagem aprender ou ndo. Mas eu acho que issoO eu preciso
avangar um pouco mais.
Lirio Eu acho que ela, na verdade, eu entendi o processo de
aprendizagem dela.
Violeta Eu consegui ver, visualizar. Consegui visualizar a
estratégia de consulta, de referéncia, consegui perceber
0 quanto precisa pegar no concreto, as vezes.
2 | Aprendiza- Cravo Professora, eu nunca tinha lido um livro inteiro. Porque
gem eu comecava ler e no meio do livro eu ja desanimava
porque eu ndo estava entendendo nada. Entéo por que
eu ia ler aquilo gque eu nao estava entendendo?
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Violeta Ela compreende, ela reconhece que ela evoluiu e que
ela é capaz de evoluir.

3 | Confianca Flor de Eles participam, eles trazem ideias, eles estdo muito
Lotus mais nessa confianca de que a escola ndo é um papel
de autoritarismo e sim uma confianca dialégica. H& dia-
logo entre todos.

Cravo Foi pelo didlogo e pela confianca que eles foram depo-
sitando em mim porque, ai, eles ndo tinham medo de
errar e de falar.

4 | Avaliacdo Lirio As vezes, eu até entendo, fago tudo aqui, mas na hora
da prova, quando fala que € prova, da um desespero. A,
eu ja ndo consigo, as vezes, coisas que eu sei, eu acabo
esquecendo.

Violeta A gente percebe quando eles comecam a falar mais, a
participar mais, perdem esse medo. A gente percebe
qgue eles estdo percebendo que eles também sabem,
gue um nao sabe mais que o outro, que um sabe uma
coisa que o outro ndo sabe e um vai complementando o
outro. A sociedade vai se complementando com os sa-
beres de cada um.

Fonte: Organizado pela Autora (2021).

Essa categoria esta relacionada com o objetivo especifico: analisar a relacéo
do processo de aprendizagem do aluno jovem, adulto, idoso da EJA com a avaliagéo
emancipatoria.

Quando se pensa na avaliacao da aprendizagem na EJA, ha a necessidade
de se ter atencdo com relacéo a aprendizagem, como consta no item 2.3 Quem e
como se avalia o que se aprende na EJA?, de maneira a compreender 0 processo
de aprendizagem desses sujeitos histéricos. Cada educando foi criando estratégias
para “sobreviver’ no mundo letrado, criando um porto seguro, ou tem a crenca de
gue nao aprendeu porque nao se esforcou e isso se da com base na memoaria, entre
outras situacdes. Essas questdes sdo pontos importantes para serem observados
pelo educador, pois o fato de os educandos ndo corresponderem positivamente as
atividades aplicadas por ele, pode ter relagdo com as forma dos educandos
aprenderem.

Ainda nesse sentido, é importante lembrar que, muitas vezes, o nivel de
escolaridade do educando na documentagdo ndo corresponde ao nivel de
aprendizagem em que ele esta, principalmente se o documento € de um periodo
muito anterior; é preciso considerar também que possivelmente ocorreram
aprendizagens na histéria de vida desses sujeitos que podem se aproximar dos

contetidos escolares, ou ainda, a aprendizagem certificada na documentacao nao
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corresponder ao que o educando possui. Dessa forma, os pontos de partida sao
diferentes para cada educando.

A pesquisa mostrou que, durante os encontros formativos dialdgicos, essa
guestao foi um ponto de muita relevancia para os educadores, houve uma busca por
esses saberes, principalmente quando eles foram convidados a escolher um a dois
educandos para se ter esse olhar de forma mais minuciosa. Com relacdo a isso,
foram os participantes que relataram a importancia da confianca entre educador e
educando para que esse processo ocorra.

Outro fator importante, trazido pelos grupos, é a percepcao dos educandos
sobre a sua aprendizagem, pois 0 acompanhamento da aprendizagem néo deve ser
somente do educador. Para tanto, foram discutidas formas de acompanhamento por
meio de instrumento em que educadores e educandos pudessem acompanhar a
aprendizagem dos educandos. A partir disso, houve a experiéncia de realizacao de
acompanhamento pelo caderno, por portfélio e foram pensados outros que seriam

planos para a préxima turma, pois, ndo houve tempo para executa-los.

B — Categoria Avaliacdo Emancipatoria

Quadro 39 - Categoria Avaliagdo Emancipatoria

Categoria Avaliacdo Emancipatéria

Cadigo Escola Excertos
5 | Autonomia Violeta A promocéao de que ele possa tomar as rédeas do seu
aprendizado.
6 | Avaliacao Violeta Porque eu ndo tinha essa visdo que ele era capaz dele
emancipa- mesmo ser avaliado, ele mesmo perguntar o porqué
téria daquela atividade, qual o nexo disso, 0 que eu vou

ganhar com isso. S6 a partir da formacao, em especifico
porque eu nao tinha essa visibilidade. Eu percebia que
ele estava, ali, melhorando, mas eu néo tinha certeza de
gue aquilo tinha emancipado o conhecimento.

Margarida | A gente tem uma discussao consolidada do macro, do
curriculo, das realidades de EJA, do contetdo
significativo para transformacéo do agora, mas a gente
nao chegou na nossa discussdo ao longo dos anos:
Mas, t4, no final das contas alguém aprendeu? Ficou
faltando esse pedaco.

7 | Emancipa- Flor de E ela esta conduzindo, esta preparando esse abaixo-as-
cao Lotus sinado, conversou com a sala, vai distribuir uma parte
para cada aluno para que cada um fique responsavel de
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pegar a assinatura para eles levarem para os dirigentes
do bairro.

Violeta Um deles que, inclusive, tem um histérico de criminali-
dade violenta, tem o foco dele, fazendo pizza pelo SE-
NAC no curso que teve, fez a inscricdo, eu levei para
fazer ainscrigéo e ele esta amando, esta se sentindo um
profissional.

Fonte: Organizado pela Autora (2021).

Esta categoria tem relagcdo com o objetivo especifico: analisar contexto de
avaliac@o que se aproxime com a avaliagdo emancipatoria.

Com relacdo a essa categoria, no item 2.4 - E possivel avaliagio
emancipatoria na EJA?, os autores Barcelos, Giovedi, Roméo e Saul trouxeram
importantes contribuicBes para se delinear como seria esse tipo de avaliacdo. Com
isso, pode-se observar que sdo muitos elementos que compdem uma avaliagdo com
essa caracteristica, como, por exemplo, educacdo como forma de justica,
consideracdo em relacéo a realidade do educando, autoavaliacdo, conscientizacao
e emancipacao.

O que néo pode estar desconectada dessa questao é o curriculo com base
na Educacao Popular e que emancipacéao tem relacdo com a superacao da forma de
opressao. Trata-se da libertagcdo de algo que oprime, que impede 0s sujeitos de
viverem com dignidade, impedindo-os de acessar seus direitos e desvalorizando-o0s
devido a questdes econdmicas, raciais, relacionadas a escolaridade, entre outros.

Compreende-se que, pelo periodo em que foi realizada a pesquisa, nao
haveria tempo para o estudo e organizagcdo para atendimento de todas as
caracteristicas que envolvem uma avaliacdo emancipatoria, portanto, a entrevista
focou na compreensao e aproximacao referente a emancipacao e a autonomia.

Pela leitura das transcricdes, € possivel notar que o conceito de
emancipacdo com relacdo a conquista, superacdo de forma de opressédo, de
liberdade esta claro e os sujeitos pesquisados reconhecem que o trabalho com o
curriculo critico-libertador aponta para esse caminho.

Porém, a pesquisa também mostrou que houve uma reflexao inicial sobre
avaliacdo emancipatoria a partir dos encontros formativos dialdgicos; portanto, ainda
h& algo que se encontra a uma certa distancia, mas nao como algo que ndo possa

ser realizado.
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Quadro 40 - Categoria Dialogo

Categoria Dialogo

Cabdigo

Escola

Excertos

Trabalho
coletivo

Flor de
Létus

Eles veem a dificuldade do outro, as vezes, eles sentam
junto. Eu vejo que eles estéo 4, um esta do lado do outro
e estd ajudando, mesmo sem pedir.

Lirio

Entdo, eles tinham confianga tanto na proposta que a
professora trazia e se sentiram confortaveis em
compartilhar esses erros na leitura, essa leitura dificil.

Violeta

Ele consegue participar do coletivo, mas se vocé nao
fizer uma intervencdo especifica, ndo for mostrando
para ele que ele estd melhorando, ele se perde no meio
dos outros. Entdo tem que ter um atendimento
especifico sim.

Dialogo

Violeta

Mais uma coisa que ficou evidente para mim é essa: in-
dependente de qual turma que receba se eu tiver uma
relacéo horizontal, eu consigo estabelecer um processo
de conhecimento dessa forma, avaliagdo emancipatdria.
Eu consigo fazer ele se deslocar do estado dele de aco-
modacédo e se mover para algum lado. Isso é certeza.

10

Escuta

Margarida

Esse, aqui, ndo é um lugar que alguém vai ficar pegando
no pé ou me discriminando ou me deixando de canto. Eu
acho que ele esta se sentindo diferente na escola.

Violeta

Conforme vocé vai dialogando com eles véo
participando mais e quando e véao participando mais é
gue eles comegam a ouvir o outro porque a roda também
facilita essa troca. E eu vou falando: Ta vendo como
vocé sabe.

11

Participa-
¢cao

Margarida

A gente percebe quando eles comecam a falar mais, a
participar mais, perdem esse medo. A gente percebe
gue eles estdo percebendo que eles também sabem que
um ndo sabe mais que o outro, que um sabe uma coisa
gue o outro ndo sabe e um vai complementando o outro.
A sociedade vai se complementando com os saberes de
cada um.

Violeta

No comeco eles falam pouco, eles séo resistentes as
propostas, eles vem se justificar em rodas e a gente vai
percebendo essa evolucdo a medida que eles vao se
soltando. Eles véo participando mais, eles vao falando
mais e eles vao também ouvindo, aprendendo a ouvir e
aprendendo a pensar sobre aquilo que ele ouviu.

Margarida

Até para vocé poder trazer para sistematizar essas coi-
sas. Entdo, quando o aluno se sente a vontade de parti-
cipar, que vocé cria um ambiente favoravel para o de-
bate, para a participacdo. Entdo, depois vocé vai fa-
zendo as intervencdes

Fonte: Organizado pela Autora (2021).
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Essa categoria tem relagcdo com o objetivo especifico: analisar a relacao da
categoria freireana dialogicidade com a avaliagdo emancipatoria.
Com relacao ao termo dialogicidade, no item 1.3 Quais sdo as denuncias e
0s anuncios na EJA?, foi trazida a Teoria da Acdo Dialogica em que Freire (2011),
gue fala da importancia do dialogo. Para o autor, didlogo ndo é o educador fazer uma
conversa com tom de voz da verdade, pois isso seria um ato de dominagao; ao
contrario, o dialogo se da na humildade, no reconhecimento de todos como sujeitos
histéricos, para atuarem na “co-laboragao”. “Nao ha, por outro lado, didlogo, se nao
ha humildade. A pronincia do mundo, com que o0s homens o recriam
permanentemente, ndo pode ser um ato arrogante” (FREIRE, 2011, p. 111). O autor
ainda fala do cuidado que deve se ter, pois, se ndao se acredita nesses sujeitos, “o
didlogo é uma farsa. Transforma-se, na melhor das hip6teses, em manipulacéo
adocicadamente paternalista” (FREIRE, 2011, p. 113).
A fé nos homens € um dado a priori do dialogo. Por isto, existe antes mesmo
de que ele se instale. O homem dialdégico tem fé nos homens antes de
encontrar-se frente a frente com eles. Esta, contudo, ndo é uma ingénua fé.
O homem dialégico, que é critico, sabe que, se o poder de fazer, de criar,
de transformar, € um poder dos homens, sabe também que podem eles, em
situacdo concreta, alienados, ter este poder prejudicado. Esta possibilidade,
porém, em lugar de matar no homem dialdgico a sua fé nos homens,
aparece a ele, pelo contrario, como um desafio ao qual tem de responder.
Esta convencido de que este poder de fazer e transformar, mesmo que
negado em situacdes concretas, tende a renascer. Pode renascer. Pode
constituir-se. Nao gratuitamente, mas na e pela luta por sua libertacdo. Com

a instalacéo do trabalho ndo mais escravo, mas livre, que da a alegria de
viver (FREIRE, 2011, p. 112).

Porém, reconhece-se a existéncia de contradi¢cdo, pois os educadores séo,
de certa forma, cobrados a ensinar a ‘verdade’ e, também, de certa forma, os
educandos tém essa expectativa de receber conhecimento por aguele que o sabe, o
seu professor. Nesse sentido, essa pesquisa analisou a possibilidade de superacéo
dessa contradicao, aproximando a pratica pedagoégica da dialogicidade.

A pesquisa mostra que esta categoria, a dialogicidade, teve uma
aproximacao com os participantes que trouxeram essa questao, em varios aspectos.
Com relacéo a isso, pode-se citar a importancia da acdo do educador, quando faz
uma intervencdo para que haja o dialogo na sala, a participacdo de todos nesse
didlogo e, com isso, fazendo com que os educandos também dialoguem entre eles.
E importante que os educandos superem algo que vem marcando, muitas vezes

profundamento, o conceito de meritocracia atrelada a avaliacdo escolar, fazendo
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com que haja uma visdo de competitividade e, com isso, a classificagao dos bons e
dos fracassados. Alguns educandos escondem que n&o sabem, inclusive do
educador, pois ndo querem fazer parte dos fracassados e 0s outros se admitem
como tal de forma fatalistica, entendendo que os outros sdo melhores que ele. O
dialogo tem um papel fundamental para a superacao desses condicionamentos.

Uma questdo apontada é o reconhecimento de que, para haver didlogo ha
necessidade de estar aberto a escuta, ter a humildade.

O didlogo chegou na sala desses educadores de alguma forma e eles

verificaram que, como isso, alcancaram, também, maior participacdo, escuta,

reconhecimento dos saberes, confianga e reconhecimento do outro.

D — Categoria Curriculo Critico-Libertador

Quadro 41 - Categoria curriculo critico-libertador

Categoria curriculo critico-libertador

Cabdigo

Escola

Excertos

12

Contra-
tema

Cravo

A escrita e a leitura sdo armas poderosas, ferramentas
poderosas para...

13

Curriculo
critico-li-
bertador

Violeta

Mas eu acho que a caracterizagdo inicial, ela é funda-
mental para nortear o seu trabalho, tornar mais atrativo.
Afetivo e atrativo. O conteldo para vocé poder desen-
volver aquela aprendizagem que importa. Porque o né,
para mim, é esse. E a aprendizagem que importa, que
tem a ver com a avaliacdo.

Margarida

Ele estd entendendo que aquilo é importante, que
aguele é o caminho que ele tem para transformar aquilo
gue incomoda na vida dele. Mas para a gente néo é su-
ficiente, isso. A gente quer mais. Por sermos escola a
gente quer o contetdo, o que é do direito de aprendiza-
gem para ele carregar com ele porque esse € o papel da
escola, Mas a avaliacdo emancipadora € s6 a aprendi-
zagem na escola? Ou é aprendizagem para a vida se a
gente esta num curriculo critico-libertador? E ndo é um
ndé muito grande?

14

Eixos do
conheci-
mento

Cravo

Entdo, em varios momentos de aula que a gente trazia
0 eixo de identidade de memaria, de memoria do bairro,
da cidade.

15

Fala signifi-
cativa

Lirio

Baseado nas caracterizacdes, nas falas significativas eu
guis chamar a atencdo para essa questdo dos Direitos
Sociais.

Margarida

E as falas significativas eram: Eu vou sair, meu contrato
vai acabar e eu ndo sei como eu vou sustentar meus
filhos.
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16 | Superacdo | Margarida | Ela enxerga que o que vai ajudar ela superar
da fala determinadas lutas, dificuldades, as relacbes de
trabalho que ela tem hoje, que ela vé que é de
dominacgao, que € de exploragao.

17 | Problema- Violeta Os refugiados, por exemplo, o venezuelano veio para
tizacdo ca, esta tirando 0 meu emprego. Acha porque ele estu-
dou, ele sabe mais que eu? Esse contexto eles perce-
beram sim que todos estamos buscando a oportunidade
e que cada um construiu o conhecimento de uma forma
e que cada um vai sobreviver da forma que foi se opor-
tunizando, foi buscando.

Fonte: Organizado pela Autora (2021).

Essa categoria estéa relacionada com o objetivo especifico: analisar a relacao
do curriculo critico-libertador com a avaliagdo emancipatoria.

O curriculo, como foi tratado no item 1.3.2.3 Quais sdo as denuncias e 0s
anuncios referentes ao curriculo da EJA?, tem um papel fundamental na articulacéo
com outras questdes, pois estdo relacionadas a ele toda a organizacédo pedagogica,
inclusive a avaliagdo. De acordo com este estudo, foram identificadas algumas
formas de denuncia, como as intervencdes curriculares inadequadas, conforme
Torres Santomé (2013) e as formas de violéncia curricular trazidas por Giovedi
(2016); porém, também foram trazidas pelo mesmo autor, Giovedi (2016), o0s
anancios, como os elementos do curriculo critico-libertador e dimensdes da justica
curricular, com Ponce e Araujo (2019). Como vimos no item 3.3.2, referente ao
curriculo de Séo Bernardo do Campo, as Diretrizes Curriculares de EJA tém uma
proximidade muito grande com esses anuncios e, por isso, ha a possibilidade de se
estudar a realizacdo de uma avaliagdo emancipatoria nesse lugar. Somente num
curriculo que tem uma visdo de projeto de sociedade com sujeitos emancipados,
superando a condicdo de opressdo com o desenvolvimento da conscientizacéo, a
avaliacdo emancipatoéria podera fazer sentido.

Mas, como esta sendo trabalhado esse curriculo na rede municipal? E
apenas um curriculo prescrito ou € um curriculo em acao?

A pesquisa apontou que, na acdo pedagogica dos educadores, o conceito
esta presente, entdo, reconhece-se o curriculo critico-libertador enquanto diretriz
curricular da rede. Com isso, h4 uma preocupacdo de trabalhar com a realidade
concreta dos educandos, a partir das falas significativas. Também, em alguns

grupos, fica evidente atrelar a fala significativa, situacéo-limite com a superacédo das
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falas, por meio dos projetos. Porém, ndo foram trazidas, na falas dos educadores, o
trabalho realizado com a elaboragcdo de contratema, problematizacdes macro e
micro e com os eixos do conhecimento. Esse fator pode estar relacionado com a
analise documental, em que também se notou essa auséncia desses itens, e que foi
comentado sobre a justificativa da auséncia de formacédo e de organizacdo de
acompanhamento das turmas de EJA pela Secretaria de Educacao. Nesse sentido,
se temos a fala significativa e um projeto tematico relacionado a ela, certamente
poderemos desenvolver um nivel de consciéncia, porém, sera suficiente para

superacao da situagao-limite?

E — Categoria Desafios e Possibilidades

Quadro 42 - Categoria Desafios e Possibilidades

Categoria Desafios e Possibilidades

Caédigo Escola Excertos

18 | Dificuldade Cravo Mas eu acho que a gente precisa avancar numa
discussdo de conteldos significativos para EJA. Entéo,
por exemplo, eu estou falando porque agora eu estou
com modulo de histéria e geografia. Se vocé pegar o que
tem de historia e geografia de quinta e oitava série. Vocé
tem livros, livros e livros. Se vocé pegar, vocé tem um
livro de cada termo. Mas o que daquilo tudo...

Violeta Se vocé for avaliar pensando no aluno, por ele mesmo,
nas conquistas dele, entdo ele tem condicdo. S6 que o
proprio sistema vai cobrar outras coisas dele para ele
prosseguir os estudos. E, ai, como fica?

Margarida | Essa questdo de eliminacdo de mddulo ndo conversa
com a formacdo integral. Porque eu penso assim:
guando educando esta, 14, no moédulo de matematica e
de ciéncias e é o ultimo médulo dele, portugués nao tem
mais importancia, onde fica a responsabilidade da
importancia da disciplina. O professor que vai fazendo a
articulacdo e o aluno vai entender que aquilo é global
porque eu ndo vou fazer matematica se eu nao tiver uma
boa interpretacdo eu ndo vou entender ciéncias. Esta
tudo interligado, mas quando vocé da nome aos
quadradinhos e separa, quebra.

19 | Documen- | Cravo Em que medida que a prépria estrutura te facilita nesse
tacdo viés de uma avaliagdo emancipatoria. Porque se for ver

a estrutura no CAGEC entdo, ela é toda fechadinha.
Lirio Eu estou cada vez menos preocupada com as

formalidades e as regras do CAGEC e tenho tentado
trazer para eles, realmente, é o conteido que importa,
da forma que eu entendo que é o melhor.
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Margarida

Porque nds ainda temos, ainda recebemos, ainda temos
gue colocar, 14, a fichinha, objetivos comuns para todos.
Ainda a gente tem um curriculo que, por mais que a
gente ndo efetive na pratica, mas a gente tem que
colocar no comego do semestre, a gente tem que
colocar, 14, quantas aulas de memdria, identidade,
inclusive, vem como histéria e geografia, vem com uma
outra nomenclatura que a gente tem que alterar.

Cravo

. e, ai, entra um pouco naquilo: até que ponto essa
burocracia impede, as vezes, o nosso trabalho. Entéo
essa parte acabou meio que ficando sem concluir.

20

Desafio

Violeta

Entdo sdo coisas assim que eu ndo imaginei que eu ia
salvar dois alunos. Um deles, da criminalidade, néo
achava um emprego, ndo tinha motivacdo para nada.
Hoje ele anda 11 km para ir estudar, 1a, no Cenforpe e
volta. O outro tirei da biqueira, falei: Vai tentar fazer isso
gue vocé vai ganhar mais dinheiro. E esta mais feliz,
esta mais realizado.

Cravo

Entdo o que eu tento trabalhar nas duas turmas que eu
t6? Que a reprovacgao... tirar esse peso da reprovagao.
Que a reprovagdo ndo € porgue Vocé ndo conseguiu, ao
contrario, é porque vOCé conseguiu que vocé quer...
vocé precisa mais um pouco. Porgque voceé ja conseguiu,
ja, um pouco. Vocé precisa mais. Tirar esse peso.

21

Instru-
mento

Lirio

A gente usa o Portfélio e eu acho que a gente usa as
aprendizagens imprescindiveis, por exemplo, para pas-
sar para o segundo segmento tem que saber pelo menos
as trés operacdes. Eu acho que a gente usa isso e eu
acho que a avaliacdo € uma coisa complicada. Néo é
emancipatoria.

22

Tempo

Flor de
Lé6tus

Sim. E para EJA 1, na verdade, a gente fala, a gente
trabalha em semestre, mas EJA 1, eu penso que o ideal
€ anual porque um semestre passa muito corrido. Entdo
normalmente é dificil um aluno vir para a turma da EJA
1, e conseguir concluir, atingir os objetivos todos em um
semestre

23

Formacéo

Lirio

Quando vocé veio com a proposta, mudou meu olhar
porque eu tive que olhar como, como ele |€, ele esta
lendo.

Violeta

Eu acho que essa foi a principal questdo que eu, pelo
menos, tive de ganho desde que a gente comecgou a
conversar. Que foi vocé promover isso com o aluno. A
promocdo de que ele possa tomar as rédeas do seu
aprendizado.

Cravo

A gente tenta, mas vocé concorda que o legal seria fazer
com o grupo da nossa escola. Até para gente avancar
numa questdo de concepcao pedagogica, mas isso a
gente ndo conseguiu. Entdo eu penso que o que foilegal
no CEU é que a gente conseguia trocar entre nés.

Margarida

NOs temos experiéncias de trabalho individualizado na
EJA, que € o saber feito de cada um, que € aquele que
a gente considerou para discutir a formacédo de Sé&o
Bernardo do Campo, que foi a que nds temos e que é
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forte em nos. Esta é a nossa base e dessa, a gente nao
abre méo. NGs temos niveis de entendimento diferentes,
nos temos possibilidades de préaticas diferentes. Tem
professor que é muito bom caracterizando, mas ele nédo
desdobra aquilo em projeto. Tem professor que é muito
bom para fazer o projeto, mas ele deixa passar detalhes
da caracterizacdo. Mas € a nossa base é fazer a
caracterizacdo, achar a situagédo problema, ter as falas
significativas, elaborar os projetos e elencar os
conteldos. Isso é fato.

Fonte: Organizado pela Autora (2021).

Essa categoria estad relacionada com o objetivo especifico: identificar
possibilidades e dificuldades na realizacdo de uma avaliagdo emancipatdria na
Educacao de Jovens e Adultos.

Quanto a isso, os educadores trouxeram 0s seguintes aspectos:

- Reconhecimento do curriculo como poténcia, mas fragilidade na execucao,
tendo como limitador a apropriacao do curriculo;

- Contradicdo que ha no fato de um educando ter avang¢os e, mesmo assim,
ter que ser considerado como retido, visto que ndo alcancou as aprendizagens
necessarias. Também foi apontada a necessidade de se retirar o peso da avaliacéo,
como resultado de fracasso do educando;

- Dificuldade de precisar quais seriam essas aprendizagens necessarias;

- Houve manifestacGes consideraveis falando da contradicdo do trabalho
com o curriculo critico-libertador e a organizacédo da documentacdo do CAGECPM,
aspecto também apontado na analise documental. Ao mesmo tempo, ha escolas que
apontam a realizacdo da proposta considerando o curriculo e desconsiderando a
documentacéo;

- Um outro aspecto levantado foi referente a estrutura, com salas com muitos
educandos deficientes; mas, ao mesmo tempo ha educadores que trouxeram o lugar
da diversidade na EJA,

- Foi apontada a burocracia como limitador, embora se entenda a
necessidade da documentacdo pedagdgica como parte do processo, inclusive foi
conversado sobre as possibilidades dos instrumentos, uma vez que poderia
potencializar o acompanhamento da aprendizagem dos educandos, pelos
educadores e por eles mesmos;

- Com relacdo a formacao, foram apontadas como necessérias, pois, foi a
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partir dela que foi possivel provocar reflexdes a respeito de aspectos relacionados a
avaliacdo emancipatoria, mas também foi apontada a necessidade de discusséo
com o grupo todo das unidades escolares, e formacao em nivel de rede;

- Foi tratada, também, a questdo do tempo, como limitador, visto que nem
todos os educandos aprendem da mesma forma ao mesmo tempo, inclusive os
educandos de EJA que tém um espaco pequeno de tempo para sua alfabetizacéo.

Para complementar a analise, pode-se cruzar as informagcfes com as

frequéncias das unidades de registro.

Que esta inferéncia se realize tendo por base indicadores de frequéncia, ou,
cada vez mais assiduamente, com a ajuda de indicadores combinados (cf.
analise das co-ocorréncias), toma-se consciéncia de que, a partir dos
resultados da andlise, se pode regressar as causas , ou até descer aos
efeitos das caracteristicas das comunica¢des (BARDIN, 1977, p. 22).

E importante colocar que, com essa pesquisa-acdo participante ndo se
chegou a pratica de uma avaliacdo emancipatoria, até porque ndo haveria tempo, ha
necessidade de se respeitar 0s processos que sao coletivos. Entdo, poderia se
perguntar como se analisou a relagdo dos aspectos tratados na pesquisa com a
avaliacdo emancipatoria, visto que a maioria dos objetivos especificos trazem o
verbo “analisar”. Mas é possivel verificar o efeito que essa provocagao trouxe para
os educadores e, por meio deles, aos educandos, certamente, em niveis diferentes
para cada uma das escolas participantes, de acordo com 0 seu contexto. E
exatamente nesse efeito que se instaura a analise. Se o objetivo de uma pesquisa-
acao participante consiste em resolver ou esclarecer os problemas de uma situagéo
observada (THIOLLENT, 2011), bem como produzir conhecimentos como uma forma
alternativa emancipatoria de saber popular (BRANDAO; CORREA BORGES, 2007),
pode-se afirmar que o pontapé foi dado, que o caminho comecou a ser delineado.

Nesse sentido, a partir das informacdes organizadas pelos cdédigos,

categorias e pela frequéncia, pode-se elaborar algumas inferéncias.
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Quadro 43 - Resumo da Analise de Contetdo de Entrevista com Educadores:

Inferéncia

Andlise de Conteldo Entrevista com Educadores

Categoria

Frequéncia

Objetivos Especificos

Inferéncia

Aprendizagem

96

Analisar a relacdo do
processo de
aprendizagem do aluno
jovem, adulto, idoso da
EJA com a avaliagédo
emancipatoria.

Logicamente aqui estao
considerados as discussdes
acumuladas nesse trabalho em
relacdo ao tipo de curriculo.
Assim, verificou-se que a
atencgéo voltada a
aprendizagem dos educandos
foi uma acdo importante para
iniciar um  processo de
avaliacdo justa e que se
aproxima da avaliacdo
emancipatoria, pois se distancia
da forma  opressora e
excludente.

Reconhece-se a aprendizagem
dos educandos na questdo da
promocao curiosidade ingénua
a curiosidade epistemoldgica.
Pode-se perceber que é a maior
frequéncia dessa pesquisa, pois
houve um dialogo em que
possibilitou, de alguma forma,
um processo de
conscientizacao aos
educadores referente a essa
categoria.

Avaliacéo
emancipatoria

38

contexto de
avaliacédo que se
aproxime com a
avaliacao emancipatoria.

Analisar

O fato de os educadores
trazerem nas suas falas sobre o
fato de os educandos
participarem do processo de
sua avaliacdo, reconhecerem o
curriculo como promotor dessa
acéo, que resulta no
empoderamento dos
educandos séo fatores que se
aproximam de um contexto
favoravel a realizacdo de uma
avaliacédo emancipatoria.
Porém, percebeu-se que nao
houve tempo para se ter
discutido mais sobre o que é a
avaliacdo emancipatéria, pois
demorou-se mais tempo na
discussdo da aprendizagem,
gue era o primeiro assunto a ser
tratado. Talvez isso também
expligue a baixa frequéncia
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comparada a outras categorias.

Dialogo

48

Analisar a relacdo da
categoria freireana
dialogicidade com a
avaliagdo emancipatoria.

O dialogo foi uma temética em
gue trouxe aos participantes
muitas  reflexdes, inclusive
acbes. Nos relatos, pode-se
observar que os educandos,
embora iniciassem timidos,
ampliou-se a participacgéao,
trazendo com isso, uma
situacdo de confianca, entre
educador e educando e
educando e educando. Em
alguns desses relatos houve, a
partir do dialogo, a superacgéo
de conflitos referentes a
situacdo de competicdo entre 0s
educandos e que foi
transformado em situacdo de
colaboracao.

A partir do didlogo na
concepcéo de Freire (2011), de
fato se vé o outro, ama o outro,
fica diante do outro.

Portanto, o didlogo mostrou-se
como uma acéo inicial potente
para se pensar numa realizacdo
de avaliacdo emancipatoria.

Curriculo
critico
libertador

14

Analisar a relacdo do
curriculo critico-
libertador com a
avaliacdo emancipatoria.

No didlogo com os educadores
€ perceptivel o conhecimento
que trazem sobre os pontos
principais do curriculo critico
libertador, como caracterizacao,
fala significativa, porém, os
conceitos na pratica em relagéo
aos conteudos terem relagéo
com as problematizacdes
macro e micro, nao
apareceram.

A frequéncia diz e os
educadores ndo falam, mas
apontam na categoria sobre
desafio e possibilidades da
necessidade de se apropriarem
mais do curriculo. Esse
apontamento na categoria
abaixo deve ser a conclusao,
nesse sentido: os educadores,
no geral, ndo estéo totalmente
apropriados desse curriculo
ainda.

Desafios e
possibilidades

82

Identificar possibilidades
e dificuldades na
realizacdo de uma
avaliacdo emancipatoria

As dificuldades foram em
nimero maior de ocorréncia
gue podem ser divididos em

- Dificuldades pessoais -—
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na Educacao de Jovens | apropriacdo do curriculo, o que
e Adultos. dificulta a compreender a
possibilidade de ir de uma
consciéncia ingénua para uma
consciéncia epistemoldgica,
atrelada a falta de formacéo da
rede

- Dificuldade estrutural da rede
- organizacao da
documentacéo e de tempos.

Apesar dessas dificuldades,
pode-se observar pela pesquisa
realizada, que ha possibilidade
de aproximagbes, pois, 0
curriculo, como referéncia da
rede, garante a sua
concretizacéao, haveria a
necessidade de estar no PPP
para respaldar a acdo na
escola.

Fonte: Organizado pela Autora (2021).

5.2.3.2 O tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo com Educandos

As entrevistas com os educandos tinham como objetivos:

- Verificar se os educandos compreendem a intencionalidade do projeto da
escola? O curriculo critico-libertador fortaleceu a avaliagdo emancipatéria?

- Verificar se os educandos percebem a dialogicidade presente na sala de
aula;

- Verificar se os educandos compreendem o seu processo de aprendizagem;

- Verificar se os educandos diferenciam os processos avaliativos na escola
em que estudaram quando eram criangas.

Porém, depois de as entrevistas serem realizadas, transcritas e analisadas,
observou-se que as informacdes obtidas foram diversas, as quais foram codificadas,

e categorizadas como se segue:
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Quadro 44 - Organizacdo do material referente a entrevista com educandos para

Anélise de Conteldo

Cddigos
Temas

Quantidade
de Unidades
de Registro
encontrados
(Frequéncia)

Unidade de Contexto

Categorias

1 | Diferenca da 9 @] que diferencia da | Aprendizagem
aprendizagem aprendizagem na escola em que
da crianca e do estudou quando era crianca e a
adulto escola da EJA
2 | O que dificulta 3 Fatores que os educandos
a julgam dificultar a aprendizagem
aprendizagem
3 | O que facilita a 9 Fatores que o0s educandos
aprendizagem julgam facilitar a aprendizagem
4 | Formas de 6 Estratégias que os educandos
aprender compreendem que s&o boas
para promover a aprendizagem
5 | Percepcdo da 13 Percepcdo da aprendizagem
aprendizagem apos periodo cursando a EJA
6 | O que gostaria 6 Expectativas de aprendizagem
de  aprender
mais
7 | Situacao na 8 Relatos de algumas situacdes no | Contextos das
sala da EJA curso de EJA salas de aula
8 | Didlogo 6 Didlogo que é realizado entre da EJA
educador e educando, a
situacdo em que ocorre
9 | Colaboracao 4 Colaboracdo entre os colegas
entre colegas para situacdo de aprendizagem
10 | Participacado na 3 Forma de participacdo na sala
sala de aula de aula
11 | Trabalho com 5 Projetos que sédo realizados em
Projeto sala de aula
12 | Avaliagcdo na 7 Lembranca de como ocorria a Avaliacdo
escola regular avaliacdo na escola em idade
regular
13 | Avaliagdo na 9 Percepcbes sobre a avalicdo na
EJA EJA
14 | Vivéncias fora 4 Relatos de situacBes em que os | Importancia da
da escola educandos sentiram dificuldades EJA
por falta da escolaridade
15 | Situacéo de 9 Relatos dos educandos que
opressdo em trazem, de certa forma,
que vivenciou situacBes de opressdo
16 | Motivo de 3 Relatos de motivos que
voltar a estudar trouxeram os educandos para a
EJA
17 | Emancipacao 4 Relato de algumas situacBes

gue antes ndo eram possiveis de
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serem realizadas e que, a EJA
proporcionou.

Fonte: Organizado pela Autora (2021).

Embora algumas unidades de registro se repitam nos codigos, a frequéncia
traz dados para interpretacéo posterior de cada uma das categorias. Dessa forma,
teremos as seguintes categorias com a quantidade de unidades de registro:

- Aprendizagem - 46

- Contextos das salas de aula da EJA - 26

- Avaliacéo - 16

- Importancia da EJA - 20

Para essa analise, foram consideradas cada uma das categorias
devidamente relacionada com alguns objetivos especificos da tese e outros com
informacdes importantes para a realizacao das inferéncias. Foram trazidos, também,
alguns excertos das transcricdes das discussoes realizadas, como exemplos, visto

gue nao representam a totalidade dos assuntos tratados.

A — Categoria Acompanhamento da Aprendizagem

Quadro 45 - Categoria Aprendizagem

Categoria Aprendizagem

Educando Excertos Caodigo
A A crianca s6 tem aquilo para fazer e o adulto ndo tem. O | Diferenca da
adulto tem muitas coisas para mexer. A preocupacgdo é | aprendizagem
maior. da crianca e

A Porque a pessoa, vamos supor, s6 a criancga, a crianca tem do adulto

a mente, aquilo ali, uma coisa pode ir enraizando e o adulto
ja estd com aquelas coisas na cachola ja esta enraizada, as
coisas. Entdo a pessoa tem que esforcar, esforcar, esforcar,
mas é um aprendizado diferente, mais fraco

G Porque, na verdade, quando vocé é crianga, vocé esta
aprendendo do zero. Depois da velocidade que a nés ja
aprendeu muita coisa, ja comegou a aprender até a escrever
errado, na verdade, a gente escreve muita coisa errado, para
aprender de novo é muito dificil porque vocé ja esta
acostumado a escrever, fazer coisas, falar, se comunicar
com as pessoas. Desde pequenininho quando vocé vai
aprendendo na escola, eles ensinam vocé de um jeito,
depois de velho que vocé estudou até a quarta série, vocé
parou, depois de dez, vinte anos, vocé voltar para escola,
vocé vai ter que aprender aquelas mesmas coisas que as
criangas aprenderam na escola € continuo 0 mesmo aqui,
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aqui eles exigem mais comunicacio. Vocé fala mais errado,
escreve mais errado e eles ensinam e é mais dificil porque a
gente ndo tem a mesma cabega de uma crianga.

Acho que era mais facil aprender, né? Fazia o rabisco até
chegar na série, assim. Entdo como fala, era mais puxado.
Hoje a gente pega mais rapido. Insiste, mas...

O primeiro ano eu acho que eu repeti uns quatro anos. Eu
fiquei uns quatro anos no primeiro.

A escola de crianga sim. O aprendizado da crianga para nos,
da minha idade 54 anos. Eu, para mim, eu acho que eles vao
mais rapido. Por qué? Porque a cabega deles esta bem
melhor. Eu acho que o desenvolvimento deles s&do bem
melhor. Eu penso assim. Agora, para a minha idade, nossa
idade ja estad mais avancgada, a gente tem muitos problemas,
a gente vai para escola cansada porque a gente trabalha.
Tem aquela dificuldade bem grande.

Trabalhar. Trabalhava e ndo dava para vir para a escola.

mm

O que me dificulta a aprender mesmo é o cansacgo, a
preguica. As vezes, eu estou estudando, se eu vejo um
amigo meu jogando bola, eu quero parar, quero ir jogar bola,
quero jogar sinuca. Se eu vejo um amigo meu que estiver
estudando eu paro na hora e venho para escola. Se eu vejo
que estiver passeando e nao estiver estudando, ai, eu venho
para escola e falo assim: Ah! Depois eu termino. Sé que, as
vezes, fica na minha consciéncia, sabe? E melhor estudar do
que ir ali. S6 que, ai, eu tenho que correr para la.

Se eu vir com a cabega com problema de casa para escola,
eu acho que é o que dificulta eu aprender as coisas.

O que
dificulta a
aprendizagem

Sei la. O incentivo dos professores, o incentivo dos amigos,
pegar um dia e “varar” para poder estudar. Explicar as coisas
que eu falo, tem que se dedicar mais aos estudos. Olhar o
que eles passam. Prestar mais atencéo nas aulas. Brincar so
na hora do intervalo mesmo, quando tiver que estudar tem

gue estudar porque se ndo vocé ndo consegue evoluir.

E que, as vezes, era para desistir umas 3 ou 4 vezes, ja
sonhamos em desistir, né? E que a gente esta trabalhando,
cansado, a gente comecga contar isso, ja que vocé ja pegou
um numero grande de faltas, vocé fala: Acho que eu vou falar
para o professor que eu volto o ano que vem porque
praticamente esse ano ja ndo vai. Ai, ele manda a
mensagem: “Nao. Vem para escola, vem para fazer a prova,
se nao der para fazer hoje, faz amanha. Vamos ver um dia
certinho. Eu converso com a Diretora. Negécio de faltas, se
tiver que fazer uma reposicao ou trabalho...” Ele incentiva
bastante. Se fosse outro professor eu ja tinha desistido, ja.

Ajuntar as letras.

Leitura ajuda bastante e a matéria, quando ela aplica um
pouco mais. E bom para mim

Sempre podendo ter um tempo de estudar em casa € bom.
Ajuda, também, bastante. Nao deixar s6 para fazer na
escola. Arrumar um tempo para fazer em casa, quando tiver
um tempinho, pegar livros e ler, procurar se informar mais
das coisas.

O que ajuda a
aprender
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Pegar a ler, assim, nao é nao? Pegar e ler todo dia.

Para ajudar mais. Ficar mais perto da professora. Nao ficar
em si, assim. Ficar na mesa.

Vir todo dia na escola.

Se eu tivesse mais tempo para ler. Que, as vezes assim. Que
agora eu estou cuidando de um neném. Entdo é uma correria
danada, que a bichinha n&o para um minuto, que ela anda,
ja, bonitinho, né? Entao eu nao consigo ler, mas quando ela
dorme um pouquinho eu vou fazer um cabecgalho para ajudar
quando eu chegar aqui ja esta pronto e eu vou fazer outra
coisa.

Eu queria ler muito.

Se eu tivesse mais tempo. Mais tempo para mim estar lendo,
para mim estar pegando meus cadernos, quando eu chegar
em casa estar vendo ou que eu fiz e estar lendo aquilo que
eu fiz. Ai, tudo reforca a mente da gente.

Ent&o, esse tempo eu n&o tenho. Porque eu chego em casa
agora, eu deixo meu material |d e durmo. De manha eu ja
pego a outra minha bolsa e vou trabalhar. Eu chego do meu
trabalho e tomo banho e cato meu material e ja venho
pensando: Eu fiz isso, eu fiz aquilo. O que eu fiz a noite, na
escola, no caminho eu venho pensando o que eu fiz. Eu falei:
O que sera que a professora, hoje, vai ter de novidade? Qual
€ 0 novo que ela vai passar hoje? Eu venho no caminho
pensando, entendeu? E é assim. Eu penso assim.

Para mim se eu puder aprender, em tudo um pouquinho,
matematica, contas, essas coisas assim. Eu pretendo, pela
idade que eu estou hoje, eu pretendia desenvolver na leitura
para mudar no meu setor de trabalho. Eu acho que na minha
idade, a pessoa ndo vai me tanto cansar, né? Porque o
servico é pesado, 0 servico que eu faco.

Como eu disse para Pr6, tem outros alunos que ainda
querem ser alguma coisa. Eu mesma voltei para a escola sé
para terminar o terceiro. Eu ndo quero fazer faculdade, nem
nada, a nao ser fazer um cursinho, ai, de vez em quando,
mais para frente. Mas em relagéo a ir para uma faculdade,
essas coisas, eu nao tenho cabega para isso.

Eu quero aprender de tudo e mais um pouco. Eu quero
aprender um pouco de Inglés. Eu pus minha neta no Inglés
e morro de vontade de aprender a falar muitas coisa em
inglés e eu ainda vou chegar la.

Eu queria aprender mais porque a vida exige.
Ler uma Biblia.

Para aprender esse dirigir ai? Como vocé acha que vocé
aprende a dirigir?

Primeiro trabalhar para poder comprar um carro. E depois
gue eu comprar treinar para aprender.

O que
gostaria de
aprender
mais

Eu nao sabia ler, lia muito fraco porgue no meio de gente eu
nao sabia falar. Se eu fosse ler, eu ndo podia ler uma palavra
mais alta que hoje eu posso ler. Uma coisa que alguém me
der uma palavra mais alta hoje eu ja posso responder a
palavra. De primeiro eu ndo podia responder porque eu me
sentia uma pessoa, assim, sem saber responder aquilo, ali.

Percepcéo da
aprendizagem
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Gracas a Deus eu fui na escola e com o esforco das
professoras. Fora da escola comigo, a leitura, esta ajudando,
incentivando mais para eu, poder desenvolver mais,
trazendo mais atividades, para ver se desenvolve.

Ah, melhorou cem por cento. Tinha coisa que eu ndo sabia
fazer. Tinha muita conta que eu ndo sabia fazer, eu tinha, as
vezes, forma mais facil de resolver, mais facil mas do jeito
mais dificil. O jeito mais facil a professora ensinou e
melhorou cem por cento. A educacdo, a se comunicar, a
dindmica igual ele falou mesmo, sobre grupo, a gente todo
mundo unido. Melhorou cem por cento.

Ah, eu acho que melhorou bastante. Eu era muito burra em
termos de escrever, tinha coisa que eu escrevia muito errado,
agora deu uma melhorada, bastante, depois que eu comecei
a estudar de novo.

Um pouco, as letras. As letras, um pouco, ndo escuto, um
pouco.

E uma coisa que a gente fica pensando: Ah! A gente n&o vai
conseguir, né? Muita gente ndo vem porque: Ah! Ja estou
com a idade avancada. Essa coisas, né? Mas é bom vir. Eu
gosto muito e eu achava que eu também n&o ia chegar nem
até o final, né? E gragas a Deus, estamos ai, chegando ao
fim.

Desenvolver uma redagao. Eu ainda tenho um pouquinho de
dificuldade, mas eu consigo fazer.

Eu estou muito feliz porque hoje eu ja sei ler, o meu whatzap
eu leio. Eu consigo escrever, mas eu como todos os “erres”,
os “eles”. Eu esque¢o muitas coisas, ainda, para escrever,
mas quando eu ndo consigo escrever eu mando em audio.
Mas tudo que vem por escrito no meu celular hoje eu leio
tudo.

A falar uma palavra mais correta. Porque eu falava, mas
sempre tinha muitas palavras que eu errava. Falava metade
da palavra. E como dizer assim: Uma xicara. Eu falava
“Xicra”. Nao falava a xicara direito. Eu nem sei se esta certo.
E xicara?

Porque as coisas mais menorzinha eu ainda consigo ler. Tem
coisa que é um pouquinho maior eu nao consigo. Mas a
professora me ajuda. “Essa fala assim, essa assim e essa
assim”. Entao junta tudo para falar. Ai, as vezes, da um né.
Mas eu consigo.

Eu nao sabia contas e ja sei contas. Tem umas palavras que
eu sei, ja. Essa parte, ai, para assinar eu ndo sabia. Perdi o
medo, para assinar.

Tinha medo, tinha vergonha. Nao tenho mais vergonha
porque a escola abriu a minha mente, parte dos outros.

Para mim, agora, estd ficando mais orgulhoso. Estou
conseguindo ler alguma coisinha.

Tipo, assim, eu ndo sabia escrever meu nome todo, so sabia
escrever N e agora eu escrevo N D A de J, todinho. E ndo
precisa de nem ajuda mais. Nossa! Entdo estou gostando.

Fonte: Organizado pela Autora (2021).
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Nessa categoria, em que foi tratada a aprendizagem, verificou-se que 0s
educandos trazem a ideia de que os adultos tém mais dificuldade de aprender devido
as preocupacoes, e que apredem “errado” ao longo dos anos, de forma que fica
“enraizado”, portanto fica mais dificil aprender. Com relagao a isso, neste estudo ja
foi colocado o fato de os educandos criarem estratégia de sobrevivéncia em que h&a
necessidade de o educador compreender para fazer intervencdes ajustadas.

Quanto a dificuldade de aprenderem, os educandos trazem os fatores
externos, como se estivessem desculpando pelo fato de ndo estarem aprendendo.

Para facilitar a aprendizagem, os educandos apontaram questdes que
remetem ao acolhimento e incentivo da escola, o que, de fato, € muito importante.
Porém, ainda trouxeram a ideia de que a repeticdo garante a aprendizagem, bem
como o “esforco”. Nao que nao seja necessario o esforco, mas esse termo vem
carregado com a conotagao de que ndo se aprende porque nao se esforga, e ndo
gue, muitas vezes, a proposta ndo esteja adequada.

Ha uma expectativa de saber ler para saber falar corretamente, com uma
forte entonacdo de que melhoraria na comunicacéo, nas questdes profissionais ou
outros, de forma que se colocam com dificuldade de comunicagédo oral, “sem a
leitura”.

Os educandos apontam as aprendizagem adquiridas no processo nos

detalhes, como na quantidade de uso de letras.

B — Categoria Contextos das salas de aula da EJA

Quadro 46 - Categoria Contextos das salas de aula da EJA

Categoria Contextos das salas de aula da EJA

Educando Excertos Codigos
C Quando so6 fala chuchu, né? Deus! Foi uma agonia terrivel. | Situacdo na
Aquele monte de letras parecidas e eu: Ai meu Deus, | saladaEJA
professora! Eu ndo estou conseguindo nao. E ela: Tenta de
novo.
Que era chuchu? Porque eu falei duas vezes. Eu sabia falar
a primeira da frente, mas n&o conseguia falar a outra e ela
falava: Mas ndo é a mesma coisa, N? Eu falei: E. Entdo é
chuchu, né? Pois é. E sim, N. Foi muito legal. Espinafre, eu
consegui, né?
A Vamos supor, se a professora passa bastante coisas na lousa
e a gente ndo acompanha, ali, jA € um atraso para gente.
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Porque se a gente desenvolver essa habilidade nas maos e
a mente melhor para se acompanhar é o que desenvolvia
mais. Tem uns que reclamam: A professora passa muita
coisa. Nao é que ela passa muita coisa, a pessoa que é fraca
porque ndo acompanha. O meu pensar é esse.

Aqui senta do seu lado e manda escrever certinho para ver
como vocé estd bem. Estd bem nas letras.

Eu estou me saindo bem melhor. Eu tento, as vezes, fazer
sozinha. Mas eu me sinto sempre a vontade de perguntar
para professora corrigir, se esta certo, se esta errado. E bom
sempre a gente perguntar para ter certeza.

(Sobre um passeio da escola)

O ano passado era para mim ter ido, né? Eu néo fui. Meu
esposo foi eu ndo fui, eu fui para casa. Ai, mas foi na cidade.
Eu nao jantei, eu ndo almocei. Ja para ir né? Eu falei eu vou,
eu vou ficar bem limpa. Eu fiquei com ansiedade demais de
qguerer ir. Um lugar que eu nunca fui, né? Entdo eu passei
muito mal. Ai, depois que todo mundo foi, que, ai, me aliviou,
eu falei: Mas eu ndo vou comer nada e eu vou. E fui. S6 tomei
um lanchinho aqui e fui. Me mandei para la e foi muito
maravilhoso.

E uma coisa que a gente fica pensando: Ah! A gente nao vai
conseguir, né? Muita gente ndo vem porque: Ah! Ja estou
com a idade avangada. Essa coisas, né? Mas é bom vir. Eu
gosto muito e eu achava que eu também néo ia chegar nem
até o final, né? E gracas a Deus, estamos ai, chegando ao
fim.

A professora falava para néo ficar com medo

Ah, fala de tudo. A gente fala de tudo. Um pouco aqui, um
pouco aqui, em rodinha...
Fala da saude, da politica também fala. Cada coisa um pouco.

Tem varios temas. A gente ja discutiu sobre carnaval, a gente
ja entrou em guerra, passando a palavra, a gente s6 faz isso
quando a gente esta conversando.

Nés conversamos sobre a nossa vida, nossos problemas, a
professora da conselho, a gente conversa, fala das matérias,
a gente discute bastante. Que o professor € assim, as vezes
ele também para e fala assim, varias vezes ele ja chegou: -
Me fala o que vocés estao gostando de tal matéria, o que esta
dificultoso para vocés? Como é que é? E a gente acaba
criando uma roda de conversa.

A gente participava bastante. As vezes a gente ndo sabe de
uma coisa, o colega fala, o colega ndo sabe e eu falo. As
vezes eu acabei uma matéria e ja tem mais alunas ainda
fazendo. Eu pecgo para o professor me ensinar uma coisa da
Biblia, at¢é me passa umas coisas da Biblia. Querendo,
questdes de esporte que tem ai fora. A gente vai
conversando. Tudo que um pode falar, um fala, o outro fala,
guando um néo sabe o outro fala, da opinido.

Dialogo

Nao. Porque a Prd nao deixa nada. A Pr6 faz cada um fazer
o seu. Ela n&do deixa nés ficar em turminha nao.
S6 quando ela manda.

Colaboracéo
entre colegas
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H Quando tem que fazer uma coisa, junta a sala. Nés ajudamos
do jeito que der para ajudar um ao outro, para nés ajudar, né?
Tem, ai, a amizade, a gente conversa bastante. Entdo é uma
coisa que ja ajuda bastante nisso.

G Tem uns que ajuda e tem uns que s&o bem reservados, que
nao gostam muito de conversar. J& eu mesmo gosto de me
enturmar e baguncar, né? Falar, brincar, estudar, mas tem
aluno que nao quer, quer ficar mais reservado, ficar no seu
canto, quer fazer sua licdo sozinho. Mas tem bastante aluno
que gosta de se enturmar e fazer de outra forma.

D Eles ajudam eu, eu ajudo eles também. Procuro algumas
pesquisas. Eles falam que eu sou muito bom nisso.

No celular. Porque quando tem ligdo de casa, esses negocios.
Ai, eu dou uma ideia e eles pensam e: N&o, essa ideia € boa.

B Eu n3o sei. As vezes, eu fico com vergonha de perguntar no | Participacéo
dia. Mas eu acho que é normal. Mas logo em seguida alguém | na sala de
pergunta aquilo que eu queria perguntar, entendeu? Ai, eu aula
fico de boa.

C Se for, se tiver assunto ela faz. Fica as coisas normalmente.

Geralmente, eu s6... na aula, no tipo da fisica, né? Ai, eu ja
pergunto: Ah! Nao da para trocar porque hoje nés nao esta
tao legal, vamos para o domind. Ai, se eles acham que da, ta
bom, vamos todo mundo. As vezes, ndo.

D Eu fico observando e depois as leituras, quando eu pergunto
eu falo para repetir de novo e, ai, vai indo.
C De gentileza Trabalho
Eu gostei. Para mim foi bom. Foi muito bom eu gostei. com Projeto
H O projeto esse ano foi muito bom. Nés fizemos um jornal do
EJA, fizemos entrevista com o pessoa da escola, pusemos no
jornal.
H Bem, esses dias ela pbs la sobre o feminino. Que tem que

luta se virou vitima. Se as mulheres hoje em dia se ajudam
mais e em que relagado. Isso foi discutido.

A Se trabalha com projeto
N&o lembro ]
F Ultimamente a gente esta fazendo biomas. E esse tipo de

projeto que vocé esta falando?

Fonte: Organizado pela Autora (2021).

Nessa categoria, os educandos trouxeram importantes informacdes do
contexto escolar. Na fala deles ainda esta presente a ideia de que os alunos tém que
dar conta da licAo que a professora passar, tém que acertar (por iSso causa
desconforto, muitas vezes, quando € chamado para ler em voz alta), devem se
esforcar para entenderem sem perguntar.

A questao referente ao didlogo, ainda, para a maioria dos educandos, nao
foi trazida como uma presenca marcante, uma vez que eles demonstram mais

dificuldades para ter uma participacao ativa, porém, ha relatos de interacao entre os
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educandos de uma forma colaborativa.
O projeto da EJA, vinculado a proposta pedagogica, ndo foi citada pelo
maioria e, 0s que citaram, relacionaram a uma vertente tematica e ndo de trabalho a

partir da fala significativa.

C — Categoria Avaliacéo

Quadro 47 - Categoria Avaliacao

Categoria Avaliacéo

Educando Excertos Caodigos
C S6 agora sei que eu ja sabia. Que um pouquinho eu perco | Avaliacdo na
mas o papel eu levei para casa. Eu n&o fui mais para escola, escola
mas o papel ficou comigo, entdo, eu lembro do jeito que ela regular
ensinou la para mim. Entdo o “abc” sempre ficou na minha
memoria.
B Entdo, a minha professora, nés estava com um caderno.

Tinha tabuada e tinha uma cartilha abc e tinha o alfabeto
“abcd”. As nossas cartilhas que era um alfabeto bem grande.
Que nods tinha que ler as consoantes e as vogais. Eu nao
esqueco nunca essa fase. Eu nunca me esqueci. Ai, a gente
lia uma parte hoje. Quando era no outro dia ela tomava
aquela licdo que era aquilo que a gente tinha estudado.
Depois ela colocava a gente para escrever sem ver o
alfabeto, as letras. A gente ia fazer aquela letra: do “a” até
onde estava marcado para gente estudar. Eu ndo sai da
alfabetizagao, do “abc”.

Era medo porque eu via os outros que lia e eu hdo conseguia
ler. Eu ndo conseguia sair dali. Eu ndo conseguia. A Unica
coisa que eu aprendi foi 0 meu nome e nunca me esqueci de
fazer o0 meu nome. La eu aprendi o meu nome e pronto.
Nome do meu pai, da minha mé&e eu nunca aprendi.

D Porque, 13, eles nao tratam muito bem.
N&o. S fala para sentar la e copiar na lousa
F As minhas notas eram ruins porque eu nao fazia as li¢gdes,

saia para bagunc¢ar. Naquele tempo eu era menino, ndo tinha
responsabilidade. Meu pai, na verdade, estava sofrendo e,
assim, eu nao queria saber de nada, meu pai sofria entao
nao tinha como ele me educar direito, sabe? Uma educacéao
boa, se eu fizesse eu estava feito.

A Na escola? Vamos supor, se tem um aluno que ele é fraco
no dever que tem que fazer. Vamos supor, eu sou fraco e o
outro é mais forte s6 que ele vai valorizar aquilo que eu estou
fazendo mais pouco, mais ruim e aquele ali esta fazendo
melhor. Esta desenvolvendo mais.

G Era ruim porque a gente sé pensava em baguncar, a matar
aula e a faltar. Eu era boa na escola, s6 que eu nunca ia,
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faltava muito, matava muita aula. A gente que estava
comecgando a adolescéncia queria baguncar, queria matar

aula.
A Essa avaliacdo é assim. Vamos supor, que eu vou fazer ela | Avaliacédo na
me passar texto para eu fazer e eu ndo dou conta daquele EJA

texto. E como eu ndo dou conta daquele texto, ai, eu sou mal
avaliado. Quando eu nédo dou conta daquele texto, que eu
respondo errado, passa a numeracao errada, essa coisas

assim.
E Cada dia tem assim. A professora fala como é que eu estou.
F Hoje nossa avaliacdo estd muito boa. Antigamente o

professor pedia... na verdade, tem um trabalho, agora, de
dois pontos que ele passou, se a gente era, ja tem sete
pontos ja, na verdade, ela até ja passou. Eu, devido a faltar
uns dias e eu néo fiz a prova, ainda ta faltando... eu estou
com 6,8 nio falta nem 2 pontos, que fala, né?

H Eu avalio que eu estou bem. Nao falo: Nossa! Esta 6timo,
mas para mim eu estou bem. Melhor do que eu estava.
B Essa avaliagao, ela dita umas palavras para vocé escrever.

Depois ela dita uma frase para vocé fazer, seu nome, a sua
idade. Adata, o seu nome e a idade e, ai, ela dita as palavras.
Como quer dizer: “macarrao”, e, ai, vocé vai escrever
“macarrao”, o nome do macarrao todinho.

Quando eu entrei eu ndo conseguia fazer nada. Na
segunda...

Essa ultima, eu estou 6tima, muito bom. Porque eu consegui
escrever a palavra “macarrao”, sé esqueci de um “r’, é dois
e eu botei um.

C A professora fala que eu estou, assim, do que ela fala pra
mim fazer, tipo um arroz, sei la, qualquer tipo de uma coisa,
ela: Faz arroz. Entao esta bom. Entdo eu tento, 14, fazer. As
vezes falta letra, né? Mas ela falou: Esta bem melhor do que
da primeira vez.

Fonte: Organizado pela Autora (2021).

Nessa categoria, € possivel observar que, quando se perguntava da
avaliacdo na escola do regular, as experiéncias contadas ndo eram boas, pois
trouxeram medo, a valorizagdo de quem conseguia realizar as atividades e
desinteresse. Nesse sentido, pode-se levantar questdes sobre o porqué a escola nao
era interessante.

Quanto a avaliacdo na EJA, € uma avaliacdo pautada pelo educador, mas

h& o reconhecimento de aprendizagem, o que nao reflete na avaliacao.
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Quadro 48 - Categoria Importancia da EJA
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Categoria Importancia da EJA

Educando

Excertos

Cddigos

B

Ah! Entdo. Sempre fazia pelo nUmero também. Mas eu nunca
gostei de sair de casa para outra loja.

Eu sempre sai e nunca me perdi. Nunca tomei énibus errado.
Sempre me virei.

Esse periodo que a gente retornou para escola eu tive que
parar porque eu criava a minha filha. E um pouco mais dificil
para a gente porque a gente tem que trabalhar, tem que cuidar
da casa, tem que vir para escola. S6 que € uma coisa
necessaria para a vida da gente para mais para frente, né?

Eu faco assim: Eu vou para algum lugar. O que eu fago. Eu
pego, meu filho, como eu fago para eu ir? Que énibus que eu
tenho que pegar? Que numeragao que eu tenho? Entao eles
falaram para mim...

Eles escreviam o nome do 6nibus no papel e eu guardava
comigo, sO que eu decorava na minha cabeca. Quando eu
batia o 0 olho no nome do énibus eu sabia que era aquele
Onibus que eu tinha que pegar.

Vivéncias
fora da
escola

Porque a gente passa muita vergonha. A gente é rebaixado.
As vezes, a pessoa vai fazer um servigo, a pessoa sente, a
pessoa de quem vai pegar o servico, o proprietario, eles acha
que a gente ndo sabe, a gente ja vai poder... Ah, isso ai é
muito fraco e a gente faz um orgcamento e as pessoas ja nao
faz importancia por causa da leitura, que para eles a pessoa
€ analfabeta, ele ndo sabe nada, ele ndo tem
desenvolvimento nenhum

Porque a leitura tem que aprender um pouquinho para a
pessoa saber que a gente precisa falar um pouquinho melhor,
precisa desenvolver mais. Se tratar, nesse sentido, que ele
sabe que a pessoa ndao é analfabeta. Porque quando a
pessoa acha que a pessoa é analfabeta ele ja quer escravizar

a pessoa, ja quer aproveitar, desfazer, fazer pouco caso.

Vamos supor, na idade que eu estou hoje, 55 anos eu tento,
eu tenho vontade de estudar, toda a vida eu tenho vontade de
estudar, mas eu néo tinha oportunidade porque o trabalho
nao deixava e outro que tinha vez que vocé cacava vagas nas
escolas e as pessoas ndo me indicava direito. Tinha gente
gue indicava para um canto era para o outro, a gente ficava
meio doido

Porque, 13, eles nao tratam muito bem.
Nao. S¢ fala para sentar |a e copiar na lousa

Desde de pequeno eu falava, assim, para as professoras e
elas ndo estavam nem ai para o aluno.

Estudei assim: ia uns dois dias, outro dia eu n&o ia e ia na
roca. Porque nao tinha como eu ficar indo na escola e, entéo,
eu nao aprendi nada.

Situacao de
opresséao
que
vivenciou
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C Estudei. No ultimo més mais ou menos, antes de inicio de
ano, mas no maximo... minha mae mandava eu ir, mas eu
apanhava demais no banheiro. E eu batia também. Entao
nunca aprendi. E naquele tempo era mesmo uma farra, né?
B Entendeu? O nome dos meus documentos. Eu morria de
vergonha porque quando eu ia fazer uma mamografia eu
tinha que levar um filho meu para preencher para mim e dizer
que eu nao sabia fazer. E hoje eu chego la: Eu posso fazer o
que eu sei? E 0 que eu ndo sei vocé termina? Sim. Eu vou
pegar a ficha e vou la fazer o que eu sei. O que eu nao sei eu
peco para ela fazer.

C Porque eu perdi minha mae e perdi emprego. Eu falei: Vou Motivo de
me afundar numa depressao, vou acabar com a minha vida voltar a
agora. O que eu fiz? Vou ndo. Eu vou para escola. Vou estudar

procurar uma escola para estudar. E vim. No mesmo dia que
eu vim fazer a matricula, de noite eu vim para escola para
estudar. E estou até hoje. Foi assim que eu fiz. E vou até o

fim agora.

D Porque me faz distrair um pouco, também, para mim nao ficar
mais nervoso. Aqui eu distraio bastante.

G Na verdade, assim, igual eu falei, eu parei na sexta série, eu

tive que parar. Fui trabalhar, na verdade, eu sofri um acidente,
e até agora, se ndo tivesse sofrido um acidente eu nao tinha
voltado a estudar. Como eu estou em casa e 0 INSS ainda
exige muito, mas antes de passar no INSS eu ja comecei a
estudar.

H As vezes, vocé vai assinar um papel. Tem que ler primeiro. A
gente sabe disso. Porque, as vezes, a gente assina uma coisa
e nem sabe o que esta assinando. Entdo é bom porque ajuda
bastante. A gente ter que ler primeiro para depois ver o que
esta fazendo

B Se eu aprender mais, a falar mais, eu vou conseguir um
emprego bem melhor. Estar no meio de gente e ndo me
envergonhar de abrir a boca para falar, para conversar. Que
eu ndo me envergonho hoje, ai, mais. Mas é bem melhor para
mim se eu melhorar. Em termos de trabalho e tudo. Porque
mesmo eu entrando em uma casa de familia, por exemplo, se
for um patrdo de gente bem mais alto, eles exigem muito a
gente conversar. Principalmente abrir porta, atende as visitas
bem. Entendeu? Eles exigem isso muito da gente e eles
preferem as pessoas que falam bem melhor e que tem um
saber bem melhor.

Fonte: Organizado pela Autora (2021).

Nessa categoria estdo concentrados o0os motivos pelos quais ha a
necessidade de atender o publico da EJA, como ja foi colocado ao longo desse
estudo. Uma questéo central € a situacdo de opresséao sofrida pelos educandos que

tém dificuldade de acessar seus direitos devido a falta de escolaridade.
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Diante das andlises, € possivel realizar algumas confirmacdes referente as
informagdes constantes no item 1.1 Por que a EJA é importante?, no item 1.3.1 Quais
sdo as denuncias e o0s anuncios da EJA na Sociedade? E no item 2.2 O que sabemos
sobre a avaliacdo na EJA?

Como ja foi colocado, devido a questao do tempo e outros fatores, néo foi
possivel se chegar a realizacdo de uma avaliagcdo emancipatéria, porém, percebeu-
se, com a pesquisa apontou a importancia da escuta, do acolhimento, do didlogo, do
conhecimento da forma como aprendem e da compreensdo como os educandos
entendem a sua aprendizagem, o acompanhamento da aprendizagem dos
educandos pelos educadores e por eles mesmos; pois, sdo caminhos que poderéo
leva-los a aprenderem melhor e, consequentemente, a um melhor resultado da
avaliacdo de aprendizagem; porém, para se chegar a emancipacdo, ha a
necessidade da conscientizacdo dos educandos da sua situacédo. Na visdo de Demo
(2000, p. 78), emancipacéao:

E um fenémeno tedrico e pratico ao mesmo tempo. Tem momento relevante
na tomada de consciéncia critica, quando o ser social, para além de algo
estrutural, tem causas histéricas nas quais pode entrar como vitima.

Pobreza néo é sina, mau-jeito, azar, mas injustica. Sem a conscientizacao
ndo aparece o reclamo emancipatério, porque o ser social ainda é objeto.

Para isso, Demo (2000) destaca que precisa ser motivada, mas nao
conduzida. No caso da Educacao de Jovens e Adultos, o proprio trabalho com a
Educacdo Popular pode trazer essa intencionalidade. Para emancipacdo, ha
necessidade de formagéao politica de educandos, o que é um processo complexo e,

para isso, primeiramente, demanda formacgéao para os educadores.

5.2.3.3 O tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo do questionario

inicial e final

O objetivo desses instrumentos era verificar se 0os encontros formativos
dialogados com os educadores trouxeram novos elementos de reflexdo acerca da
avaliacdo. Dessa forma, optou-se por realizar as analises, num primeiro momento, a
partir das 4 questdes iniciais, confrontando as respostas do questionario final, por

meio da nuvem de palavras.
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Quadro 49 - Andlise das respostas da 12 questao do questionario inicial e final

1 -0 que é avaliagado?
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Fonte: Organizado pela Autora (2021).

A partir das nuvens de palavras, pode-se perceber a alteracao da frequéncia
da palavra “processo” pela palavra “educando”, apesar de ainda estar em destaque.

Duas palavras que remetem ao percurso desenvolvido durante os encontros sao
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“aprendizagem” e “analisar”, pois foi muito frisada a importancia de analisar como o
educando aprende.

Quadro 50 - Andlise das respostas da 22 questao do questionario inicial e final

2 -0 que seleva em consideracdo para avaliar o educando?

Questionario inicial
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Fonte: Organizado pela Autora (2021).

Quanto a comparacdo das respostas entre o primeiro e o0 segundo
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guestionario da pergunta 2, € notério o destaque para “conteddo” no primeiro e as
palavras “aulas” e trajetérias”, indicando o percurso, o histérico, a intervencéo

ajustada no segundo.

Quadro 51 - Andlise das respostas da 32 questao do questionario inicial e final

3 - Como o educando de EJA compreende o processo de avaliagao?

Questionario inicial
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Fonte: Organizado pela Autora (2021).

Quanto as respostas da pergunta 3, sobre a compreensdo do processo de
avaliacdo, em ambas aparece a palavra “ndo”, de forma que ndo se chegou, ainda,

nesse processo, que, certamente, necessita de maior periodo, para elaboracéo de
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como poderia ser feito, j& havendo, como foi visto, propostas de portfdlio,
autoavaliacdo. Aparece em tamanho muito pequeno, mas de grande importancia
para esse processo, a palavra “conscientizagao”.

Quadro 52 - Andlise das respostas da 42 questao do questionario inicial e final

4 - O educando participa do processo de sua avaliagdo? Se sim, como ocorre?

Questionario inicial
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Fonte: Organizado pela Autora (2021).

Na comparagdo das duas nuvens, foi proposto o acompanhamento dos

educandos e nos ultimos dois encontros foram definidos alguns educandos para
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esse processo mais detalhado, o que pode ter tido como resultado a palavra
‘processo” e “sim” na segunda nuvem.

Enfim, terminadas as analises documental e de conteddo, o estudo,
realizado a partir dos objetivos especificos, trouxe alguns resultados provisorios,

visto que este trabalho abre caminhos para outras pesquisas que podem contribuir

com a tematica:

Quadro 53 - Quadro de Resultados Provisorios

Resultados Provisorios

Objetivos Especificos

Resultados Provisoérios

| - Analisar a relagdo do curriculo
critico-libertador com a avaliacdo
emancipatoria

Ha uma fragilidade em relacdo a aproximacgéo da
acao pratica em todo o processo, pois isso foi
apontado, nas 3 analises: documental, na
entrevista com os educadores e educandos.

Il - Analisar a relacdo da categoria
freireana dialogicidade com a
avaliagdo emancipatéria

O dialogo aparece com énfase na pesquisa com
os educadores, mas ha necessidade de mais
estudos para empoderamento dos educandos,
nesse sentido.

[l — Analisar a relacdo do processo
de aprendizagem do aluno jovem,
adulto, idoso da EJA com a avaliagédo
emancipatoria

A pesquisa trouxe contribuigcdes importantes para
a aprendizagem dos educandos da EJA, que
certamente contribuem para a situacdo de
emancipacao dos sujeitos da EJA, porém, para a
emancipacéao ainda h& necessidade de processos
para transformacdo de educandos-objetos para
educandos-sujeitos conscientes.

IV- Analisar contexto de realizacéo
de avaliagdo que se aproxime da
avaliacdo emancipatéria

A discussdo do acompanhamento da
aprendizagem dos educandos tanto pelo educador
quanto pelos educandos apontou importantes
caminhos para uma avaliagdo formativa, justa;
porém, € necessario o trabalho com os
educandos, da sitematizagéo de suas
aprendizagens junto a eles. Na entrevista com 0s
educandos, eles reconhecem suas
aprendizagens, mas remetem ao educador a
avaliacdo, como o Unico que pode julgar. Deve-se
levar em consideracdo ainda toda a questdo
referente & emanciapagdo colocada no item
acima.

V - Identificar possibilidades e
dificuldades na realizacdo de uma
avaliagao emancipatoria na
Educacéo de Jovens e Adultos

Algumas dificuldades apontadas, trazidas pela
analise documental, quanto pela entrevista com os
educadores foi a documentacdo pedagdgica, e
organizacdo do sitema que limita a avaliagcdo em
notas, mengodes, tempos definidos.

Outro desafio é referente ao trabalho de
conscientizacdo em que o proprio curriculo critico
libertador traz, pois ha necessidade de maior
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investigacdo em relacdo até que ponto, que etapa,
estd sendo possivel coloca-lo em pratica e por
que.

Quanto as possibilidades, aponta-se o estudo
realizado com as contribui¢cdes dos varios autores,
em relacdo ao curriculo, avaliagcdo, EJA, pois,
fornecem subsidio teérico para a reflexdo e agéo.
Para isso, h& a necessidade de formacg&o para os
educadores.

Mesmo com as dificuldades, ha a possibilidade de
pequenas aclBes de aproximacgdo, conforme as
realizadas nesse estudo.

Fonte: Organizado pela Autora (2021).

Os seis encontros com os educadores foram de muito dialogo, reflexdo e
respeito, pois, sdo profissionais comprometidos, curiosos, que contribuiram com os
conhecimentos construidos nesta tese, bem como a pesquisa propiciou a eles

momentos de estudo. Essa questdo esta presente nas respostas dos educadores

sobre a pergunta: “ — Vocé considera que as expectativas de aprendizagem em

relacdo aos seus educandos sao as mesmas do periodo anterior ao processo da
pesquisa? Caso tenha modificado, explicite em que aspectos”, no questionério

semiaberto, 0s quais destacamos alguns excertos:

Com certeza ndo, uma vez que passamos a compreender que cada um
possui 0 seu tempo, as expectativas também seréo distintas (Educador 1).

Apresentei mudancas, apesar de trabalhar com portfélio anteriormente,
neste semestre procurei proporcionar oportunidades para que os alunos
verificassem sua evolucdo. Mas nao foi possivel trabalhar com todos
(Educadora 4).

Sim, mudaram. Antes era mais dificil enxergar cada um a partir dele mesmo.
Considerar seu ponto de partida e refletir sobre sua evolu¢cdo comparando-
0 com ele mesmo, tornou a avaliagdo mais justa para mim. Tenho que apri-
morar meu olhar e minha pratica, mas o pontapé inicial ja ocorreu (Educa-
dora 5).

N&o, mudaram. Conversamos muito sobre o objetivo da pesquisa e refleti-
mos com 0s alunos sobre o fato de que os 'erros' podem e devem ser o
inicio do aprendizado (Educadora 16).

Na verdade, entrei em contato com alguns conceitos que me fizeram repen-
sar todo esse processo, muito embora ainda tenha muitas duvidas, acredito
que a questado do “Tempo” e a questdo da busca em criar uma forma de
registro que o educando também visualize seus avancos e dificuldades, seja
dois aspectos significativos (Educadora 7).
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Assim, considera-se que foi um trabalho muito cuidadoso e significativo em
relacdo a aprendizagem e avaliacdo na Educacdo de Jovens e Adultos, realizado

coletivamente.
Para encerrar a jornada, apresentamos um mapa do percurso metodoldgico

da pesquisa.

Figura 10 - Mapa de Metodologia de Pesquisa

METODOLOGIA DE
PESQUISA

6 ENCONTROS
FORMATIVOS
DIALOGICOS

SAO BERNARDO
DO CAMPO

5 ESCOLAS
16 SUJEITOS

:

STA COM
EDUCANDOS

CATEGORIAS

AFINAL, E O CAMINHO DE ANALISE

PARA A AVALIAGAO
EMANCIPATORIA NA
EJA?

QUESTIONARIO
SEMI-ESTRUTURADO

Fonte: Construcdo da Autora (2021).
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AFINAL, E O CAMINHO PARA A AVALIACAO EMANCIPATORIA?:
CONSIDERAGCOES FINAIS

A alegria ndo chega apenas no encontro do achado,
mas faz parte do processo da busca. E ensinar e
aprender ndo pode dar-se fora da procura, fora da
boniteza e da alegria.

Paulo Freire

O percurso deste trabalho surgiu da probleméatica de um numero
consideravel de educandos serem reprovados na EJA, o que levou a proposta de
realizar uma pesquisa-a¢ao participante, com o objetivo de construir caminhos para
a realizacdo de avaliacdo emancipatoria nos cursos de Educacdo de Jovens e
Adultos.

E afinal, o caminho foi construido? Um caminho reto, asfaltado, com
endereco, certamente ndo; mas se chegou num caminho, cujo desenho ainda esta
sendo elaborado num mapa. A dire¢do aponta um lado, mas esté incabado, sempre
inacabado, redesenhado, com marcas apagadas pela borracha. Mas, mesmo assim,
foi possivel trazer algumas consideracées.

A primeira consideracdo € em relacdo ao termo emancipagdo e sucesso
escolar. Emancipar-se € um ato que reconhece a condicdo de opressao e alienacao
dos individuos, numa situacdo de dominacdo, em que sdo considerados como
objetos e se propbe a superacao dessa condi¢cdo, por meio da conscientizagéo que
se da pelo desvelamento da realidade, transformando-a, de foma coletiva, como foi
visto no decorrer do trabalho.

Nesse sentido, 0 sucesso escolar pode ter relagdo com a avaliacéo
emancipatoria, pois h& necessidade de ampliagdo do conhecimento para isso, mas
nao pode ser sinbnimo. A aprendizagem, como um direito inalienavel, deve ocorrer
durante a passagem escolar. Esses conhecimentos adquiridos sao de extrema
importancia, pois podem contribuir para os individuos compreenderem melhor a
sociedade e, também, para poderem interagir e interferir nela; além de todos os
outros conhecimentos de varias areas. Dessa forma, o sucesso escolar, que tem

relacdo com a progressao, no caso da EJA em termos e ciclos. Ndo se nega a sua
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importancia, pois traz condi¢cdes de continuidade de estudo e de ampliacdo de
oportunidades de emprego, além de contribuir para a formagéo da conscientizagéo
das pessoas. Porém, somente 0 sucesso escolar com a ampliagdo desses
conhecimentos ndo garante que os individuos saiam da condic&o de alienacao, por
vezes a escola até reforca esse estado. Por isso, sucesso escolar, tirar boas notas
e passar do Termo | para o Il, do Ciclo | para o I, ndo pode ser sindbnimo de avaliagao
emancipatoria.

Entdo, para continuar nessa reflexdo, retomemos o estudo em relacdo a
opressao causada pela avaliagdo escolar da aprendizagem, que julgou e puniu
muitos ao fracasso escolar, fazendo, ainda, com que os individuos se
culpabilizassem por isso, além de condené-los a “ser menos” reconhecidos, menos
valorizados, com limites de acesso a informacéao, de ir e vir, fazendo com que se
tornem vitimas cada vez mais alienados com preocupacao pela sobrevivéncia. Uma
avaliacdo emancipatoéria na aprendizagem seria a superagao dessa forma opressiva
causada pela organizacdo da escola. A ideia ndo é niniguém libertar ninguém, mas,
€ de os educandos, junto com seus educadores, superarem essa organizacao
opressora da escola por meio da sua propria avaliacdo de aprendizagem. Para isso,
h& um caminhar em relacdo a conscientizacdo desse lugar que o educando ocupa
na escola. Nesse sentido, ha que se ter a formacdo da consciéncia pelo
desvelamento dessa realidade, a construcdo da critica dessa realidade e a
transformacéo dos educandos de objeto a sujeito desse processo. Esse € o lado que
o caminho para a avaliacdo emancipatéria na Educacado de Jovens e Adultos aponta.

Apresentado dessa forma, o processo parece simples, porém, traz muitos
desafios, pois a escola é caracterizada por uma cultura enraizada no imaginario da
sociedade como um todo, além de ter uma organizacao de sistema inflexivel, o que
0 torna excludente; outro desafio é referente ao curriculo por ndo trazer uma
intencionalidade para a emancipacao dos sujeitos.

Reconhece-se que algumas situacdes e realidades desfavorecem e limitam
essas condi¢cdes, pois a intencionalidade educacional tem objetivos contraditorios,
porém,

Se a nossa opcao é progressista, se estamos a favor da vida e nao da
morte, da equidade e ndo da injustica, do direito e ndao do arbitrio, da

convivéncia com o diferente e ndo de sua negacdo, ndo temos outro
caminho sendo viver plenamente a nossa opc¢ao. Encarna-la, diminuindo
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assim a distancia entre o que dizemos e o que fazemos (FREIRE, 2000, p.
67).

Também se reconhece que ndo se pode ter a ingenuidade de o opressor
ajudar o oprimido a se emancipar, conforme Freire. Quando um governo com uma
ViS@o progressista traz a proposta contra-hegemaonica para uma rede de ensino, tem
muitos desafios, de estrutura, de formacao, de documentacdo, mas o desafio maior
€ a permanéncia dessa concep¢ao na mudanca de gestao.

Ha, atualmente, movimento na educacédo para que os individuos estejam
mais capacitados, com o desenvolvimento de habilidades e competéncias para atual
organizacdo social. Porém, trata-se de um projeto de sociedade com a permanéncia
da alienacgdo, portanto, que nédo leva a emancipac¢do. Quanto a isso, existem ainda ,
como anuncio, propostas de politica de governo, mas infelizmente ndo de Estado.

Nesse sentido, ha dois caminhos de resisténcia. Um deles & encontrar
brechas para trabalhar pela conscientizagéo dos sujeitos nas discussdes coletivas,
insercdo de conteldos que suscitem essa discussdo, por meio de textos, filmes,
muasicas e manifestacdes culturais, problematizando a realidade estatica e
opressora, além de outras possibilidades. A proposta é trabalhar a formacéo politica
com os educandos, mesmo que seja de forma gradativa, para que eles proprios
também reconhecam e lutem pelos seus direitos. Sado brechas importantes para
irrigar o terreno para discussdes maiores. Esse é somente um exemplo de muitas

outras acdes que podem ser realizadas.
Aprender a rede de relagdes sociais e de conflitos de interesse que constitui
a sociedade, captar os conflitos e contradicdes que lhe imprimem um
dinamismo permanente, explorar as brechas e contradicdes que abrem
caminho para as rupturas e mudancas , eis o itinerario a ser percorrido pelo

pesquisador que se quer deixar educar pela experiéncia e pela situagao
vividas (BRANDAO, 1986, p. 25).

Outros caminhos que poderdo ocorrer em paralelo se referem ao estudo e a
luta coletiva de disputa de curriculo, espaco, politicas publicas e teoria, com
participacdo em movimentos micros e macros, da escola ao Ministério da Educacao,
por meio dos sindicatos, associa¢ées, Foruns EJA. E preciso, também, reconhecer
gue os educadores vivem um processo de opressdo. O educador é cobrado pelos
resultados, h& o receio de nao ter ensinado, de negligenciar contetdos. Sozinho é

dificil, por isso ter parceiros fortalece.
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Ha realmente uma preocupacdo com os conteldos a serem dados, pois sdo
importantes. No processo da pesquisa, em dialogo com uma educadora, ela dizia:
“‘meu aluno tem direito de saber tudo, equagéao, os géneros literarios, pois depois ele
vai precisar quando for ao Ensino Médio”. Nesse sentido, ha duas reflexdes a fazer.
A primeira € de que as pessoas tém ideia de que os educandos aprendem menos
numa proposta diferenciada, o que é um equivoco, pois, 0 conhecimento ndo esta
escondido. A diferenca estd na forma de como esses conteudos serdo tratados e
isso ndo é tirar o direito de aprender. Um segundo ponto € que ha sim aprendizagens
imprescindiveis na passagem escolar, como a leitura e a escrita e outras que sao
base para consolidar outras aprendizagens e que podem ser trabalhadas a partir da
realidade dos educandos, conforme o curriculo com base na Educacdo Popular.
Porém, a educadora, em sua fala, referia-se a trazer, por exemplo, todos os
conteudos que se tem num 8° ano do Ensino Fundamental regular e dar ao educando
trabalhador que se encontra no 8° termo, que tem menos tempo, pois 0 curso &
semestral, e avaliar. Isso ndo é dar direito, ao educando, de aprender. Ninguém tem
o0 dominio de todos os conhecimentos acumulados na histéria, mas as pessoas
podem acessa-los, saber como encontra-los, como estéao relacionados uns com os
outros, como usé-los. Isso é um direito.

Ainda em relacdo as consideracdes no percurso desse trabalho, podemos
destacar que, embora a pesquisa tenha sido realizada na rede municipal de Séo
Bernardo do Campo, os conhecimentos obtidos neste estudo podem ser referéncia
para outras redes de ensino, certamente, considerando os processos da avaliacao
emancipatoria, para ndo reduzir o conceito a uma pratica descontextualizada.

Outra consideracao € de que a pesquisa tinha, como sempre ocorre com 0S
pesquisadores em geral, intencdo de percorrer caminhos mais longos, o que néo foi
possivel devido a delimitacdo de tempo e condi¢cfes de pesquisa. O estudo planejava
analisar o processo de conscientizacdo dos educandos para discussao coletiva da
organizacéo dos processos de avaliagao formativa nas escolas. Mas chegamos no
processo de acompanhamento da aprendizagem dos educandos tanto pelos
educadores quanto pelos educandos. Dessa forma, fica a sugestéo de continuidade
deste estudo, além de outras questdes, pois 0 caminho é infinito.

Nesse processo, avaliou-se que nao € simples realizar a mudanca da

realidade opressora, conforme previsto na pesquisa-acdo participante, nem é tao
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simples colocar em pratica o que 0s autores trazem, pois depende de outros fatores,
contextos, mas é uma possibilidade real.

As contribuicBes que podem ser deixadas, a partir deste estudo, conforme o
item 2.4.1 - Por que e como realizar uma avaliagcdo emancipatoria na EJA?, sdo as
condi¢cdes que entendemos como necessarias para a realizacdo de uma avaliacdo
emancipatoria da aprendizagem na Educacéo de Jovens e Adultos. Que condi¢des
seriam importantes para a escola realizar a avaliagdo emancipatoria? E para o
educador? Que conhecimentos sdo importantes? Quais sdo as condi¢cdes para 0s
educandos se emanciparem? Que condi¢cdes ao necessarias para a realizacao de
uma avaliacdo emancipatoria?

Escola:

o Avaliacdo emancipatoria faz parte de um curriculo numa perspectiva
também emancipatoria, libertadora, com base nos principios da Educacéo Popular;

o Documentacdo, considerando o0s registros do processo de
planejamento, relatérios e avaliacdo que devem estar de acordo com esses
principios.

Educador:

o Ha a necessidade de compreender, respeitar e valorizar 0s
conhecimentos dos educandos por eles e pelos educadores;

o Como ninguém se emancipa de uma situacdo de forma alienada, a
proposta € de que o trabalho pedagdgico se inicie com a curiosidade ingénua,
passando para a curiosidade epistemolégica com o desvelamento da realidade
critica, num processo de conscientizacao;

o E preciso compreender como o educando aprende, que recursos
mobiliza para realizar as relagcbes com os objetos de conhecimento;

o Nessa logica contra-hegemdnica, ha necessidade constante de
reflexdo do educador, por meio de momentos formativos com seus pares, com op¢ao
clara em favor dos oprimidos e ndo dos opressores;

o O processo de emancipacdo nao significa dar liberdade ao educando,
mas é o processo intencional, de construcdo com o grupo de educandos. O educador
deve caminhar de forma que favoreca a emancipacdo dos educandos, com

sistematizacdes e instrumentos que possibilitem a tomada da consciéncia por parte
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dos educandos referente a sua aprendizagem e o desenvolvimento de uma viséo
critica do mundo;

o A relagdo entre educando e educador deve ser dialdgica.

Conhecimentos:

o Os conhecimentos devem estar a servico do desvelamento da
realidade e da transformacédo dessa realidade em defesa da vida, do bem viver, da
dignidade, da solidariedade, da justica, para que se desenvolva a leitura critica do
mundo. Esses sao 0s conhecimentos que importam.

Educandos:

o A avaliagcdo serd emancipatéria para os educandos quando
perceberem que os processos histéricos de cada um ndo fazem com que uns sejam
melhores que os outros e, com isso, passam a perceber que a comparacao de
resultados é sempre injusta, pois os pontos de partidas e as condi¢cdes sao
diferentes; porém, isso ndo quer dizer que exista um ponto final, pois somos seres
inconclusos. Ter consciéncia de que somos sujeitos histéricos é libertador;

o A avaliagdo como uma forma de os educandos se perceberem
enguanto sujeitos que:

- aprendem,

- conhecem caminhos de como aprendem,

- conhecem os caminhos de como podem aprender mais,

- sabem o que querem aprender e por que querem aprender,

- acessam 0s seus direitos a cidadania.

o Os educandos participam do processo, Sao protagonistas.

o Os educandos se compreendam como parte da sociedade e, portanto,
na acao coletiva para o bem comum, com o desenvolvimento da consciéncia politica,

o Superem suas contradi¢cdes, suas situacoes-limites.

Avaliacéo:

o A avaliacdo ocorre dentro de um processo de reflexdo individual e
coletivo, dial6gico;

o Ha a importancia do acompanhamento do processo e do registro, tanto

por parte do educador quanto do educando;
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o Etapas importantes: conhecer a realidade concreta, realizar o estudo
critico desvelando a realidade opressora, apontando caminhos para transformacéao
dessa realidade.

Essas sdo algumas linhas desenhadas para que se promova a avaliagao que
emancipa os educandos. Mesmo nao tendo todas as condicbes num primeiro
momento, pode-se realizar aproximacgdes sucessivas para 0 seu alcance. Poderéo
ter outros caminhos que se cruzam a este e € possivel relacionar muitos num
complexo vidrio, pois varios estudos ainda poderdo serem feitos a partir desse.

No caso deste trabalho, o caminho chegou ao fim. O percurso desde a
primeira ideia, ja provocada pela problematica, até 0 momento da finalizacao desta
tese foi de muito estudo e reflexdo. Por vezes, parecia um caminho solitario,
principalmente, porque no periodo de sua elaboracdo, fomos acometidos por uma
pandemia. Mas, tivemos a parceria dos educadores que participaram da pesquisa,
dos colegas e mestres do Programa de Pos-graduacédo em Educacgéao: Curriculo, em
especial, do meu Orientador Antdnio Chizzotti, sempre com o0 seu incentivo.

Além da parceria nesse percurso, estavamos na companhia, também, dos
autores, e como eles falavam! Principalmente Paulo Freire, esse se sentava ao meu
lado e me ensinava muito. Parece-me que, neste ano, quando completou o
centenario, estava até mais falante. Dizia-me: escreva isso, pois iSSo € importante,
ndo se esqueca de fazer tal consideracéo. Talvez a tese ndo tenha saido a altura de
suas recomendacdes e nem de todos 0s autores aqui citados.

Mas foi um momento de muita aprendizagem, certamente 0 meu sétimo
grande momento??, e de contribuicdo aos interessados pela tematica.

Outros caminhos nos esperam.

Sigamos!

22 Referéncia ao Memorial com a justificativa pessoal e profissional, constante no texto da introducéo
desse trabalho.
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Apéndice A — Mapas de acompanhamento do desenvolvimento dos educandos

utilizados pela Educadora 7
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Apéndice B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezados(as) Senhores(as)

Eu, Izaura Naomi Yoshioka Martins, pesquisadora e aluna do doutorado no Programa de
Estudos Pés-Graduados em Educagio: Curriculo da Faculdade de Educacio da PUC/SP, venho
convidd-lo(a) a participar voluntariamente do meu estudo intitulado: "Avaliacido na Educacio de
Jovens e Adultos: um caminho construido da exclusio 4 emancipagio”, sob a orientagio do Prof.
Dr. Antonio Chizzotii.

A pesquisa basicamente tem como objetivo construir uma proposta de avaliacio
emancipatdria no curso de EJA com a participacio dos educadores e educandos.

Sua participacio se dard por meio de entrevista (com perguntas e respostas) sobre o
processo de aprendizagem dos alunos da EJA. Informo que essa entrevista serd gravada.

Em nenhum momento vocé serd identificado(a) e esclareco ainda que nao terd nenhum
gasto e nem ganho financeiro por fazer parte dessa pesquisa. Também estd livre para deixar de
participar a qualquer momento.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficard com vocé.

Caso tenha alguma divida, vocé poderi se comunicar com a pesquisadora: Izaura Naomi
Yoshioka Martins, através do telefone n® (11) 99534-0664 ou pelo e-mail inym @terra.com.br.

Vocé também poderd entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa, que &
responsivel pela avaliacdo ética dos projetos de pesquisa envolvendo seres humanos nas
institnicoes de ensino. O Comité estd sediado na Rua Ministro de Godoi, 969 — sala 63 C, Bairro
Perdizes, na cidade de Sao Paulo, cujo horirio de funcionamento € das 9h as 18, de segunda a
sexta-feira. O contato também poderd ser feito pelo telefone (11)3670-8466 ou pelo e-mail

cometica@pucsp.br.

Sdo Bernardo do Campo, de de

Assinatura do(a) participante:

Assinatura da pesquisadora:
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Apéndice C — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido 2

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezados(as) Senhores(as)

Eu, Izaura Naomi Yoshioka Martins, pesquisadora e aluna do doutorado no Programa de
Estudos Pés-Graduados em Educacio: Curriculo da Faculdade de Educacio da PUC/SP, venho
convidd-lo(a) a participar voluntariamente do meu estudo intitulado: "Avaliacdo na Educacio de
Jovens e Adultos: um caminho construido da exclusao 4 emancipacao”, sob a orientacdo do Prof.
Dr. Antonio Chizzotii.

A pesquisa basicamente tem como objetivo construir uma proposta de avaliacio
emancipatéria no curso de EJA com a participacio dos educadores e educandos.

Sua colaboracio se dard por meio da participacio da pesquisa-acio, com previsao de 5
encontros com a pesquisadora, bem como responder a um questiondrio semiestruturado e uma
entrevista semiestruturada, a ser gravada a partir da assinatura desta autorizacio. O acesso a
andlise dos dados coletados se fard apenas pela pesquisadora e/ou seu orientador.

Em nenhum momento vocé serd identificado(a) e esclareco ainda que ndo terd nenhum
gasto e nem ganho financeiro por fazer parte dessa pesquisa. Também estd livre para deixar de
participar a qualquer momento.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficard com vocé.

Caso tenha alguma divida, vocé poderd se comunicar com a pesquisadora: Izaura Naomi
Yoshioka Martins, através do telefone n® (11) 99534-0664 ou pelo e-mail inym @terra.com.br.

Vocé também poderd entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa, que €
responsdvel pela avaliacio ética dos projetos de pesquisa envolvendo seres humanos nas
instituigcdes de ensino. O Comité estd sediado na Rua Ministro de Godoi, 969 — sala 63 C, Bairro
Perdizes, na cidade de Sdo Paulo, cujo horirio de funcionamento € das 9h as 18, de segunda a
sexta-feira. O contato também poderd ser feito pelo telefone (11)3670-8466 ou pelo e-mail

cometica@pucsp.br.

Sido Bernardo do Campo, de de

Assinatura do(a) participante:

Assinatura da pesquisadora:




Apéndice D — Carta de Apresentacéo

PUC-SP

A

Secretaria de Educagéo de Sado Bernardo do Campo
Sr.2 Silvia de Araujo Donnini

Eu, Izaura Naomi Yoshioka Martins, aluna da pds-graduagdo no curso
de Doutorado em Educagao — Curriculo da Pontificia Universidade Catélica de
Sdo Paulo, orientanda do Prof® Dr° Antonio Chizzotti venho mui
respeitosamente solicitar a Vossa Senhoria autorizagdo para realizar a
pesquisa, parte integrante da tese, intitulada inicialmente como Avaliagéo na
Educagao de Jovens e Adultos: da exclusdo a emancipagao, na rede municipal
de Sao Bernardo do Campo.

Esclareco que fago parte da rede, compondo a equipe de orientagdo
pedagdgica do Ensino Fundamental e EJA e, conhecendo essa rede que cada
dia cresce e é referéncia em educagéo, o que me orgulha fazer parte dela, é
que venho trazer a proposta de realizar uma pesquisa-agéo para contribuir com
a reflexdo acerca da avaliagdo. Comprometo-me, pela ética enquanto
profissional e estudante, que as pesquisas serdo realizadas fora do meu
horario de trabalho.

O objetivo da pesquisa é analisar a problematica da avaliagdo no curso
de Educagdo de Jovens e Adultos no 1° segmento da Rede Municipal de Sao
Bernardo do Campo, visto que, mesmo com um curriculo que considere as
especificidades e caracteristicas desse publico, ao final do semestre letivo, ha
uma quantidade consideravel de alunos que permanecem no termo. Isto &, ha
0 acesso, a permanéncia, mas ainda ha necessidade de qualificar o sucesso
escolar, sendo que, em alguns casos, a retengdo foi o motivo de abandono da
escola na idade regular para alguns alunos. Como apenas a constatagéo nao
trara elementos para qualificar a avaliagéo, a proposta é de construir a reflexdo
acerca dessa tematica junto aos professores e gestores.
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PUC-SP
Para essa agao, pretendo convidar 10 escolas que ofertam a EJA no 1°

segmento para fazer parte da pesquisa. Como a adeslo é voluntaria, ha
possibilidade do nimero de participantes vanar.

A acdo passard pela entrevista com gestdo e professor, e 5 encontros
para reflexdo e construgdo de proposta de avaliagdo que se aproxime de uma
avaliagdo emancipadora no primeiro semestre de 2019, sendo um encontro por
més. Esses encontros poderio ocorrer nos HTPs ou HTPCs, conforme
organizac@o de cada unidade escolar. Esclareco gue o projeto sera submetido
ao comité de ética.

O estudo passara pela analise do histérico da EJA de Sao Bernardo do
Campo, anélise do sistema de organizagdo da EJA, nos aspectos referentes ao
namero de turmas e estatisticas referente a avaliagio, documentagao referente
a legislagdo da EJA no municipio, & documentacio pedagdgica da escola
(como PPP, registro de Conselho de Ano ciclo), dessa forma, solicito acesso a
essa documentagio.

E anexo encaminho o comprovante de matricula e o projeto da tese e
me coloca a disposicdo de quaisquer outros esclarecimentos.

\
S&o Bernardo do Campo, 25 de outubro de 2018.

Izaura Naomi Yoshioka Martins

el

Nfonio Chizzotti
Onentador
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Apéndice E — Encaminhamento de Pesquisa de Campo

fet

MUNICIPIO DE SAO BERNARDO DO CAMPO
SECRETARIA DE EDUCAGCAO
DEPARTAMENTO DE AGOES EDUCACIONAIS

A EQUIPE GESTORA DA EMEB

Senhor/a Diretor/a,

DIVISAO DE EDUCAGAQ INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL
ENCAMINHAMENTO PARA PESQUISA DE CAMPO

Estamos encaminhando a aluna lzaura Naomi Yoshioka Martins
regularmente matriculada na Pontificia Universidade Catoélica de Sao Paulo,
conforme carta anexa, para realizar pesquisa, parte integrante da tese,
intitulada inicialmente como Avaliagdo na Educagao de Jovens e Adultos: da
exclusdo a emancipagao, na rede municipal de Sao Bernardo do Campo.

A pesquisadora compromete-se:

« Nio utilizar-se de imagem fotografica ou video de alunos/espaco

escolar.

e Nao publicar nomel/identidade dos alunos elou da instituicdo em

hipotese alguma.

« Entregar copia dos dados levantados e resultado da pesquisa em 2

(duas) vias (a Direcdo da Escola e a Servigo de Atendimento a

Educagao de Jovens e Adultos — EJA).

RecebidonaUEem: (2 / 021 2049

Nome:

Assinatura:

L 13hURA

SE-116.1, 20 de novembro de 2018.

} oK f‘hk
Tatiana Mariana Chaves.

Encarregada de Servigo - EJA
Matricula 37492-9

CIENCIA DA PESQUISADORA

NOME

-~ PvI e
Lo PARNWNI

ASSINATURA

4

~

Este documento deve ter trés vias, sendo uma para a unidade, uma para a
secretaria e outra para a pesquisadora.
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Apéndice F — Entrevista Inicial

ENTREVISTA INICIAL

Nome

1 - O que é avaliagdo?

2 - O que se leva em consideragao para avaliar o educando?

3 - Como educando de EJA compreende o processo de avaliacdo?

4 — O educando participa do processo de usa avaliacdo? Se sim, como ocorre?



Apéndice G — Questdes Orientada da Pesquisa Educando

Questdes Orientadoras da Pesquisa Educando

316

[ 1 Esclarecer | O objetivo € colher dados para a pesquisa de um trabalho realizado com os professores

Aprendizagem

compreende o seu processo de
aprendizagem

Bloco Objetivos Questdes Orientadoras Perguntas
de
recurso
Bloco 1 Conhecer o educando 1 -Nome
Identidade 2 - ldade
3 - Profisséo
4 - Estuda ha quanto tempo?
5 - Estudou quando era crianca?
6 - Qual o papel da escola de adultos para voce?
Bloco 2 Verificar se o educando 7 — O que é diferente de escola de crianca?

8— Na sua opinido, como os adultos aprendem diferente
das criancas?

9 — Como esta a sua aprendizagem aqui na escola?

10- Por qué?

11 - O que vocé sabia antes e hoje sabe melhor?

12 - Os alunos se ajudam aqui na escola?

13 - Como?

14 — O que te ajuda a compreender melhor?

15 - O que dificulta vocé aprender melhor?

avaliatvos na escola na escola em

que estudou quando era crianca

Bloco 3 Verificar se os educandos 16 — O que vocé trouxe da experiéncia da vida ajuda a
Dialogicidade percebem a dialogicidade presente | resolver as atividades aqui na escola?
na sala de aula 17 - Como?
18 — Do que os alunos gostam de conversar com a
professora na roda de conversa? Vocé também?
19 — Como a professora pode te ajudar mais para vocé
aprender mais?
Bloco 4 Verificar se eles se aproximam na 20 — Como vocé participa das aulas?
Emancipacéo da categoria de emancipacdo no Observando?
Niveis de processo de aprendizagem Perguntando?
participacéo Dando opinido?
21 — O que vocé quer aprender mais?
22- Vocé acha que pode aprender isso sozinho? Como?
23 - As coisas gue vocé aprendeu na escola ajudam a
vocé compreender melhor as coisas na sociedade?
24 - O que?
Bloco 5 Verificar se os educandos 25 — Aqui na escola, os professores trabalham projeto?
Curriculo compreendem a intencionalidade do | Como foi esse projeto?
projeto da escola? O curriculo 26 — O trabalho com esse projeto ajuda alguma coisa na
critico libertador fortaleceu a sua vida, no seu frabalho? Em que?
avaliagdo emancipatoria?
Bloco 6 Compreender se os educandos 27 - Como era a avaliacdo na escola quando vocé era
Avaliacéo diferenciam os processos crianga?

28 - Vocé ja chegou a repetir de ano quando era crianca?

29 - Como é a avaliacdo agui na EJA?
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Apéndice H — Questdes Orientadoras da Pesquisa

Questdes Orientadoras da Pesquisa com Educador

Retomada dos enconfros ao longo do ano:

1° Encontro

Concepcdes de avaliacio
Convite

2° Encontro

Dinamica de Reflexéo

Como os alunos se veem? Referentes & meritocracia e classificacéo?

Como fazé-los perceber que o percurso individual de cada um é diferente?

Como organizar de forma que todos se colaborem na aprendizagem de todos?

Como os educandos poderiam acompanhar o seu percurso formativo e, portanto, sua avaliacdo?

3° Encontro

Socializacéo das reflexdes e agdes

4° Encontro

O educando de EJA organiza-se para resolver as situagdes na vida letrada, ja criou para isso, estratégias de
“sobrevivéncia”.

Sempre recorre a ela e as representacdes que tem da escola para realizar as atividades escolares.

Nés enguanto professores conhecemos quais Sao essas estratégias?

Como podemos conhecer essas estratégias?

Como esses saberes dialogam com os contelidos escolares?

Qual a relacdo dessas questdes com a avaliacdo?

Que acdes podemos realizar em nossa sala de aula para compreender como o aluno pensa, aprende, se
organiza para responder as demandas escolares e, com isso, como posso intervir?

5° Encontro

A Trilha Metodologica da avaliagdo emancipatdria
3 momentos de investigagéo:

- Descrigéo da realidade

- Critica da realidade

- Criacdo coletiva

6° Encontro

Combinados do ultimo encontro
A partir da reflexéo sobre nossa propria aprendizagem, como compreender o processo de aprendizagem dos

educandos? Como intervir?

Que instrumento podemos criar, tanto para educando e educadora, para acompanhar o processo de
aprendizagem?

No slide 19, registramos um primeiro momento de reflexdo, de forma que podera ser alterado, tanto educando
quanto o instrumento.

Trazer o quanto o educando, dentro desse processo se aproxima de uma avaliagdo emancipatoria de sua
aprendizagem. Reflexfo sobre a autogestédo do conhecimento.

Bloco Objetivos Questdes Orientadoras Perguntas de recurso
Bloco 1 Obter informacées | 1- Como vocé apresentou a proposta aos
Proposta de como foi feita educandos?

proposta com o0s 2 - Houve dificuldade nesse dialogo? Quais?
alunos
Bloco 2 Compreender como | 3 - Conseguiu compreender o processo de
Processo foi o processo de aprendizagem do educando?
avaliacdo 4 — O que te auxiliou para que compreendesse o
diferenciada processo de aprendizagem do educando?
5 - Que mediacdes realizou?
6 - Como participaram ou néo os demais
educandos?
Bloco 3 Verificar que 7 - Que instrumentos utilizou?

Instrumento e
acompanhament | utilizados e como desse instrumento?

0

instrumentos foram | 8 - Como o educando participou da utilizagdo

este facilitou ou 9 - Qual a periodicidade de acompanhamento?
dificultou o 10 - Que indicativos de participacdo do
processo educando?

11 - O que dificultou? O gue facilitou? (a
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utilizacédo do instrumento)

Bloco 4 Verificar se na 12 - O processo auxiliou no desenvolvimento de
Dialogicidade pratica pedagogica | uma relacédo mais horizontal entre educador e
houve aproximacéo | educando?
da categoria 13 - Conseguiu trazer problematizacGes a partir
dialogicidade da realidade do educando?
14 - Educando valoriza os seus saberes? Como
esses saberes se relacionam com os saberes
tratados na escola?
Bloco 5 Como o processo 15 — A acédo realizada a partir da pesquisa trouxe
Ensino e facilitou ou contribuicies no processo de ensino e
Aprendizagem dificultou o aprendizagem?

processo de
aprendizagem dos
educandos?

16 - Facilitou 0 acompanhamento do professor?

17 - O educando esta compreendendo e
acompanhamento do seu processo de
aprendizagem?

18 - Isso fez com que os educandos
compreendessem melhor gue os caminhos séo
diferenciados entre os educandos?

Bloco 6 Verificar se na 19 - O educando participa observando?
Emancipacéo pratica pedagoégica | 20 - O educando participa perguntando?
Niveis de houve aproximacéo | 21 - O educando participa opinando?
participagéo da categoria 22 - Auxiliou 0 educando no acompanhamento de
emancipacao aprendizagem?
23 - Foi compreendido os tempos diferenciadas
de cada educando?
24 - Facilita o processo coletivo, de grupo?
25 - A avaliacdo esta sendo visto como processo
formativo para educador e educando
26 - O guanto o processo se aproximou de uma
avaliacdio emancipatoria?
Bloco 7 Verificar se o 27 - Que falas-significativas foram levantadas
Curriculo curriculo critico nesse ano e como foi a participacéo dos
libertador fortaleceu | educandos?
a avaliacéo 28 - O tema gerador dificultou ou facilitou o
emancipatoria processo?
29 - O projeto da escola dificultou ou facilitou o
processo?
Bloco 8 Verificar se a 30 - As formacbes que tiveram ao longo dos anos
Formacao formacéo auxiliou em S&o Bernardo do Campo auxiliaram?
no processo de 31 - O guanto os 6 encontros da pesguisa-acao
reflexdo e acao de | auxiliaram no processo de formacéo?
avaliacéo 32 - Que outras formagdes poderiam auxiliar?
emancipatoria
Bloco 9 Verificar o quanto a | 33 - A forma de avaliagéo da rede dificulta ou
Estrutura estrutura da rede facilita o processo de avaliagéo emancipatoria?
dificulta o processo | Em quais aspectos?
de reflexdo e agdo | 34 - O tempo organizacional da rede dificulta ou
de uma avaliagéo facilita o processo? Em guais aspectos?
emancipatoria
Bloco 10 Verificar se o 35 - Ver possibilidade de estender para todo o
Perspectivas professor se grupo?
apropriou do 36 - O processo aproximou da conscientizacéao
Aplicabilidade processo de uma do educando sobre sua realidade e superacéao

pratica
considerando a
avaliacéo
emancipatoria

dela? Comente

37 - O que modificaria para a proxima turma?

38 — Como foi fazer parte dessa pesquisa para
vocé?
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Questionario

Nome
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Idade

Turma:

Se é de CAGECPM, quais foram os modulos do 1° e 2° semestre?

Periodo: ( ) Manha ( ) Tarde ( ) Vespertino ( ) Noite
NUmero de educandos no 1° semestre

Numero de educandos no 2° semestre

Tempo no magistério (anos)

Tempo na rede de SBC

Tempo na EJA da rede de SBC

Unidade Escolar

Retomando as questdes iniciais do 2° encontro, apds 0s 7 encontros

1 - O que é avaliagao?

2 - O que vocé em leva em consideracao para avaliar o educando?

3 - Como educando de EJA compreende o processo de avaliagao?

4 — O educando participa do processo de usa avaliagado? Se sim, como ocorre?

E incluo ainda:

1 — Vocé considera que as expectativas de aprendizagem em relacdo aos seus

educandos sdo as mesmas do periodo antes do processo da pesquisa? Se

modificou, em que aspectos?

2 — Se voceé tivesse que explicar a um educador iniciante na EJA sobre como fazer

uma avaliacdo justa na EJA considerando as caracteristicas desse publico, o que

vocé diria?

3 — Quiais as dificuldades para se realizar essa avaliacao?
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Anexo A — Ficha de Acompanhamento de Aprendizagem — EJA 1

PREFEITURA DO MUNICIPIO DE SAD BERNARDO DO CAMPO
SECRETARIADE EDUCACAO- DEPARTAMENTO DE ACOES EDUCACIONAIS
DIVISAD DE ENSING - SECAO DE EDUCACAODE JOVENSE ADULTOS

Ficha de Acompanhame nio de Aprendizage m- EJA - alfabetizacao

EMEB
Alunofa) ; L
Professor (a):

Faltas

Coordenadora pedagogica:

2" _semestrede 2000
Fez compensacao de ausencia [} sm [ ) nao

Objetivos

Difculdades deeciadasno processo

_EE’_“_ ensino e aprendizagem

Encaminhameniosdo pofessor para
audliar o aluno

Linguagem COral & EScri|

1-_Apreciar o0 momento das histdrias, acompanhando com ateng&o a leitura do professor;

2, _Expressar-se em diferentes situagoes, de forma que se faga entender, argumentando,
narrando, descrevendo ou conversando;

3-_Ler e compreender/diferenciar textos de diferentes géneros;

IWEI'E‘WI' DBEI'ES e lfrases com aﬁfnnnmla:

LZir PEQUENDS 1eXtDs, res pel O rEpertono apresel NEros )

Linguagem Mateméatica

& _Fazer a correspondéncia entre nimero e guantidade;

:;VEEI'. escrever e EE Zar NUIMeTos para represel iE s [LIEGCE’S 35 DI'EI:B SDCE.
compreendendo o setema de numeracao decimal posicional;

- LET, Interpr eresover , EMNVONE iCao e subracaccom
recurso e reserva;

T Healizar estrategias CoNVENcionars 08 Soma e SUbTacan;

10- Ter nogao de multiplicacio e divis&o;

1. _Ciilzar as nogoes basicas 0e medidas ge COMPrimento, Massa e e para resover
stuagdes diarias;

12 Inierpretar graficos e tabelas emvokendosiuagiesdodiaa dia;

13- Reconhecer a importanca de organizar suas financasde manera consciente e responsavel;

14 utilizar aupe_(acg_&s mana_n'liiticasdusistema Monetaro para aplicar nos ganhose gastos
LNCancera).

mensais (Educagao
Cinguagem Corporal

15-Reconhecer e vabrizar as culiums copomis exisentes no Brasit

16- Reconhecer a importanca da athvidade fisica paraa qualidade de vida.

Cinguagem Tecnologica

17- Hilizar & tecnolbgia da informacio naconstrugao e interagaoda leitura e escita.

Linguagem Artistica

18- Reconhecer e valorizar produgdes artisticas, expressas na linguagemvisual

1=

EP

A

Dificuldades deteciadas No Processo | Encaminhamentos 0o professor para
Semestre | ensino e aprendizagem

auxiliar o aluno

Objetivos
Meio Ambiente
T9: Taertiicar formes de Jegmoagan 0o melo anbiente & Meddas 0e proecan, de recUp ercan & ge

respeito 4 sustentahilidade;

- REnecera IMPOTANGE 0a AQUAE O OUTkS TaNEs Ot eNe g1 paia MENET 8 vidanad pen

bUSCAT MEDS PAE ECONOMIZAr € Usa4as raconamente;
1. Valonzar Taplﬁmes € COMPORANENOS SUSeNavels € [aVoraves 4 salge.

ME € |EMItonal

Z2-Conpreengeras relagoes e e 0s EMpos PESElE, PAsSAd0 & TUiwTD,

- Irarin €5, TECONNECENE COMPEENCET & UNGA0 0500 CUMENIDSPESE0AIs OE ien CEO;

- RECONNECErdNeRNESASPECIDSOAS CUITURAS r8gionas Drasienras,

25- Conhecer e discutir asin essobre o lugar e as paisagens onde vive,

- molvera raderepesen IESE30A0AIS 0I5 COMO a5 IMagens Bl WIOE0SE
B85,

~ES [ TETEIENCIA Para SHUAISE N0 ESPagD.
EJA € 0 Mundo do trabalhio
CONMEeceras possl Se tabaho por aGa0 enpreente gom,

o [

e as Oeman: € PErSPECIVAE 00 ME jodelral N

o

Legenda: A- afingido | EP- em processo

Observacoes:

nal Semes’ VO, Ol&) aluno(a) Ve

T pemmanece o cicio

X ) SErpomowdoia) pam O Cic mo

SETTEC &) para 0 aoo) emn
TANS Ejou]_] ew Em

| Ass dofa) alunofE):

|~ ASS professonay

Assinatura e carimbo do(a) coordenador(a)pedagdgico(a)



Anexo B — Ficha de Acompanhamento de Aprendizagem — EJA 2
H
18
SECRETARIA DE EDUCAQAO

SEGCAO DE EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS
EMEB

Ficha de Acompanhamento de Aprendizagem da EJA I
() 5°Termo ( ) 6°termo 1° semestre/

Educando(a): Ne HORAS

322

’ 1° Sem

LINGUA PORTUGUESA Observagdes: dificuldades
Professor(a): apresentadas no processo de
ensino e aprendizagem e
encaminhamentos do
professor para auxiliar o/a
educando/a; ou outras
observacoes.

] 1° Sem

MATEMATICA Observagdes: dificuldades
Professor(a): apresentadas no processo de
ensino e aprendizagem e
encaminhamentos do
professor para auxiliar o/a
educando/a; ou outras
observacoes.

R 1° Sem

CIENCIAS Observagdes: dificuldades
Professor(a): apresentadas no processo de
ensino e aprendizagem e
encaminhamentos do
professor para auxiliar o/a
educando/a; ou outras
observacoes.
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Professor(a):

ARTE

1° Sem

Observagdes: dificuldades
apresentadas no processo de
ensino e aprendizagem e
encaminhamentos do
professor para auxiliar o/a
educando/a; ou outras
observacoes.

Professor(a):

INGLES

1° Sem

Observagdes: dificuldades
apresentadas no processo de
ensino e aprendizagem e
encaminhamentos do
professor para auxiliar o/a
educando/a; ou outras
observacodes.

Professor(a):

EDUCACAO FISICA

1° Sem

Observagdes: dificuldades
apresentadas no processo de
ensino e aprendizagem e
encaminhamentos do
professor para auxiliar o/a
educando/a; ou outras
observacoes.

Professor(a):

GEOGRAFIA

1° Sem

Observacgdes: dificuldades
apresentadas no processo de
ensino e aprendizagem e
encaminhamentos do
professor para auxiliar o/a
educando/a; ou outras
observacoes.

Professor(a):

HISTORIA

1° Sem

Observagdes: dificuldades
apresentadas no processo de
ensino e aprendizagem e
encaminhamentos do
professor para auxiliar o/a
educando/a; ou  outras
observacoes.
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Observagéao:

Ao final do 1° semestre/20__, o (a) educando (a) deve:

() permanecer no ciclo

() ser promovido(a) para o ciclo/ termo

() ser reclassificado(a) para o ciclo/ termo

foi ( ) transferido(a) ou ( ) evadido(a) em: 23/10/2020) - concluiu EM (estrangeiro)
Legenda: A - Atingido EP - Em Processo

Sé&o Bernardo Campo, de

de

Aluno(a) ou Responsavel Coord. Pedagégica

Direcéo ou Vice Direca
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Anexo C — Ata de Conselho de Termo / Ciclo

PEEFRITURS D0 MUMCEND 0 SAD §EFMARDD B0 CRM PO

TSR B B A A DR VRS R AL TS
ATA DE CONSELHO DE TERMO | CICLO
Ao(s)___ [ [, redne-se no, o Conselho de temo (s) / ciclo para andlise final
dos alunos. Ficando retidos os seguintes alunos.

ORDEM NOME DO ALUNO TERMO

01

e I= = iR EEl s s e R e s

ALUNOS APROVADOS PELO CONSELHO
ORDEM NOME DO ALUNO DISCIPLINA

Si=HEEEEEEEEEE

ALUNOS RECLASSIFICADOS

‘BEE ; g
g9, 2 3 ; -
5} OF 5 [
NOME DO ALUNO P é oa g g' '% % E ﬁ' '?}
i E é E, = §
E = H—_’J 5
Sao Bernardo do Campao, de de

MNome do professor responsavel:

Nome da CP. Responsavel:

Ciéncia
do Conselho:




Anexo D — Relatério Final de Frequéncia e Avaliacdo de Alunos
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ﬁ EMEE:
AUNICIPIO e SA0 BERNARDO DO CAMPO
R ARTAM EATD DE AL O EDUCACIN AT
MEVTERAD TR B mmzm$:uuﬂﬂu TP ANTIL B BE IO VESS B ENDERE{;D
EECAD DE B FUCAL A DE 1OVERS EAULTOS
C.P. PROFESSOR:
SEMESTRE/MES 300 HORAS____ TURMA:

RELATORIO FINAL DE FREQUENCIA E AVALIACAO DE ALUNOS = CICLO-EJA

IQbs: As areas do conhecimento estao embasadas nos seguintes eixos: Memaoria e Territorialidade, Linguagem, Meio Ambiente g
Mundo do Trabalho, conforme publicagio das Diretrizes Curriculares da EJA em SBC - 2012. Parecer CME 13/2020, Resolugio SH

[20/2020 e 40,2020. Computo da frequéncia a partir da realizacdo das atividades ndo presenciais tas.
- ml o @ a =
3 3 ENER EAEREAE RN ELE L
o| & NOME DO ALUNO =0 |23 7| 2 ElE|% SHE% @3
5| = O SB[ ST |8 |2 [gEFE|eE°
g| @ = &
01
oz
['E]
[
05
06
o7
08
]
10
11
12
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A APROVADO ALFA 7
R RETICO PROSSEGUIR FOS &
LEGENDAS | AB ABANDONO ESTUDOS CAGECPM/5 | ENSINGMEDIO
RC | RECLASSIFICADO P
TR TRANSFERIDO

Assinatura do professor responsavel



Anexo E — Histérico Escolar — 1° e 2° Segmento

et

MUNICIPIO DE SAO BERNARDO DO CAMPO

SECRETARIA DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE ACOES EDUCACIONAIS
SECAO DE EDUCACAQ DE JOVENS E ADULTOS

HI?TCIRIC O ESCOLAR
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
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Autorizado por Portaria da Divis3o Regional de Ensino — DRE-6-5ul — 26/12/94, publicada no Diario Oficial do

Estado de 25/01/95.

HISTORICO ESCOLAR

R.M. XX XXX

ALUNO: XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX RA | X000XNKXXXX

LOCAL DE NASCIMENTO ESTADO NACIONALIDADE DIA MES | ANO

AXXXXXXXXXXX XX AXXXXXXX XX XX | Xxxx

I 2° Termo ¥ + 5° 6" Fi &

COMPONENTES CURRICULARES Termo Termo Termo i

ALEA oS Termo | Termo | Termo | Termo

. LINGUA PORTUGUESA X X X X X X X X
vt

g GEOGRAFIA X X X X X X X X
-
=1

E HISTORIA X X X X X X X X
(=]

a CIENCIAS X X X X X | X | X X
-

- MATEMATICA X X X X X X X X
=1

§ ARTE X X X X X X X X
]

g EDUCACAO FISICA X X X X X X X X
3]
=
=
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=
g INGLES X X X X X et x X
2
E_’
% =
=
TOTAL DA CARGA HORARLA 300 300 300 300 400 400 400 400
tco | SEM | ANO ESTABELECIMENTO MUNICIPIO ESTADO
1] 3| xx | xx XXXXXXXXXXX XXX KAXKXXX XX
=
2| 5| xx | xx XXXXXXXXKXXX XXX KAXKXXX XX
|| x| xx XXXEXXXXKXXX POIR0 000,00 0.08 XX
€O
] % xx | xx XXXEXHEXHHXX POVL09.00,90.0.08 XX
5 | xx | xx XXXEXHEXHHXX POVL09.00,00.9,08 XX
6 | XX | xx XXXXXXXXXXXX XXXXXXXXXXXX XX
7| xx | xx XXXXXXXXXXXX XXXXXXXXXXXX XX
| xXx | xx XXXXXXXXKXXX XXX KAXKKXX XX
OBSERVACOES
Aluno classificado no termo/ciclo XX do Ensino Fundamental em XX/XX/XXXX , de acordo com o disposto na
alinea “C" do Inciso II do Artigo 24 da LDB - Lei Federal 9.394/96.
Aluno reclassificado no termo/ciclo XXX do Ensino Fundamental em XX/XX/XXXX, de acordo com o disposto
no paragrafo §1° do Artigo 23 da LDB - Lei Federal 9.394/96.
*As dreas do conhecimento estido embasadas nos seguintes eixos: Memoria e Terrtorialidade, Linguagem, Meio
Ambiente e Mundo do Trabalho, conforme publicagdo das Diretrizes Curriculares da EJA em SBC - 2012,

MENCOES CONCEITOS
A OBJETIVOS ATINGIDOS
D DISPENSADO
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OBSERVACOES
1. MENCOES CONCEITOS DEFINICAO OPERACIONAL
A Excelente O aluno atingiu plenamente os objetivos
B Bom O aluno atingiu todos os objetivos
C Satisfawirio O aluno atingiu os objetivos essenciais. Mengdo minima para aprovacao
D Sofrivel 0 aluno atingiu parte dos objetivos essenciais
E Insatisfatirio 0 aluno ndo atingiu os objetivos essenciais

2. A avaliacio do aluno do Ciclo Basico fundamenta-se em legislacio especifica

3. Os asteriscos indicam que a promogdo do aluno, nos respectivos componentes curriculares, decorre apenas da
apuracio da assiduidade

4. Ensino religioso: F — Frequeniou— NF — Ndo Frequeniou

Este documento ndo contém emendas nem rasuras

CERTIFICADO

Certificamos que, XXX XX XX XXX XN XXX RG: XXXXXXXX, concluiu o 8° (Oitave) termo,
com direito a prosseguimento de estudos no 1° (primeiro) termo do Ensino médio, de acordo com o
Inciso VII do Artigo 24 da LDB - Lei Federal 9.394/96.

Sao Bernardo do Campo, XX de XX XXX de XXXX.

XXX



Anexo F — Resultado de Avaliacao Final de Modulo

BA0 BERMARDD DO CAMPO
PRFFFITIHIAA NA CINANF

SECRETARIA
DEPARTAMENTO DE ACUES E CIONALS

DVISA0D DE ED. PROFISSIONALIZANTE E DE JOVENS E ADULTOS
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CAGECPM )
RESULTADO DA AVALIACAO DE FINAL DE MODULO

EDUCANDO(A):

UNIDADE ESCOLAR: DATA: __/__/

i { ) LINGUAGENS E CODIGOS: Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira Moderna
MODULOD: { ) CIENCIAS HUMANAS: Histdria e Geografia
{ ) CIENCIAS DA NATUREZA E MATEMATICA: Ciéncias Fisicas e Bioldgicas e Matematica

A"IMLIM;ED DE FINAL DE MODULO | AUTOGESTAD DO CONHECIMENTO EM GRUPO
CREDITOS (%) NOTA CREDITOS (%) NOTA CREDITOS (%) NOTA
CREDITOS TOTAIS: NOTA:

RESULTADO FINAL: { ) ELIMINOU O MODULD { ) NAO ELIMINOU O MODULD
Educador(a): Coordenador(a) Pedagdgicola)

Diretor(a) da unidade:
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Anexo G — Orientacdes Gerais sobre 0 CAGECPM

PREFEITURA DO MUNICIPIO DE SAO BERNARDO DO CAMPO
SECRETARIA DE EDUCAGCAO E CULTURA
DEPARTAMENTO DE ACOES EDUCACIONAIS
DIVISAO DE EDUCACAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL

SECAO DE EDUCAGAO BASICA

CICLO DE AUTOGESTAO E CONHECIMENTO PRESENCIAL E MODULAR -
CAGECPM

Esta dividido em trés modulos dentro dos eixos:

- Linguagens e Cédigos: Lingua Portuguesa, Inglés e Arte
- Ciéncias da Natureza: Histéria e Geografia
+ Matemética e Ciéncias humanas — Matematica e Ciéncias

Ao concluir os trés moédulos o aluno tera direito ao certificado de conclusédo do ensino
fundamental.

Como esta prevista a carga horaria?

* A carga horéria total € de 1600 horas para as séries finais do ensino
fundamental, dividida da seguinte forma:

@ A carga horéria dos alunos sera de 3 (trés) horas diarias presenciais, com um
total presencial de 1.200 (mil e duzentas) horas;

@ A carga horéria a distancia sera de 400 (quatrocentas) horas) de trabalho de
AUTOGESTAO

Como os alunos e as alunas serao avaliados (as)?

A avaliacédo, para decidir se o aluno poderd eliminar o médulo, sera realizada por meio de
trés instrumentos, cada um com um peso maximo:

Prova final : 6,0 (60% dos créditos)

Trabalho em grupo: 2,0 (20%)
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Trabalho de autogestdo: 2,0 (20%)

Nota minima para aprovacao: 7,0

ORIENTACOES PARA O TRABALHO DE AUTOGESTAO
* Objetivos dos trabalhos de Autogestdo do Conhecimento:
» 1-Promover contato do aluno com metodologia para executar trabalhos escolares;
» 2-promover a autonomia do/a educando/a;
» 3-estimular a pesquisa de campo, livros, internet, revistas, jornais e outros;
» 4-contribuir para o exercicio da cidadania;
» b5-estimular a producéo de textos;
» 6-compor a nota final para eliminacdo dos modulos.
+ Disposic¢des para arealizagao dos trabalhos:
* Orientacdo: educador/a da sala
+ Execucdo do trabalho: fora do horério de aulas
+ Caracteristica: individual
* Apresentacao: trabalho escrito - com redacgédo do/a préprio/a educando/a

* Anexos: Nao h& necessidade de abrir 0 espago anexos. Os mesmos podem
ilustrar os textos conforme for necessério.

+ Capa: DEVE conter os seguintes dados: Nome completo do/a educando/a, EMEB
ou EM, médulo em curso, 1° ou 2° semestre, ano ,nome completo do Educador/a da
turma, tema do trabalho.

« Temas: Os temas deverao ser escolhidos conforme o interesse e necessidade de
discusséo. Pode haver repeti¢cdo de temas.

* Nota méxima do trabalho: 20% da composic¢éo final da nota do/a educando/a

* Introducéo: O/a educador/a orienta o/a educando/a como realizar uma introducao.
+ Desenvolvimento do trabalho: O/a educador/a orienta sobre os tépicos.

* Concluséo :0 trabalho deve apresentar uma concluséo.

* Producéo de texto: Todo o trabalho deve ser redigido pelo/a educando/a,
excluindo-se as citagcbes, quando houver, que devem ser feitas de forma adequada,

entre aspas e com citacao da fonte entre parénteses.

« Bibliografia: Anota-la corretamente, ao final do trabalho.
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* Entrega dos trabalhos: um més antes do término dos modulos.
» Correcao dos trabalhos: Educador/a da sala.

» Destinacdo dos trabalhos apds corre¢do: Registro em ficha apropriada e guarda
até o Conselho de Classe. Apos, devolver aos/as educandos/as.

Fundamentacao Legal
Resolucdo CNE N° 3/ 2010
Deliberagdo CME N° 2/2010

Deliberagdao CMED N° 2/2009

’ EMER / EM:
-
PREFEITURA BO MUNICIPIO DE S40 BERNARDO DO CAMPO
SECRETARLA DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE ACOES EDUCACIONAIS ] )=
BIVISAD BE F;. Pl:?lFJ:i‘-lﬂhAJ.:?a_\ TE E DE ?ﬁ\'f.ﬁ: E ADULTOS E -\.DER-E co "
MODULO:
. A EDUCADOR{A):
( ) LNGUAGENS E CODIGOS: LINGUA PORTUGUESA, INGLES E ARTE cr.
() CIENCIAS HUMANAS: HISTORIA E GEOGRAFIA DATA: 201
( ) CIENCIAS DA NATURAZA E MATEMATICA:CIENCIAS E MATEMATICA TURMA: { )MANHA ( ) TARDE ( ) NOITE

ATA DE RESULTADOS FINAIS - CICLO DE AUTOGESTAO DO CONHECIMENTO PRESENCIAL E MODULAR

AVAL FINAL DE TRAB. AUTOGESTAD DO

5 s WODULO CONHECIMENTO TRASALHO EM GRUPO RESULTADO FINAL
= = NOME DO EDUCANDO ]
= e CREDITOS CREDITOS cREDITOS NOTA | ELMINGU |EUMINOU
=
© = % NOTA 5% NoTA % HOTA FNAL | O MdDULD ] DESISTENTE
méDuLD
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ATA DE RESULTADOS FINAIS - CICLO DE AUTOGESTAQ DO CONHECIMENTO PRESENCIAL E MODULAR

AVAL. FINAL DE

TRAB. AUTOGESTAO DO

s £ SatOUD CONHECIMENTO TRABALHO EM GRUPO RESULTADO FINAL

23 NOME DO EDUCANDO : : : o

8 ,z EHE[:IJOS NOTA I:HE’DGITDS NOTA (HEI:K!S NOTA :ﬂt cﬁlnm ml’dcl.mu DESISTENTE
MODULD

1 | 631| AMANDACAROLINE SOBRALDOS SANTOS | - I R 313

2 | 337|ANDRELUIZCORREIADEABREU | - | —= | e | o | e | e | e | e | e 03

3 632| ANGELICALEANDRO DA SILVA - - - - - X

4 | 323| ANTONIO CORDEIRO DASILVA 60 6,0 20 2,0 20 2,0 10 X -

3 324| ANTONIO MORAES DE CARVALHO 45 4,5 20 20 20 2,0 85 X -

6 | 633| BEATRIZ CASSIANO PEREIRA - - - - - - - - X

7 | 634| CAMILA APARECIDASOUZA 60 6,0 20 2,0 20 2,0 10 X -

§ | 325 EDIVALDODOS SANTOS CRISTOVAN - - - - - - - - X

9 635| GEOVANA MARIA DESOUSABRITO 20 2,0 20 2,0 4,0 - X

10 | 352| JOSE NILTON FELIX DE SOUSA - - - - - - - - X

11 | 326/ JOSE RODRIGUES DONASCIMENTO 60 6,0 20 20 20 2,0 10 X -

12 | 535|J0SEWALDOMARTIUANOGOMES | == | = | oee | oo [ e [ e | e | e | e 132

13 | 372/ JOSEILDO DOS SANTOS - - - - - X

14 | 636/ JOSIVANIA DASILVA ALMEIDA - - - - - - - X

15 | 637/ LETICIA PEREIRA DE MORAES - - - - - - X

16 | 638 LIGIAHELENA DE OLIVEIRA - - - - - - . X

17 | 338/ LUCIANOARAUJOLIMA - . - - X

18 | 639] LUZIA DIAS AMORIM 45 4,5 20 20 0 2,0 83 X




PREFEITURA DO MUNICIPIO DE SAQ BERNARDO DO CAMPO
SECRETARIA DE EDUCA[;AD
DEPARTAMENTO DE ACOES EDUCACIONAIS
DIVISAD DE EDUCA[;AD PROFISSIONAL E DE JOVENS E ADULTOS
SECAO DE EDUCAEIAD DE JOVENS E ADULTOS

DECLARACAQ CAGECPM (TELESSALA) FUNDAMENTAL

Declaramos para 0% devidos fins que
portador (2) do
documento de identificacio ) sob n® e Registro
de matricula n°
( ) & aluno (a) regularmente matriculado (a) no hordrio das as

horas, no médudo do Ensine Fundamental assinalade na opgdoe abatxo.

{ JLinguagens e Codigos ( )Ciéncias Humanas ( )Ciéncias da Natureza

() foi aluno (a) regularmente matriculado (3a) tendo sido considerado
(a) no mddule do Ensino Fundamental assinalade na opcio abatxo.

{ JLinguagens e Codigos ( )Ciéncias Humanas ( )Ciéncias da Natureza

( ) soliciton transfergncia nesta data, com direito a matricular-se no modulo do
Ensino Fundamental assinalado na opgdo abato, sendo que seus documentos serdo
expedidos no prazo maximo de 30{trinta) dias a partir desta data.

( JlLinguagens e Codigos ( )Ciéncias Humanas ( )Ciéncias da Natureza

530 Bernardo do Campo

. Observacio
Esta declaracio terd validade sem emenda ou rasura e com preenchimento de
apenas um dos pardgrafos.
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2 PREFEITURA DO MUNICIFIO DE SA0 BERNARDO DO CAMPMO
A SECRETARIA DI EDUCACAO
DEPARTAMEINTO DE ACOLS EDUCACIONAIS
DIVISAO DE EDUCACAD PROFISSIONALIZANTE E DE JOVENSE ADULTOS
Umdade Escolar:
Endereco: CEP:
Cidade: Telefone: E-mal
CICLODEAUT! 'AO DO CONHECI NCIALE M R
TELESSALA - ENSINOFUNDAMENTAL
A MINA M
Xi0 VALE COMO CXRTIFICADO DX CoNCLUlO
Atsstamos que . portador (a) do RG

itido em no estado de ___, mascido (2) em: avistados
ultados obtidos no processo avaliativo do Ensino Fundamental' CAGECPN(Teless3la)
05 termos da Resolugdo SE 0022010, foi considerado aprovado mo(s) modulos
ionado(s) abaixo

NOTA POR AR

N . CONCLUSAO DO
MODULO 0TA EXTENSO oo

LINGUAGENS ECODIGOS
(Limgus Pemuguma ' lnglhs  Aan)

CIENCIAS WUMANAS
(Rasxes | Geegnda)

CIENCIAS DA NATUREZA
Ciinoas  Mamowuees)

MODULO (5) ELIMINADO 3) " ()01 " ()02 " ()03 I

Sio Bergacdo do Campo,

ASSINATURA DA DIRECAO
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Anexo H — Atestado de Eliminacdo de Médulo

PREFEITURA DO MUNICIPIO DE SAQ BERNARDO DO CAMPO
, SECRETARIA DE EDUCACAD
1 DEPARTAMENTD DE A{;.{:JIEE EDUCACIONAIS
i,

DIVISAOQ DE EDUCACAD PROFISSIONALIZANTE E DE JOVENS E ADULTOS

Unidade Escolar: II
Endereco: CEP:
Ciudade: Telefone: E-mail |

CAGECPM — ENSINO FUNDAMENTAL

ATESTADO DE ELIMINACAO DE MODULO(S)

NAD VALE COMO CERTIFICADD DE CONCLUSAD

Atestamos que
portador(a) do RG: , emitido no estado de __, nascido{a)em __ /__ /__
a wista dos resultados obtidos no processo avaliativo do Ensino Fundamental -
CAGECPM nos termos da Resolucio SE 002/2010, foi considerado aprovado no(s)
modulo(s) relacionado(s) abaixo:

NOTAPOR

MODULO NOT A EXTENSO

DATA DE EXAME

LINGUAGENS E CODIGOS
(Lingua Portuguesa / Inglés)

CIENCIAS HUMANAS
(Histiria / Geogmafia)

CIENCAS DA NATUREEA
(Ciéncias / Matemnatica)

MODULO(S) ELIMINADO(S) | (yor || ()02 |[ ()03

S&0 Bernardo do Campo,

ASSINATURA DD(A) DIRETOR(A) ESCOLAR
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Anexo | — Ata de Resultados Finais

&l EMER

PREFEITURA DO MUNICIPIO DE SA 0 BERN ARDD DD CAMPO
SECRETARIA DE EDUCACAD

"EDUCACAD DE JOVENS E ADULTOS ENDERECO:
SECAO DE EDUCACAOD DE JOVENS E ADULTOS

MODUL 0:
i ) _ EDUCADOR{A):
( ) LINGUAGENS E CODIGOS: LINGUA PORTUGUESA, INGLES E ARTE cp.:
( ) CIENCIAS HUMANAS: HISTORIA E GEOGRAFIA DATA:
() CIENCIAS DA NATUREZA E MATEMATICA:CIENCIAS E MATEMATICA TURMA: ( )MANHA ( )TARDE ( )NOITE

ATA DE RESULTADOS FINAIS - CICLO DE AUTOGESTAO DO CONHECIMENTO PRESENCIAL E MODULAR

§ Eg NOME DO EDUCANDO AVAL FINAL DE MSDU- e 000 | 1paBALHO BM GRUPO RESULTADOFINAL
3 by ELMiNou o [NAOELMH
> ICREDITOS %] NOTA |CREDITOS % NOTA  |CREDITOS%| NOTA |NOTARNAL\®L o, r.mll;j)L g‘o DESISTENTE/OBS.

1

2

3

4

5

&

7

8

9

10

11

12

13

14

15

16

Parecer CME 13/2020, Resolugao SE 202020 e 40/2020. Computo da frequéncia a partir da realizagdo das atividades ndo presenciais propostas.

ASSINATURA DO EDUCADOR(A) BERONSA VEL ASSINATURA DO COORDENADOR A} PEDAGOGI COVAL ASSINATURA DIRE TORIA)
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Anexo J — Certificado de Conclusdo CAGECPM

PREFEITURA DO MUNICIPIO DE S5A0 BERNARDO DO CAMPO
. SECRETARIA DE EDUCACAD
T DEFART AMENT O DE ACOES EDUCACIONAIS
i

DIVISAD DE EDUCACAD PROFISSIONALIZANTE E DE JOVENS E ADULTOS

|
Unidade Escolar: II
Endereco: CEP: |
Cidade: Telefone: E-mail

TELESSALA — ENSINO FUNDAMENTAL

CERTIFICADO DE CONCLUSAO

Certificamos que .
portador(a) do RG: , natural de fUF:__, nascido(a)em __/__ [
., concluin no " semestre do ano de o Ensino Fundamental a vista dos

resultados obtidos no processo avaliativo da Telessala nos termos da Resolugio SE
002/2010, com direito a prosseguir estudos, de acordo com o inciso VII do Artigo
24 da LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n” 9394/96.

- NOTAPOR
MODULO NOTA EXTENSO DATA DE EXAME

LINGUAGENS E CODIGOS
(Lingua Portuguesa / Inglés)

CIEMNCIAS HUMANAS
(Histdria / Geografia)

CIENCIAS DA NATUREEA
(Ciéncias / Matematica)

| mopuLomELmmapoisy || ()01 || (02 | ()03 ]
| OBSERVACAO: * Eliminacio de médulo em outra Instituicio. |

Sao Bernardo do Campo,

ASSINATURA DO(A) DIRETOR(A) ESCOLAR
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Anexo K — Deliberagdo CME N° 2/2009

PREFEITURA DO MUNICIPIO DE SAO BERNARDO DO CAMPO
SECRETARIA DE EDUCAGAO E CULTURA

CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAO

DELIBERACAO CMED N° 2/2009

Estabelece as diretrizes para 0s cursos
de Educacdo de Jovens e Adultos em
nivel Fundamental, implantados e
mantidos pelo Poder Pablico no Sistema
Municipal de Ensino.

O Conselho Municipal de Educacdo, no exercicio de suas atribuicbes, de
conformidade com o disposto nos arts. 37 e 38 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, e de acordo com a Resolucdo CNE/CEB de n° 1, de 5 de julho de 2000, e
com o Parecer CNE/CEB n° 11/2000, homologado em 7 de junho pelo Senhor
Ministro da Educacéo,

DELIBERA:

Art. 1° Os cursos de Educacdo de Jovens e Adultos na modalidade da
Educacéo Baésica, no nivel Fundamental, serdo mantidos e organizados pelo Poder
Puablico Municipal de acordo com as diretrizes contidas nesta deliberacéo.

Art. 2° Os cursos de Educacgao de Jovens e Adultos destinam-se aqueles que
nao tiveram acesso a educacdo no momento que era proprio a sua faixa etéria,
respeitando os principios de incluséo, solidariedade e justica.

Art. 3° Os cursos da Educacéo de Jovens e Adultos do Sistema Municipal de
Ensino serdo ministrados em segmentos, organizados em ciclos da seguinte forma:

| - 1° Segmento, composto dos Ciclos | e I, correspondente as séries iniciais
do Ensino Fundamental; e

Il - 2° Segmento, composto dos Ciclos Il e IV, correspondente as seéries finais
do Ensino Fundamental.

Paragrafo unico. O atendimento disposto no caput ocorrera de forma
continua.

Art. 4° A carga horéria de atendimento aos educandos sera:

| - no 1° Segmento, de 3 (trés) horas diarias; e

Il - no 2° Segmento, de 3 (trés) horas e 30 (trinta) minutos diarios.

Art. 5° A carga horéaria do professor sera estabelecida da seguinte forma:

| - o professor do 1° Segmento tera jornada semanal de 24 (vinte e quatro)
horas, sendo:

a) 15 (quinze) horas em sala de aula;

b) 2 (duas) horas em atividade local de livre escolha;

c¢) 2 (duas) horas semanais e 4 (quatro) horas mensais em atividade coletiva;
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d) 4 (quatro) horas em atividade de acompanhamento de projeto;

Il - o professor do 2° Segmento terd jornada semanal de 24 (vinte e quatro)
horas, sendo:

a) 17 (dezessete) horas e 30 (trinta) minutos em sala de aula;

b) 2 (duas) horas em atividade local de livre escolha;

c) 2 (duas) horas semanais e 4 (quatro) horas mensais condicionadas em
atividade coletiva; e

d) 1 (uma) hora e 30 (trinta) minutos em atividade de acompanhamento de
projeto.

Art. 6° As novas matriculas para a Educacdo de Jovens e Adultos poderdo
ocorrer durante o periodo letivo, mediante resolucdo para chamamento de matricula.

Art. 7° O ingresso na Educagéo de Jovens e Adultos ocorrera com a idade
minima de 15 (quinze) anos completos para o 1° Segmento, e aos 16 (dezesseis)
anos completos para o inicio do 2° Segmento.

Art. 8° Os curriculos dos cursos da Educacao de Jovens e Adultos respeitarao
as especificidades e diversidades dos educandos de acordo com cada perfil, e se
estruturardo correlacionados ao mundo do trabalho, podendo o processo de ensino
e aprendizagem se sistematizar em é&reas do conhecimento, projetos
interdisciplinares, modulos tematicos, com detalhamento no projeto politico
pedagdgico da escola, em conformidade com o disposto no art. 34, da Lei n°® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996.

Art. 9° Os cursos da Educacao de Jovens e Adultos poderdo acontecer em
concomitancia a Educacdo Profissional, na formacao inicial e continuada de
trabalhadores, conforme art. 1°, inciso |, do Decreto Federal n° 5.154/05.

S&o Bernardo do Campo, 24 de setembro de 2009.

MAILA APARECIDA FERREIRA BORGES
Presidente do Conselho Municipal de Educacéo
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Anexo L — Deliberagdo CME N° 2/2010

PREFEITURA DO MUNICIPIO DE SAO BERNARDO DO CAMPO
SECRETARIA DE EDUCAGAO E CULTURA

CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAO

Dispbe sobre a organizacédo e o funcionamento
dos cursos da Educacédo de Jovens e Adultos,
desenvolvidos nas Telessalas da Rede
Municipal de Ensino, em complementagdo a
Deliberagdo CMED n° 2/2009.

O Conselho Municipal de Educacéo, no exercicio de suas atribuicbes, de
conformidade com o disposto nos arts. 37 e 38, da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, e de acordo com a Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 5 de julho de 2000, e com 0
Parecer CNE/CEB n° 11/2000, homologado em 7 de junho pelo Senhor Ministro da
Educacéo,

DELIBERA:

Art. 1° Esta Deliberacdo dispde sobre a implantacdo, organizacao e o funcionamento dos
cursos da Educacao de Jovens e Adultos, desenvolvidos nas Telessalas da Rede
Municipal de Ensino de S&o Bernardo do Campo, com atendimento individualizado e
presenca flexivel.

Art. 2° O atendimento as séries finais dos Ensinos Fundamental e Médio nas
Telessalas tera carga horaria organizada por:

| - atendimento presencial, acompanhado pelo professor; e
Il - autogestao do processo de aprendizagem, com a mediagéo do professor.

Art. 3° A presenca do educando, ainda que flexivel, devera ser registrada e controlada
rotineiramente, como estratégia de estimulacdo dessa presenca para aquisi¢céo de
conhecimento.

Paragrafo Unico. As auséncias deverao ser compensadas por atividades orientadas pelos
professores, a fim de que o processo de aprendizagem néo seja interrompido.

Art. 4° O atendimento nas Telessalas tem como objetivo oferecer a elevacdo da
escolaridade, regularizando o tempo escolar com a idade dos educandos, que tem essa
expectativa em relacdo ao processo educativo.

Art. 5° Mediante autorizagéo concedida pela Secretaria de Educagéo, por intermédio da
Divisdo de Educacao Profissionalizante e de Jovens e Adultos (SE-12), a Telessala podera
ser instalada em:



344

I - unidade escolar da Rede Municipal de Ensino, independentemente dos niveis de
ensino nela existente, desde que preservado o espaco pedagogico adequado as caracteris-
ticas da clientela e dos cursos em funcionamento; e

1 - outro espaco cedido pela comunidade ou em parceria com empresas e outras ins-
tituicdes, desde que, em todos os casos, esteja vinculado a Secretaria de Educacéo.

Art. 6° A sistematizacdo do atendimento no servico das Telessalas se dara num periodo
de 18 (dezoito) meses, em elevacdo da escolaridade nas séries finais dos Ensinos
Fundamental e Médio, podendo estar atrelada a iniciagéo profissional.

§ 1° A carga horéria dos alunos sera de 3 (trés) horas diarias presenciais, com um
total presencial de 1.200 (mil e duzentas) horas.

§ 2° Nas escolas em que havera correlacao de elevacao da escolaridade e iniciacdo
profissional, as aulas se dividirdo em formacao geral e formacao especifica.

§ 3° A carga horéria a distancia sera de 400 (quatrocentas) horas.

Art. 7° O curriculo a ser desenvolvido devera atender aos principios e diretrizes
curriculares da educagao nacional, em conformidade com a Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, a qual orienta o
trabalho com o conhecimento da base comum nacional e parte diversificada, de acordo
com os projetos elaborados pelas unidades escolares.

Art. 8° O processo de ensino e aprendizagem devera estar contextualizado e vinculado
as seguintes areas/moédulos:

I - Ensino Fundamental: Linguagens e Cdédigos, Ciéncias da Natureza e Matematica e
Ciéncias Humanas - numa perspectiva de interdisciplinaridade, assegurando uma educacao
de base humanistica, cientifica e tecnoldgica; e

1 - Ensino Médio: Linguagens e Cédigos e suas tecnologias, Ciéncias da Natureza e
Matematica e suas tecnologias, Ciéncias Humanas e suas tecnologias - numa perspectiva
de interdisciplinaridade, assegurando uma educacédo de base humanistica, cientifica e tec-
nolégica.

Art. 9° A organizacdo da base comum dos cursos se dara por médulos com duracdo de 6
(seis) meses, sendo que durante o processo de ensino e aprendizagem o educando
passara por avaliacao.

Paréagrafo Unico. Cabera a Secretaria de Educagéo, por intermédio da Diviséo de
Educacao Profissionalizante e de Jovens e Adultos (SE-12), a organiza¢ao dos mdodulos de
atendimento com as diferentes disciplinas.

Art. 10. Cumpridas as diretrizes e as orienta¢des de atendimento & demanda formulada
pela Secretaria da Educacéao e assegurada a preferéncia a candidatos com maior idade,
somente poderdo efetuar matricula inicial nas Telessalas os candidatos que comprovarem,
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respectivamente, para os Ensinos Fundamental e Médio, a idade minima de 16 (dezesseis)
e 18 (dezoito) anos, completos.

Art. 11. As turmas das Telessalas deverdo ser constituidas com, no minimo, 15 (quinze)
alunos, podendo ocorrer desdobramento quando esse numero for igual ou superior a 40
(quarenta) alunos.

Art. 12. O fornecimento do material escolar sera de responsabilidade da Secretaria de
Educacao que oferecera o kit de livros aos alunos.

Art. 13. A certificagdo dos alunos do Ensino Fundamental sera de responsabilidade da
Secretaria de Educacao, que organizara seu sistema avaliativo, respeitadas as
especificidades do atendimento e consideradas as dimensfes presenciais e a autogestao
do conhecimento, da seguinte forma:

I - avaliagdes periddicas programadas, respeitado o minimo de uma avaliagdo por
area/modulos, cujos resultados deverdo ser sintetizados em um Unico conceito ou nota, em
conformidade com a escala de avaliagdo sistematizada pela Secretaria de Educacéo; e

I - avaliacOes periddicas programadas presenciais e as de autogestdo do conheci-
mento.

Art. 14. A certificacdo dos alunos do Ensino Médio se dara pelo Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM).

Art. 15. Esta Deliberac&o entrard em vigor na data de sua publicagéo, revogadas as
disposi¢bes em contrario.

DELIBERACAO PLENARIA

O Conselho Municipal de Educacédo aprova, por unanimidade, a presente Deliberacao.

S&o Bernardo do Campo, 1° de julho de 2010.

MAILA APARECIDA FERREIRA BORGES
Presidente do Conselho Municipal de Educacédo



