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RESUMO

Area do conhecimento: 7.07.05.00-3 — Psicologia Social

Titulo: Os sentidos e significados das vivéncias de género para criangas em
idade escolar na perspectiva da psicologia socio-histérica

Orientanda: Rafaela Ruiz Diniz

Orientadora: Profa. Dra. Flavia Arantes Hime

Esta pesquisa tem como por objetivo compreender os sentidos e significados de
género produzidos por duas criangas em idade escolar, a partir do que € ser uma
menina e o0 que é ser um menino dentro do referencial teérico-metodoldgico da
Psicologia Socio historica e Historico cultural. Foram realizadas duas entrevistas,
uma com um menino de 7 anos, e outra com uma menina de 10 anos, moradores
da cidade de Sao Paulo. O método escolhido foi o da conversagao através da
entrevista semi-dirigida, utilizando-se da produgdo de desenhos das criangas
como instrumento auxiliar de analise. A interpretacdo foi realizada pelo
levantamento de nucleos de significagdo, que procuram identificar os
significados e sentidos subjetivos atribuidos ao género dos colaboradores. Séo
trés os nucleos de significagcao resultantes: “Os meninos e as meninas”; “Quem
sou eu”; “O preconceito das outras pessoas”. As meninas, sdo delegadas
obrigagdes e o papel de namorada, € os meninos, tém vida mais facil e podem
empinar pipa e jogar futebol. Os nucleos apresentam reflexbes acerca das
vivéncias de género, cheias de contradigbes e conflitos, que perpassam as
relagbes com os outros e com o0 mundo que Os cercam; componentes
fundamentais na construcao de suas identidades.

PALAVRA-CHAVE: desigualdade de género; infancia; psicologia socio-histérica
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1 INTRODUGAO

A psicologia, por muito tempo, manteve uma visao centrada no individuo,
determinando e valorizando as acdes individuais em detrimento das influéncias
e articulacbes com o meio e os contextos nas relagdes sujeito-sociedade. As
diferencgas individuais foram transpostas para as diferengas de agrupamentos de
individuos, sem que houvesse a preocupacido de explicar e problematizar as
variaveis historicas e culturais. Na psicologia também se assistiu a uma grande
resisténcia a aceitagcdo das criticas e estudos feministas quando estas
questionavam os paradigmas teoricos, principalmente aqueles que
naturalizavam a feminilidade e a masculinidade, o que fez com que as teorias
psicoldgicas apenas descrevessem os papeis de género organizados segundo
uma ideologia dominante onde o homem é a norma padrao e a mulher, um ser
desviante (NOGUEIRA, 2001). Ser feminista implica em uma defesa dos
interesses de um grupo, e assumir o feminismo na ciéncia da psicologia € admitir
a nao-neutralidade da construcdo do saber, confrontando os pressupostos
positivistas que pensam proteger a pesquisa dos valores sociais do pesquisador
e da cultura.

O conhecimento da psicologia social e os estudos de género tém muito a
contribuir; o que fazemos do conceito de género e a forma como definimos
homem e mulher tém influéncia no modo como as pessoas percebem a si
proprias e ao mundo (HARE-MUSTIN & MARECEK, 1990, apud NOGUEIRA,
2001). N&do so isso, como também influencia o nosso comportamento, as
instituicbes sociais na sua organizagao tais como o trabalho, a reproducao, os
cuidados com as criangas, a educacao e a familia.

No atual momento politico, o presidente da Republica Jair Bolsonaro, ao
tomar posse do cargo no dia 1° de 2019, prometeu combater a “ideologia de
género”. Sua ministra da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos, Damares
Alves, protagonizou uma das maiores polémicas do mesmo ano ao dizer:
“Atencdo, € uma nova era no Brasil: meninas vestem rosa e meninos vestem
azul!’” (BARBOSA; GALVANI, Carta Capital, 2019). A expresséo “ideologia de
género” surgiu de forma pejorativa e sem nenhuma base académica,

desqualificando e descredibilizando os estudos de género e freando importantes
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debates. Por volta de 2014, uma bancada religiosa se organizou em prol de
excluir o termo “género” e “orientacdo sexual” dos planos nacionais, estaduais e
municipais de educacédo (NEHER, Carta Capital, 2019). O medo da “erotizagéo
infantil” vindo de uma desinformacao propagada pelo préprio governo do pais,
impede que a escola possa ser um espago para aprender o que € género e,
consequentemente, o que é violéncia de género, consentimento, e o que é abuso
sexual, em um pais onde 70% das vitimas de estupro sdo de criangas e
adolescentes — segundo levantamentos do Ipea de 2011 feito com base nos
dados do Sistema de Informacdo de Agravo de Notificagdo do Ministério da
Saude (BBC News Brasil, 2017).

A partir dos pontos apresentados e da relevancia do tema, essa pesquisa
pretende somar aos estudos de género dentro perspectiva da Psicologia Sdcio-
histdrica, utilizando os nucleos de significagdo para investigar os sentidos e
significados dados ao “ser menina” e ao “ser menino” para criangas em idade

escolar na cidade de Sao Paulo.

1.1 A questao de género

Quando falamos de género, estamos conversando com um conceito
formulado dentro do movimento social feminista no campo das ciéncias sociais
da década de 70, que teve impacto nas teorias de analise e construgao socio-
histéricas das identidades do masculino e feminino na sociedade moderna
(PISCITELLI, 2009).

O feminismo surgiu como um movimento emancipatério pela tomada de
consciéncia das mulheres como seres humanos de direito, lutando pela
equidade e denunciando a opressao, dominagao e exploracao sofrida por elas
pelo coletivo dos homens (GARCIA, 2015). Além de propor a transformacgao das
relacbes de género, ressaltando suas tensdes e contradigdes, o feminismo
trouxe também visibilidade para as mulheres como sujeitos fundamentais para a
luta de classes e do movimento trabalhista — assim como os movimentos LGBT
e negro (SANTOS, 2016).



8

Vale ressaltar que nao existe uma corrente de pensamento Unico dentro
do feminismo, — como nao existe uma experiéncia unica de ser mulher — mas
varios. E importante dizer isto porque, como em qualquer outra pesquisa, ha
referéncias especificas que dizem respeito a um determinado ponto de vista
sobre o fendmeno social, que esta em acordo com as minhas perspectivas —

principalmente naquilo que tange as questdes de género.

As feministas se utilizaram do termo género justamente para explicitar as
diferengas produzidas pela cultura, entre os homens e entre as mulheres, que
se traduzem como desigualdades, com consequéncias tanto na realidade
material objetiva quanto em uma dimens&o subjetiva da realidade. Portanto, € a
partir de um movimento e luta social, que surge uma contribuicdo tedrica

fundamental.

Quando as mulheres apareceram nas ciéncias sociais, sejam como
objeto de investigagdo ou pesquisadoras, colocaram em xeque todas
as teorias estabelecidas. Questionavam a validade das pesquisas, a
suposta neutralidade dos termos, das teorias e as pretensdes de
universalidade de seus modelos. A introdugado dos estudos de género
supbs uma redefinicao de todos os grandes temas das ciéncias sociais.
(GARCIA, 2015, p.21).

Tomamos o género muitas vezes como algo dado e natural,
reconhecemos alguém como homem ou mulher rapidamente, organizamos
nossos afazeres e nossos trabalhos segundo esta distingdo, pois existem um
conjunto de comportamentos adequados esperados e aceitos pela sociedade
para cada um (CONNELL; PEARSE, 2015). As feministas da ultima geracao
precisaram problematizar o termo definido a partir do sexo enquanto categoria
natural, binaria e hierarquica (NARVAZ e KOLLER, 2006). Na tentativa de
diferenciar os sexos, certos discursos tentam responsabilizar as ciéncias
biolégicas pela distingdo homem-mulher e masculino-feminino, como se a
concepgao de um corpo se desse fundamentalmente no campo da biologia,
ignorando corpos marcados por aspectos sociais, culturais e politicos
(POLIDORO; SENKEVICS, 2012).

Sustentar a dicotomia entre sexo e género € afirmar que o ultimo é
construido enquanto o outro € “natural”, relegando o sexo a “natureza” como se

fosse possivel compreender a “natureza” a partir de um conhecimento produzido
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sobre ela (SCOTT apud POLIDORO; SENKEVICS, 2012). “Isso n&o significa que
0 género ‘produza’ ou ‘reflita’ diferengcas fixas e naturais entre homens e
mulheres, e sim que € um saber que estabelece significados para tais diferencas”
(Idem, 2012, p. 17).

Género pode ser usado como uma categoria de analise, mas n&o se
resume a isso. Ele &€ também uma categoria historica que pode ser concebida
em muitas instancias: simbolo cultural; representagao social; conceito normativo
como grade de interpretacao de significados, organizacgdes e instituicdes sociais;
identidade subjetiva (SCOTT, 1988 apud SAFFIOTI, 2004); como gramatica
sexual regulamentadora de relagdes de poder etc. O objetivo aqui é trazer o
debate para o campo social, pois € nele que se constroem e se reproduzem as
relacbes desiguais entre os sujeitos com bases nas suas diferengas, originando
também as inumeras formas de violéncia dos homens sobre as mulheres. “As
justificativas para a desigualdade precisam ser buscadas [...] nos arranjos
sociais, na historia, nas condigdes de acesso aos recursos da sociedade e nas
formas de representagdo” (LOURO, 1997, p. 22).

Pretende-se contextualizar o que se afirma ou se supde sobre os géneros

e entendé-lo como constituinte da identidade dos sujeitos.

[...] compreendemos os sujeitos como tendo identidades plurais,
multiplas; identidades que se transformam, que nado sado fixas ou
permanentes, que podem, até mesmo, ser contraditorias. Assim, o
sentido de pertencimento a diferentes grupos — étnicos, sexuais, de
classe, de género etc. — constitui o sujeito e pode leva-lo a se perceber
como se fosse “empurrado em diferentes dire¢ées” (STUART HALL,
1992 apud LOURO, 1997, p. 24).

Atravessados por diferentes discursos, simbolos, praticas e
representacgodes, os sujeitos vao se construindo como masculinos ou femininos,
arranjando e desarranjando seus lugares e suas formas de ser e de estar no
mundo. Essas construcdes estdo sempre em movimento, transformando-se ao
longo do tempo, historicamente, articulando com as histérias individuais
(LOURO, 1997).

Os discursos de identidade de género frequentemente se misturam ao de

identidade sexual, apesar de estarem extremamente inter-relacionadas. A
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visibilidade para grupos LGBT+' vem mostrando que identidades de género e a

sexualidade compde uma diversidade enorme da forma de estar no mundo,

de tal modo que a presenca ou ndao de um cromossomo Y pouco diz a
respeito do lugar social daquele individuo. O mesmo podemos dizer
sobre sua personalidade, comportamento e aptidées. Cada vez mais,
esses casos reforcam a complexidade das relagdes de género e a
inexisténcia de uma correlagao fixa e linear entre o que cotidianamente
tratamos como sexo, género e orientagdo sexual’ (POLIDORO;
SENKEVICS, 2012, p.18).

A partir da concepgédo de género distinto do determinismo bioldgico e
concebido dentro da historia e sociedade, ele apresenta diversas manifestagdes
nas mais diferentes culturas. No Brasil por exemplo, é costume furar a orelha
das meninas tdo logo nascem, diferenciando desde inicio seus corpos como
femininos — segundo Louro (1997), no género, a pratica social se dirige aos
corpos. A marca ao corpo comeca pelo brinco, se estende para as roupas, com
cores e modelos diferenciados para os sexos, atinge o comportamento e as
expectativas dos adultos sobre as criangas. Essas diferengas postas sobre os
sexos sao elementos constitutivos das relagdes sociais, que por sua vez € uma
forma primaria de significacao das relagdes de poder (SANTOS e IZUMINO,

2005).

1.2 Criangas: sujeitos Historicos-Culturais

A ideia de infancia como conhecemos hoje, com a existéncia de uma
concepgao de “natureza infantil” universal e inquestionavel, também precisa ser
problematizada a luz de um movimento histérico. Essa concepgéo de infancia
surgiu simultaneamente ao sentimento de familia e ao desenvolvimento da
educacao escolar. Tais transformacdes deram-se a partir do avango das
relagdes sociais de producao da sociedade industrial. Anteriormente a isto, a
duracao da infancia se limitava ao tempo em que esta precisava de cuidados
fisicos necessarios a sua sobrevivéncia. Garantido esse cuidado, a crianca

passava a conviver diretamente com os adultos, compartilhando suas atividades

' Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transsexuais ou Transgéneros, mais todas as possibilidades
de orientac&o sexual e/ou identidade de género.
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e aprendendo seus valores e costumes a partir do contato direto com a
experiéncia (MIRANDA, 1984). Na modernidade, com a ascensado da sociedade
capitalista, a concepg¢ao de criangca mudou. Os pais comegaram a se preocupar
com a educacgao formal, e as escolas foram delegadas a fung¢ao de socializagéo
— admitia-se que as criangas nao eram preparadas para a vida adulta. Para tanto,
se proporcionou um ‘mundo’ préprio infantil que necessitava do controle familiar
e/ou institucional rigido e totalitario para estabelecer regras e normas da
sociedade vigente (BOTO, 2002 apud PELOSO, 2013).

De acordo com Peloso (2013), na passagem da ldade Média para a Idade
Moderna a sociedade comegou a se organizar a partir de um novo modelo, e a
crianga passou a representar o projeto desse ‘novo homem’. Nessa perspectiva
a crianga nao € entendida como alguém que é e esta sendo, mas como uma
projecao do adulto, que sé sera alguém completo na maturidade; ou seja, ela é

percebida pelas suas faltas e caréncias.

[...] perdeu [a crianga] a possibilidade de opinar sobre decisdes que lhe
diziam respeito, foi excluida do processo de producdo, as festas e
jogos foram diferenciados, restando a crianga a condicdo de mera
consumidora de bens e ideias produzidas exclusivamente pelos
adultos (CHARLOT, 1971 apud MIRANDA, 1984, p. 127).

A crenca em um modelo unico de infancia tornou possivel o pensamento
de que todas as criangas teriam as mesmas condi¢cdes e qualidade de vida e
ensino (DE ANGELO, 2008 apud PELOSO, 2013). Segundo Miranda em
‘Psicologia Social: o homem em movimento’, “falar do que é natural na crianga
supde a igualdade de todas as criangas, a idealizagdo de uma crianga abstrata”
(1984, p. 129). Vistas como sujeitos homogéneos, ndo se compreende as
diferentes classes sociais que elas estdo inseridas, os privilégios, a infancia
diversificada e multicultural como determinante no processo de
desenvolvimento.

Todavia a crianca, desde o seu nascimento, esta em processo de
socializacao e, portanto, ela é “produtora de cultura, constituida a partir de sua
classe social, etnia, género e com diferengas fisica, psicologicas e culturais”
(KRAMER; NUNES; CORSINO, 2011, p. 71) — aspectos estes que determinam

as suas condicdes de ser social. Mesmo assim a énfase na natureza infantil
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encontrou o seu fundamento no processo de desenvolvimento biolégico
(caracteristicas anatémicas e fisiologicas), que é parte da formagé&o do individuo,
mas nao representa toda a sua realidade, dado que a formagao biolégica da
crianga sofre influéncia da sua condicdo de ser social, e contextos culturais e
econdmicos diferentes produzem entendimentos diferentes sobre a categoria —
“‘Nao existe, portanto, uma natureza infantil, mas uma condicdo de ser da
crianga, [...] produzindo uma realidade concreta.” (MIRANDA, 1984, p. 128).
Superando a concepgao da crianga como sujeito n&o historico, impotente,
homogéneo e indisciplinado, a observagéao e teoria histérico-cultural a concebe
como sujeito ativo e criativo, capaz de explorar o ambiente, cultivar relagdes
humanas e explicar os fendbmenos que vivencia. Na transigcdo do periodo pré-
escolar da crianca para a fase subsequente do desenvolvimento da psique
infantil, a presenca de outras criangas é fundamental. A questao é que agora néo
existem apenas deveres para com os pais e professores, mas obrigagdes para
com a sociedade. Todo o seu sistema de relagdes é reorganizado e o futuro dela
comeca a se fazer presente dentro da sua atividade humana. O cumprimento
desta etapa e o seu conteudo vai depender das condi¢des de vida e do papel
social que ela exerce dentro daquela sociedade (LEONTIEV, 1988). E em funcgéo
disso que essa pesquisa foca as criangas em idade escolar. Tal visdo, na
perspectiva vigotskiana, “contribui para uma crianga rica em potencialidade e
competéncias, [...] para se engajar no mundo da cultura, historicamente
constituido” (SOUZA, 2007, p.122).
Ouvir as criangas é buscar uma possibilidade de compreender a
sociedade, porque esta ndo é formada apenas por adultos, para os
quais se valoriza a expressao de suas ideias, mas também pelas
criangas e pelos sentidos atribuidos por elas a realidade (KRAMER,
2002; PINTO, 1997 apud COUTINHO; NATIVIDADE; ZANELLA, 2008,
p. 10).
1.3 A leitura materialista histérica dialética na perspectiva da psicologia

socio-historica

Como aporte tedrico desta pesquisa, adotarei a psicologia Sécio-Historica
que tem como base a Psicologia Historico-Cultural de Vygotsky e fundamenta-

se no marxismo como leitura do mundo pautada no materialismo historico
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dialético (BOCK, 2007). Segundo Bock (2007), a Psicologia Sécio-Historica
carrega a possibilidade de critica, uma vez que ela concebe o individuo como
ativo, social e historico:
a sociedade, como produgao histérica dos homens que, através do
trabalho, produzem sua vida material; as ideias, como representagdes
da realidade material; a realidade material, como fundada em
contradigbes que expressam nas ideias; e a histéria, como o
movimento contraditério constante do fazer do homem, no qual, a partir

da base material, deve ser compreendida toda produgado de ideias,
incluindo a ciéncia e a psicologia (BOCK, 2007, p. 18).

A Socio-Historica nasce com a critica a modelos de ciéncias positivistas,
que se constitui no observavel; mecanicistas, acreditando no funcionamento
regular no mundo através de leis que poderiam ser conhecidas; e deterministas,
que acreditam na relacdo de causa e efeito como passiveis de sistematizacao
pela razdo humana. Essa leitura reducionista do ser humano e do mundo
contribui para uma visdo dicotbmica da realidade, como se as divisdes
individuo/sociedade, objetividade/subjetividade, interno/externo fossem claras e
nao se constituissem mutuamente (Idem, 2007).

Como decorréncia da critica, a metodologia na produgao de conhecimento
da psicologia, nessa perspectiva, se propde a mediar o método materialista
dialético e os fendmenos psiquicos. O método, para além de sua funcgao
instrumental, abre discussdo nao s6 para o estudo das relagcbes entre
sujeito/objeto como também para a constituigdo do préprio sujeito (AGUIAR,;
OZELLA, 2013). Para dar conta da complexidade do que € o objeto da psicologia,
precisamos estuda-lo em seu processo historico, o que implica na
impossibilidade de ser alheio a uma determinada concep¢ao de mundo e de
sujeito que, “constituido na e pela atividade, ao produzir sua forma humana de
existéncia, revela — em todas as suas expressdes — a historicidade social, a
ideologia, as relagdes sociais € 0 modo de producgado.” (AGUIAR; OZELLA, 2013,
p. 301).

De acordo com Maria da Graga Gongalves (2007), a existéncia humana é
produzida na e pela atividade social, como forma de atender as suas
necessidades. As ideias e conhecimentos produzidos pelo individuo tém base

material e refletem a realidade de um momento histérico especifico em um
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“processo continuo de relagdo, que ocorre de forma dialética, expressando a
unidade contraditoria entre real e racional, numa perspectiva materialista” (p. 39).

O individuo que surge com o crescimento do capitalismo € um individuo
supostamente possuidor de livre-arbitrio, capaz de decidir o seu futuro, em
acordo com uma sociedade mercadoldgica e liberal onde todas as pessoas sao
livres e iguais para concorrer. Em contradi¢do, o mesmo sujeito livre, precisa ser
treinado e controlado para estar a servico do capital. Nao a toa, a ciéncia da
modernidade se construia em um exagerado pragmatismo instrumental,
inclusive, a Psicologia aplicada na educagao e nas industrias (GONCALVES,
2007). Assim, a propagacédo de uma concepgao especifica do sujeito direciona
o desenvolvimento da experiéncia humana de acordo com as estruturas de
poder.

Em um mesmo momento histérico que se deu énfase ao sujeito e a sua
subjetividade, contraditoriamente, valorizou-se a objetividade do conhecimento
e submeteu-se a subjetividade ao controle do método. A modernidade, entéo,
nao sO coloca a relagdo da objetividade e subjetividade em questdo, como
também apresenta a possibilidade de superacédo pelo estudo do pensamento
dialético (GONCALVES, 2007). Para tanto, a apresentacdo da categoria
mediacao se faz necessaria para romper com as visdes dicotbmicas, imediatas
e naturalizantes.

A mediagcdo € “uma instancia que relaciona objetos, processos ou
situagdes entre si; a partir dai o conceito designara um elemento que viabiliza a
realizacédo de outro que, embora distinto dele, garante a sua efetivagdo, dando-
lhe concretude” (SEVERINO, 2002 apud AGUIAR; OZELLA, 2013). A mediagéo
€, portanto, uma abstragao que permite organizar e olhar para objetos/processos
ausentes até entdo, fugindo de explicagbes mecanicista de causalidade,
revelando relagdes contraditérias e indicando que nada é isolado, mas sim que
estamos em constante relagdo construtiva. (CURY, 1985 apud AGUIAR, et.al,
2009). Essa categoria, articulada com outras que ainda seréo discutidas aqui,
revela a totalidade concreta historico-social que esta sempre em movimento,

implicando nas relagdes entre a parte e o todo e o singular e o plural.
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E a historicidade que nos permite apreender estes movimentos dos
processos histéricos e da materialidade, essenciais para a desnaturalizacao dos

fendbmenos sociais.

‘O que €’ deixa de ser a pergunta principal para dar lugar a questao de
‘como surgiu’, ‘como se movimentou e se transformou’ [...], ou seja, ndo
se trata de um movimento sem rumo, indeterminado, desgovernado,
mas de um movimento determinado por relagbes de forgas que se
constituiram no decurso da existéncia de tal objeto, sem que isso
signifique um determinismo histérico. (AGUIAR; OZELLA, 2013 p.
303).
Nossa funcdo, portanto, €& compreender as mediagdes sociais
constitutivas do sujeito, possuindo uma visdo desnaturalizante e ndo imediata,
abandonando as explicagdes reducionistas, e ir em busca dos processos, do ndo

dito, do sentido.

1.4 Dimensao subjetiva, sentidos e significados

A linguagem é meio fundamental pelo qual o ser humano se constitui
como sujeito, atribui significados aos eventos e aos objetos, e torna-se um ser
histérico e cultural (COSTAS; FERREIRA, 2011). A linguagem ¢é par dialético
(unidade de contrario) do pensamento, ela n&o €, portanto, a transposigao exata
do pensamento, mas a mediagao entre o interno e o externo (AGUIAR, et.al,
2009). Ao passar por esta transformacdo, o pensamento se reestrutura e
modifica, se realizando na palavra (VYGOTSKY, 1934 apud BARROS at.al,
2009).

Wanda Aguiar e Sergio Ozella (2013) nos dizem que os signos sao meios
de contato com o mundo externo e que sao consequentemente a representacao
do objeto na consciéncia pela palavra, constituindo uma forma de apreenséao do
ser, pensar e agir do sujeito. “Assim, os signos, instrumentos psicologicos, sdo
constitutivos do pensando ndo sO para comunicagdo, mas como meio de
atividade interna” (p. 303). Sendo assim, para que se possa compreender o
pensamento e seu movimento, temos que analisar 0 seu processo expresso na
palavra (signo por exceléncia). Conclui-se, entdo, que pensamento e linguagem
nao tém outra relacdo se ndo a de mediacdo; ao mesmo tempo que nao se

confundem, ndo podem ser pensadas isoladamente.
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O pensamento passa, portanto, por muitas transformagdes para ser
expresso em palavras, de modo a concluir-se que a transicdo do
pensamento para a palavra passa pelo significado e o sentido. Dessa
forma, podemos afirmar que a compreensdo da relagao
pensamento/linguagem passa pela necessaria compreensdo das
categorias significado e sentido. (AGUIAR; OZELLA, 2013, p. 304).

Segundo Vygotsky (2001 apud AGUIAR; OZELLA, 2013), o significado,
no campo psicologico, € uma generalizagdo e um conceito, € 0 que
internalizamos. O individuo, através da significagcdo, tem o poder de transformar
o natural em cultural, ou seja, os significados sao produtos histéricos e sociais
também. Apesar de mais estaveis, os significados se transformam no movimento
historico e permitem a comunicacdo e socializagdo, alterando,
consequentemente, a relagcdo que mantém com o pensamento. Portanto, “os
significados referem-se, assim, aos conteudos instituidos, mais fixos,
compartilhados, que sao apropriados pelos sujeitos, configurados a partir de
suas proprias subjetividades” (p. 304). Por meio de interpretagdes e analises,
podemos caminhar para uma area mais instavel, fluida, ampla e subjetiva dos
significados, que é a area dos sentidos.

Os sentidos tém carater simbdlico, - o simbolo €, alias, o mediador da
relacdo sujeito/mundo. Constituidos nas praticas sociais, eles se alteram
segundo essas relacdes e as evolugdes do grupo através da articulagao dialética
da historia de produgdo do mundo psicolégico com a experiéncia atual do sujeito
(BARROS et.al, 2009). Por conseguinte, o sentido € um instante que “ndo tem a
estabilidade de um significado, pois mudara sempre que mudarem os
interlocutores, os eventos. Tem carater provisorio e € revisitado e torna-se novo
sentido em uma situagdo nova.” (COSTA; FERREIRA, 2011 p. 216). Segundo
Rey (2003 apud AGUIAR; OZELLA, 2013), o sentido subverte ao significado pois
diz respeito as necessidades que mobilizam o individuo. Ele € uma forma
singularizada, porém socialmente constituida.

Esse enriquecimento das palavras que o sentido lhes confere a partir
do contexto é a lei fundamental da dindmica do significado das
palavras. A palavra incorpora, absorve de todo o contexto com que esta
entrelagada os conteudos intelectuais e afetivos e comega a significar
mais e menos do que contém o seu significado quando a tomamos
isoladamente e fora do contexto: mais, porque o circulo dos seus
significados se amplia, adquirindo adicionalmente toda uma variedade

de zonas preenchidas por um novo conteudo; menos, porque
significado abstrato da palavra se limita e se restringe aquilo que ela
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significa apenas em um determinado contexto. (VYGOTSKY, 1934
apud BARROS et.al, 2009, p. 179).

Sintetizando, o sentido € o que mais se aproxima da dimensao subjetiva
da realidade pautada na realidade objetiva; é a unidade da soma de todos os
processos cognitivos, afetivos e biologicos. E, por subjetividade, estamos
entendendo a possibilidade de organizagdo das experiéncias humanas

convertidas em sentidos.
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2 OBJETIVO GERAL

Esse trabalho pretende pensar os sentidos e significados produzidos por
criangas em idade escolar sobre as questdes de género a partir do entendimento
do que é “ser uma menina” e “ser um menino” na visao delas; buscar-se-a
compreender, a partir de suas experiéncias, como as criangas vivem a
desigualdade de género, reconhecendo tanto sua singularidade quanto o

contexto social em que ela se constitui.
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3 METODO

Este trabalho trata-se de uma pesquisa qualitativa, a partir do
embasamento tedrico da Psicologia Socio-Histérica. O foco da pesquisa
qualitativa é dar maior visibilidade para o objeto pesquisado, e a constru¢ao de
significados por parte dos sujeitos, suas vivéncias, e como as percebem
(LUDKE; ANDRE, 1986).

Estes procedimentos ndo visam um resultado especifico prévio, ele vai
sendo construido, indo além das aparéncias do que esta sendo comunicado. A
partir do ponto de vista do sujeito, se obtém a compreensao do fenébmeno e dos
processos envolvidos (MOON, 1990)

3.1 Participantes

A pretensao inicial, era entrevistar 4 criangas de escolas publicas e
particulares da cidade de Sao Paulo para apreender a diversidade da experiéncia
do ‘ser menina’ e ‘ser menino’. Porém, com crise da pandemia do COVID-19, e
suas consequéncias quanto ao contato e isolamento social — além das mudancas
no cronograma do curso de Psicologia —, resolveu-se conjuntamente com a
orientadora responsavel da pesquisa Flavia Arantes Hime, simplificar o processo
e diminuir a quantidade de sujeitos a fim de dar continuidade ao trabalho sem
maiores prejuizos. A primeira entrevista foi feita seguindo as recomendagdes da
Organizagao Mundial da Saude, utilizando mascaras protetoras, higienizando o
material (lapis de cor, borracha e apontador) e respeitando a distancia fisica
entre os participantes. A segunda entrevista foi realizada por telefone; primeiro,
o material do desenho foi enviado por intermédio da mae da criangca com uma
carta contendo as instrucbes e o termo. Posteriormente esse material foi
devolvido com os desenhos feitos e o termo assinado.

Os participantes desta pesquisa foram encontrados a partir de contatos
em comum. Os critérios para inclusdo foram: criancas, na faixa etaria de 7 a 12

anos, matriculadas no ensino fundamental na cidade de S&o Paulo.
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O primeiro participante € Jodo, menino branco de 7 anos de idade, classe
meédia baixa, estudante do 2° ano do Ensino Fundamental | de uma escola
publica da cidade de Sao Paulo, bairro da Sapopemba. Mora a méae, e com um
casal de irmaos mais velhos. A segunda participante € Maria, menina negra de
10 anos de idade, classe média baixa, estudante do 5° do Ensino Fundamental
| de uma escola publica da cidade de S&o Paulo, bairro Jardim Vista Alegre. Mora
em uma casa com sua mae.

As faixas etarias, apesar de serem um pouco distantes se pensadas
segundo os estagios do desenvolvimento infantil, e das dinamicas do ensino
escolar, estdo adequadas ao objetivo da pesquisa uma vez que nestas idades
as criangas ja estao habituadas com diversos convivios sociais para além dos
familiares - principalmente as relagdes constituidas dentro da escola, com

colegas e professores.

3.2 Instrumentos

A entrevista semidirigida foi o instrumento escolhido para a realizagdo desta
pesquisa, pois ela tem como vantagem a interagdo entre o entrevistador e o
entrevistado, permitindo que se toque em assuntos possivelmente delicados.
Desse modo, visa-se uma investigagao dos aspectos afetivos e valorativos dos
participantes, que determinam significados pessoais de suas atitudes e
comportamentos (BONI; QUARESMA; 2005). Além disso, a entrevista
semidirigida explora a percepgao e os sentidos de si elaborados pelos sujeitos,
suas crencas, valores, e motivagao em relacdao as condutas da pessoa em
contextos especificos (SOUZA; BRANCO; OLIVEIRA, 2008)

A fim de orientar a conducdo da entrevista, propde-se um roteiro
(Apéndice A) composto por duas etapas.

a) Producao de desenhos (Anexo A): com a finalidade de contextualizar

a entrevista e criar vinculo, foi pedido para que os participantes

fizessem dois desenhos, um que representasse o que é ser menina, e

outro o que é ser menino. O desenho se constitui como linguagem

grafica, que surge tendo por base a linguagem verbal — ambas, a
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linguagem e o desenho, sdo configuradas dentro de uma cultura que
contém nessas atividades uma forma de expressdao do modo como
leem a realidade, assim como a expresséo da imaginagéao criadora do
homem (VYGOTSKY, 1991; SILVA, 1998 apud COUTINHO;
NATIVIDADE; ZANELLA, 2008). O desenho também é constituido
social e historicamente, sendo assim, € frutos da experiéncia da
crianga com os objetos reais mediados pela palavra, e pela interagéo
com o outro e, por meio dele, o pensamento e a emogao se objetivam
(COUTINHO; NATIVIDADE. ZANELLA, 2008). Ler um desenho nao é
simples, posto que os signos tragados ndo dizem nada por si s6. A
leitura precisa proceder da escuta daquele que desenha, o que nao
raro somente pode ser feito com o auxilio da palavra (Ildem, 2008, p.
12).

b) Entrevista semidirigida propriamente dita: perguntas relativas a
género, do que é ser um menino e uma menina, suas diferengas e

semelhancas.

3.3 Procedimentos

Os participantes foram contatados pelo método da bola de neve, um tipo de
amostragem nao probabilistica que se utiliza de cadeias de referéncia. A partir
de um contato inicial, localiza-se possiveis colaboradores com o perfil necessario
para a pesquisa, através de indicagdo (VINUTO, 2014). Como nao se pretendia
realizar a pesquisa por intermédio de uma instituicdo escolar, e género se
constitui como um tema delicado para muitas pessoas, este procedimento se
adequa ao presente estudo.

Inicialmente, foram entregues o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido para Menores (Apéndice B), explicando aos colaboradores o tema e
o objetivo do estudo, assim como assegurando a interrupgéo e retirada de uma
participagdo na pesquisa a qualquer momento, sem prejuizos ou 6nus. Depois
dos esclarecimentos de todas as duvidas dos participantes, iniciamos o

encontro.
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O primeiro encontro foi feito com Joao, no local de trabalho da mée dele;
todo o processo foi gravado, com permissao da responsavel e consentimento da
crianga. O segundo encontro foi realizado por telefone com Maria, e o material
de desenho, junto com o termo de consentimento, foi dado para a mée em seu
local de trabalho, e devolvido pela mesma; a ligagao foi gravada e consentida
por todos.

A duragcdo média da entrevista com ambos participantes foi em torno de 1

hora e 30 minutos.

3.4 Procedimento de analise de resultados

A escolha de procedimento de analise € através dos nucleos de significagéo,
que tem como foco o discurso do sujeito. A partir do que foi dito na entrevista,
buscamos apreender aquilo que ndo foi dito, o pensamento, as contradi¢des, e
os processos de constituicdo dos sentidos. Depois de diversas leituras do
material transcrito na integra (Apéndice C), destacamos os conteudos das falas
que demonstram maior carga emocional ou ambivaléncia; esses conteudos sdo
chamados de pré-indicadores, que compdem ampla possibilidade para
organizagdo dos nucleos. Para selecionar os pré-indicadores, verifica-se a
importancia da fala para a compreensao do objeto da investigacdo (AGUIAR;
OZELLA, 2013).

Seguindo o processo de analise, € feita uma aglutinagdo dos pré-
indicadores por similaridade, complementaridade e/ou contraposi¢cao. “Porém, o
avango em diregcdo a apreensdo da totalidade s6 se efetivara quando essas
partes/recortes forem integrados novamente ao todo, no movimento histérico de
seu processo de constituicdo” (AGUIAR; OZELLA, 2013, p. 309); ou seja, 0s
indicadores s6 adquirem significado no seu movimento articulado com a
totalidade dos conteudos. Selecionados os trechos que ilustram e esclarecem os
indicadores, € o momento que aponta para o inicio da nuclearizacao.

Com a aglutinagédo resultante, inicia-se o processo que consistird na
nomeagao e organizagdo dos nucleos de significagdo. Os nucleos precisam
sintetizar as mediagdes construtivas do sujeito, que revela seu modo de pensar,

sentir e agir, além de serem pontos fundamentais de determinagdes constitutivas
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(AGUIAR; OZELLA, 2013); assim, “por meio da articulagao dialética das partes
— movimento subordinado a teoria — avanga em direcdo ao concreto pensado,
as zonas de sentido” (p. 310). Recorrendo a Wanda Aguiar e Sérgio Ozella
(2013), a anadlise propriamente dita se da por um processo intranucleo,
avangando para uma articulacdo interndcleo em um método empirico-

interpretativo desde inicio.

3.5 Consideragoes éticas

A pesquisa foi realizada de acordo com os requerimentos éticos em
pesquisas envolvendo seres humano preconizados pela Resolu¢cdo CONEP N°
466, DE 12 DE DEZEMBRO DE 2012 complementada pela 510/2016 e pelo
Regimento dos Comités de Etica em Pesquisa da PUC-SP. As resolucdes
atendem as exigéncias éticas, através do respeito dos principios e critérios
disciplinados pelos textos normativos do Brasil de autonomia, beneficéncia, nao-
maleficéncia, justica, privacidade e confidencialidade. O Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido para Menores consta em apéndice (Apéndice
C).

Apos a aprovagédo do projeto pelo CEP, a pesquisa se iniciou. Aos
participantes se garantiu o anonimato e a retirada da participagao a qualquer
instante, preservando suas identidades. A gravagao e transcrigao das entrevistas
também foi esclarecido antes dos encontros, e foram consentidos e assinados

no termo.
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4  ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A seguir serdo apresentadas as analises e interpretagdes produzidas por
meio das dinamicas de conversacgao realizadas com os dois colaboradores da
pesquisa, Jodo e Maria. A partir dos nucleos tenta-se compreender os
significados e sentidos de género, através de perguntas sobre o que é ser uma
menina € 0 que € ser um menino para essas criangas. Sao trés os nucleos de
significagdes finais: as meninas e 0s meninos; quem sou eu; e o preconceito das

outras pessoas.

4.1 Nucleo 1 — As meninas e os meninos

Os géneros séao significados pelo meio e pelo individuo como contrarios
um do outro. Visto como um sistema binario, as tarefas, obrigagdes,
comportamentos e brincadeiras s&o socialmente separadas e naturalizados

como ‘coisas de menino’ e ‘coisas de menina’.

4.1.1 O que Joao diz

Logo na primeira instrugao para desenhar o que é ser uma menina, Joao
diz que ndo sabe fazer o cabelo e que talvez ndo conseguisse fazer — a aparéncia
externa aparece como primeiro fator de diferenciacdo de género. Ao representar
a imagem feminina, os elementos colocados na figura sdo: coragdo com coroa e
asas; emoji apaixonado com coracao nos olhos; emoji sorrindo em um baldo de
pensamento. Nao podemos fazer analises de desenho através dos elementos
isolados, mas os emojis sao expressdes de sentimentos e humores humanos
usados no meio virtual. O coragdo especificamente é uma alegoria visual e
simbolismo coletivo, da percepgao social tradicional das mulheres como mais
sentimentais, em contraposicdo com 0s homens, mais reacionais e violentos
(bimodalidade). Jodo mesmo confirma a hipétese mais ao final da conversa:

R: Jodo, s6 mais uma duvida, eu tava vendo o seu desenho da menina
€ eu queria saber por que vocé desenhou um coragao aqui

J: Porque faz parte dela, é o coragao dela. Menina é sentimental
R: Vocé acha que menina é mais sentimental que menino?
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J: Muito. Mais nervosas

R: Sera?

J: Nao. Menino é um pouco [nervoso]. Teve um dia quando meu irmao
tava bravo com o pai dele, ele tava na casa de uma amiga nossa né?
Ele deu um soco na parede e quebrou. Agressivo

Apesar dos coragdes, as meninas sao sentimentais pois sdo mais
nervosas. Mas isso também n&o é algo apenas delas, uma vez que Joado ao
pensar um pouco mais sobre o assunto diz que os meninos também sao, dando
exemplo do irméo.

Ao conversarmos sobre do que as meninas brincam e o que fazem, Joao
alega que as meninas s6 pensam em boneca e Lol (um tipo de boneca com
marca registrada) porém, isso nao é totalmente verdade também a medida que

conta sobre sua namorada

J: A minha Unica namorada n&o pensa em Lol

[..]

R: Ela ndo gosta de brincar de Lol?

J: Nao! [...] Gostava de brincar de boneca e boneco. [...] A gente
brincava de cola. [...] E a unica menina que brinca de cola, [...] a gente
brinca de tapa na cara, [...] e boneca

Embora afirme categoricamente que as meninas sé pensem em bonecas,
arelagao com sua namorada mostra pela pratica que a atividade de uma menina
pode ser muito mais abrangente — Jodo distingui as meninas como grupo, e a
menina-namorada como individuo singular. Sua namorada brinca com ele das
mesmas coisas que ele brinca com seus amigos meninos, inclusive de “tapa na
cara” e jogos de tiro no celular como Free Fire,

R: Vocé ja jogou [Free Fire] com sua namorada?

J: Joguei. [Ela €] Boa! [...] Ela matou certinho, todo mundo. Acabou
com ele. Ela ta na platina

A descricao da relacdo com sua namorada € muito semelhante a uma
amizade, ele nao traca qualquer diferenca com suas outras relacdes. A menina
como parceira romantica aparece durante a conversa com frequéncia quando

Jodo é perguntado sobre as meninas, desviando muitas vezes da pergunta:

R: [...] E vocé acha que ela [a namorada de Joao] como menina tem
semelhanga com vocé?

J: Como assim semelhancas?

R: Coisas que sao iguais ou parecidas

J: Tem um amigo né, que ele ta tentando arranjar uma namorada pra
namorar com ele, ele tava faz tempo, até em 2019. Ai ele [...] arranjou
a namorada em um dia e no outro dia a namorada terminou com ele.
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Ai ele ta tentando arranjar, ai a escola parou [devido a pandemia] ...
nao tem como eu ajudar

Apesar da idade de Joao, ¢é interessante notar que o conceito do que é ter
uma namorada ou o0 que é gostar de uma menina € vago — mesmo quando tenta
explicar o que faz um menino gostar de uma menina —, nunca colocando-as
como amigas.

J: Teve um dia, que uma pessoa gostou de mim. Ai eu olhei pra ela
assim 6h, normal. Ela olhou pra luz, ai o olho dela brilhou e ficou azul

sei la. Eu fiquei assim 6h [arregalou os olhos]. Ai... ela olhou pra mim,
eu tava fazendo minha licdo. Ai, que foi mesmo? Ai ela... ndo lembro

Apenas meninos s&o citados por Jodo como sendo seus amigos.

R: E com seus amigos? Do que vocé brinca?
J: De cola. [...] Tem o Caua, tem o Arthur, tem o Breno e tem o Luan.
Meus melhores amigos.

Quando foi pedido para Jodo desenhar o que era ser menino, ele devolve
com uma pergunta: “Jogando bola?”. Helena Altmann (1998 apud SANTOS;
FURLAN, 2008) vai nos dizer que o esporte € culturalmente construido como
uma expressao de praticas sociais masculinas, tendo suas variagdes, diferengas
e singularidades de acordo com a modalidade, sendo o futebol considerado
como um dos mais masculinos em sua constituicao historica.

O desenho de Jodo acaba por ser um menino empinando pipa. Na roupa,
esta representado segundo a crianga, “um controle remoto que controla a terra,
agua e fogo”. Os desenhos foram usados como facilitadores da conversa com a
crianga, e ndo € a pretensao interpreta-los a fundo, apesar das varias
ferramentas que a Psicologia oferece para esse tipo de analise.

Ao conversar sobre coisas que meninos fazem que meninas gostariam de
fazer, e vice e versa, Jodo tem respostas confusas, mas durante a sua fala conta
como sao os meninos dentro da sala de aula:

J: Os meninos la da minha escola sdo relaxados, deixam coisa
espalhada pelo chao, deixam cola espalhada pelo chao

[...]

R: E as meninas sao como na sala?

J: Sao normais, fazem tudo direitinho. Eu sou o Unico que nao sou
relaxado

R: O Unico menino?

J: Aham [em positivo] [...]. La na escola eles colocam os brinquedos
juntos porque nado da pra separar, sendo 0s meninos vao deixar tudo
jogado.
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O comportamento dos meninos € posto como o contrario do
comportamento das meninas; eles sdo relaxados e as meninas fazem tudo
direitinho. A explicacdo de Joao para n&o se separar os brinquedos na escola é
porque se fossem separados, os brinquedos dos meninos ficariam jogados. A
partir da fala de Joao é possivel pensar que, estando os brinquedos das meninas
junto, as meninas atuam como um elemento organizador daquele ambiente.
Como discutido anteriormente sobre as questdes de género, organizamos
nossos afazeres e nossos trabalhos segundo essa distingdo, pois existem
comportamentos adequados esperados e aceitos pela sociedade para cada um.
No caso, as mulheres responsaveis pelo espaco privado, e os homens alocados
no espaco publico, numa relacdo de poder. Porém, isso ndo é dado € nem é
regra, uma vez que até mesmo Joao reconhece n&o se enquadrar neste padréo,
ele € o Unico dos meninos que nao é relaxado.

Em alguns trechos da conversa também podemos perceber uma certa
violéncia nas brincadeiras presentes neste universo masculino circunscrito por
Jodo, como por exemplo a brincadeira de tapa na cara (apesar de compartilhar
essa atividade com a namorada também) e a brincadeira de soco entre os
amigos.

R: E do que vocé brinca com seus melhores amigos?
J: A gente brinca de... as vezes... as vezes... eles se socam

Joao diz que meninos também brincam de boneca, contudo...

J: Os meninos também brincam de boneca, mas de bebé, de boneca
bebé. Ai todo mundo pega pelas cabecas, estoura, ai pinta. Fica uns
monstros. Eu ndo gosto de boneca, da medo

A medida que a crianga cresce e, por meio de brinquedos e brincadeiras
que trazem uma variedade de significados acerca do que é socialmente aceito,
elas aprendem a diferenciar as atitudes, gestos e gostos designados e tipificados
para o masculino e o feminino — para os meninos brincarem de boneca, elas sao
transformadas em monstros e diferenciada da brincadeira de boneca das
meninas. De acordo com Vygotsky (1998 apud LUCCHINI, 2008 p.122) “a
esséncia da brincadeira € a criagdo de uma relagao entre o campo de significado
e [...] as situagbes no pensamento e 0 campo da percepg¢ao”. Sendo assim, os

brinquedos se tornam um recurso importante de interagdo e aprendizado dos
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cbdigos sociais, sendo o meio pelo qual a crianga aprende a lidar com seus
sentimentos também. Portanto, os meninos aprendem a valorizar e a praticar
atos violentos, ndo podendo expressar os sentimentos — 0 que seria uma

prerrogativa feminina, desqualificadora do homem.

4.1.2 O que Maria diz

Maria comeca contando que se empolgou mais ao fazer o desenho

dos meninos do que das meninas:
M: Ah, o desenho dos meninos eu me empolguei um pouco mais, mas
o0 desenho das meninas, eu nao gostei do desenho das meninas

particularmente [...] porque eu ia fazer um monte de coisa, mas ai deu
um branco na cabega ai eu ndo gostei do desenho

No desenho do que é ser menino, Maria fez um menino jogando bola, dois
empinando pipa, dois jogando no celular e dois brigando. Assim como na
conversa com Joao, o esporte e a violéncia aparecem representados no universo
masculino. No desenho do que é ser menina, Maria as fez estudando dentro da
sala de aula com a professora, comendo no intervalo, uma mulher dirigindo
dentro de um carro com som e outras meninas, e uma menina em casa lavando
a louga e cuidando do cachorro. Ao perguntar por que as meninas fazem tudo
isso, Maria responde:

M: Porque é o dia-a-dia que eu vejo, sabe? Na escola tem uma hora
que é intervalo, tem hora que néo, tem dia que... Eu lavo louga né? Eu

cuido do meu cachorro, eu vejo mulheres dirigindo tipo a tia da perua,
ela dirige e as vezes é o tio da perua. E por isso

A crianga, por meio da linguagem, aprende a se comunicar com o outro a
respeito do mundo que a cerca e que influencia seu pensamento, aprendizado e
desenvolvimento segundo sua experiéncia — ndo a toa, Maria durante a
explicacéo, se coloca como exemplo. Ao falar, reproduz também a comunidade
a qual ela pertence, e todo este processo de reprodugao das relacdes se constroi
nas suas representacdes sociais (LANE, 1984). Mas, “representar uma coisa (...)
nao € com efeito simplesmente duplica-la, repeti-la ou reproduzi-la; é reconstitui-
la, retoca-la, modificar Ihe o texto” (MOSCOVICI, 1976 apud SPINK, 2004, p.34).
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Tanto é verdade que Maria, depois de desenhar o que diz ser o dia-a-dia das
meninas, manifesta um desejo de ter colocado outra coisa no papel:
R: Entdo se vocé pudesse desenhar o das meninas de novo, o0 que

vocé desenharia?
M: Eu ia desenhar um monte de menina jogando futebol

Maria representou os meninos jogando futebol, mesmo dizendo ao longo
da entrevista que era uma de suas brincadeiras preferidas. O branco na cabeca
que lhe deu, o desagrado com o desenho das meninas e a sua reformulagéo
posterior revelam um conflito entre a representacao usual do que é ser uma
menina e com o que de fato ela se identifica e observa.

R: Vocé acha que menina tem brincadeira diferente de menino?

M: N&o, ndo muito. Menina pode brincar de brincadeira de menino por
exemplo, tem mulher que joga futebol

Sobre as brincadeiras de meninas, diz que nao é muito diferente dos
meninos, ainda que classifique e as diferencie por género. Acaba por exprimir
em sua fala uma contradigdo que reforga justamente aquilo que critica ao longo
da sua fala: meninas também jogam futebol, ela propria gosta de futebol, mas
futebol é brincadeira de menino.

Maria atribui a vida das meninas e das mulheres as obriga¢des, regras e
responsabilidades relativas ao espacgo privado, como o cuidado da casa, em
antagonismo com os homens que segundo ela, tem uma vida mais facil pois ndo

precisam seguir regras “pesadas” como elas.

M: Vida de homem ¢é mais facil

R: Mais facil como?

M: Nao precisa ter muita obrigagdo, ndo precisa chegar na hora certa
em casa. Mulher ja tem que chegar

R: Por qué?

M: Porque tem mulheres que tem filho e o pai ndo ta presente. Tem
crianga que mora com 0s avls e os avoés cuidam e o marido, ou
aconteceu alguma coisa, ou o marido trabalha e ta longe

R: E vocé acha que tem mais alguma desvantagem em ser menina
além das que vocé me falou agora?

M: Nao, eu acho que é s6 essa... tem mulher que tem... como eu posso
explicar? Tem mulheres que sai porque as vezes nao tem filhos, ou as
vezes tem filho também. Mas as mulheres tém direitos iguais s6 que
tem umas regras mais... pesadas, vamos dizer assim.

A crescente conquista e insergdo das mulheres no mercado de trabalho e

participacdo no sustento econdmico do lar nao acompanham lado a lado a
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mudanca nas divisdes de tarefas domésticas, criacdo e educacgao dos filhos. A
velocidade desproporcional destas mudancas se expressa de diversas
maneiras, € uma delas € quando o trabalho doméstico continua sendo
denominado e designado frequentemente como “trabalho de mulher” (WAGNER
etal., 2005). Embora a crianga nao seja mera reprodutora dos modelos familiares
e sociais, e tenha um papel ativo na sua prépria socializagdo, ao observar os
comportamentos sociais e ouvir 0s que a cercam, ela apreende, inevitavelmente,
varias representacdes de papeis sociais de género.
Maria reconhece que existem diferencas e semelhancgas entre meninos e
meninas, mas nao consegue dizer o porqué.
R:[...] vocé consegue me falar semelhangas entre meninos e meninas?
M: Um pouco porque, sobre trabalho, homem pode ser advogado e
mulher pode ser advogada. Um policial, pode ser uma mulher € um
homem, entdo eu ndo vejo muita diferenca. S6 muda a diferenca que
eles sdo homens, ou meninos, e por exemplo, eu sou uma mulher, uma
menina.
R: E diferenga? Vocé acha que tem diferenca entre vocé e um menino?
M: S6 um pouco. Como posso explicar? Perai. Eu vejo diferenca

porqué... porque tem menino bagunceiro, tem menina bagunceira
também... eu nao sei explicar

A questdo principal parece estar nas mediagdes entre os sentidos e
significados das vivéncias de género. Os significados de ser um homem ou uma
mulher mudaram ao longo da histéria e da cultura. Hoje as mulheres sao
reconhecidas como iguais perante a lei em seus direitos e obrigacbes (BRASIL,
1988), e assim sendo foram ocupando espagos antes sO concedidos para
homens brancos, como por exemplo, ser advogada e policial — como Maria nos
exemplifica. Ela propria em duas ocasides afirma que os direitos de ambos sao
iguais, e mesmo assim, algo que passa pelo campo da subjetividade a mobiliza
a reconhecer que existem diferengas que ndo consegue descrever. Essas
incongruéncias ou contradigdes podem ser vistas como uma das decorréncias
possiveis da superposi¢cao entre valores arcaicos e modernos, caracteristica
da sociedade brasileira (FIGUEIRA, 1987). De certa forma, essas diferengas do
campo subjetivo e simbdlico passa pela linguagem e compreensao dela ao
afirmar que “vida de homem €& mais facil” e que “as mulheres tém direitos iguais

sé que tem umas regras mais... pesadas”. Aqui, pode-se pensar no acumulo de
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atividades relativas as mulheres: devem ser competentes profissionais, boas

maes, esposas, donas de casa, cuidar da aparéncia etc.

4.2 Nucleo 2 - Quem sou eu

O que essas criangas entendem por ser uma menina ou ser um menino
vai atravessar indiscutivelmente por suas proprias identidades. Essas
identidades vao se confirmando no grupo social, principalmente através da

atividade, ou sendo negadas em um processo cheio de contradi¢gdes e conflitos.

4.2.1 Quem é Joao

E importante dizer que Jodo se mostrou uma crianga bem agitada e muito
interessada no encontro, ndo demonstrando nenhuma dificuldade de estabelecer
vinculo com a pesquisadora. Ele se levantava constantemente para beber agua,
€ enquanto conversava se expressava com muitos movimentos corporais. Houve
dificuldades em se manter ou aprofundar em um mesmo assunto, mas ele trouxe
aspectos bem interessantes sobre si e necessarios de serem discuti-los aqui.

Jodo se considera um menino e responde de forma positiva quando
perguntado se gosta de ser um, apesar de ndo conseguir explicar o porqué, e
nao completar a frase de forma coerente.

R: O que vocé acha legal de ser menino?
J: Eu acho legal é que vocé pode... ndo sei. Eu t6 muito novo pra...
desenhar. Ai eu ndo consigo desenhar

No entanto, chama atencgao que ¢é legal ser menino porque “vocé pode...”,
revelando que a primeira vista, a distingao de género também é uma distingéo
do que se pode ou nado fazer. No decorrer da conversagao o “poder” aparece
como formas cristalizadas de exercer a atividade, apesar dele mesmo transitar
entre o que se estabelece como universo masculino e universo feminino —
apontando para as zonas de sentido.

As brincadeiras de Jodo consistem em empinar pipa, brincar de luta, tapa
na cara, cola (aplica a cola transparente na mé&o e deixa secar) e jogos de celular
como Free Fire. Conta que seus melhores amigos s&o o Caua, Arthur, Breno e
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Luan e que eles estudam juntos na mesma escola. Todos eles brincam “de cola”
e as brincadeiras mais agressivas também parecem ser socialmente partilhadas
com eles; porém quando explicita isso, muda da primeira pessoa do plural para
a terceira, se excluindo da dinémica:

R: E do que vocé brinca com seus melhores amigos?

J: A gente brinca de... as vezes... as vezes... eles se socam. Sio da
mesma escola, da mesma sala que eu.

Jodo diz que bonecas sao as unicas coisas que as meninas pensam, mas
frente a pergunta se ele gostava de brincar de boneca, fala pela primeira vez de
sua namorada. Com ela, ele joga Free Fire, brinca de cola, de “tapa na cara” e
inclusive de boneco e boneca. Apesar de suas falas, a relagdo com a namorada
acaba por revelar certas contradigdes que mostram que, afinal, nem todas as
meninas pensam s6 em boneca, e nem ele se limita apenas as brincadeiras
compartilhadas com seus amigos meninos. A subjetividade sé se constitui nas
praticas sociais e, portanto, se modifica segundo as relagdes, os interlocutores
e as experiéncias do individuo. Sendo sua namorada alguém que esta junto das
brincadeiras mais agressivas até as brincadeiras de boneca (consideradas de
meninas), Jodo pode ampliar suas atividades, e consequentemente os sentidos
dados a sua identidade, mas ndao sem conflitos ou impasses.

J: [...] todo mundo tem preconceito 1& na minha escola.
Todo mundo tem preconceito. De... alguém brincar de boneca...

brincar de boneco... todo mundo tem preconceito. Mesmo se passar
batom ou base, todo mundo tem preconceito

Jodo conta entdo de um episddio ocorrido na sua escola onde ele se

maquia “sem querer”:

J:[...]Jumdia eu fuila [na escola] e eu sem querer eu passei, ndo batom
vermelho, vermelho, vermelho, mas passei batom de leve. Ai passei
um negocinho verde [aponta para a palpebra] [...]. Passei a base né?
Ai o batom, ai passei o0 negécio [sombra]. Ai minha professora achou
lindo né? Ai todo mundo riu de mim. Fui I3, tirei.

[...]

R: Nao teve nenhum amigo seu que gostou da sua maquiagem?

J: S6 a minha namorada... e o Luan. S¢ isso.

Em cada contexto que o individuo se encontra, ele expressa sua
identidade e pretende ser reconhecido como uma determinada pessoa, e é

reconhecido ou ndo de acordo com 0 que 0s outros pressupde ou esperam que



33

ele seja (LARA JUNIOR; LARA, 2017 p.4). Joao se reconhece como menino e é
assim reconhecido pelo outros. Ao se maquiar (comumente considerado coisa
de mulher), os colegas de classe riem e ele remove a pintura no rosto devido ao
controle social. As consequéncias do riso produzidos naquele espagco mediam e
tracam as desigualdades de género pela humilhagdo de um menino “fazendo
coisas de meninas”. Os significados dessa situagdo se articulam com outros
eventos psicologicos — como as brincadeiras, os vinculos de amizade e
familiares — em uma relagado dialética com a particularidade do sujeito que é
atingido pelo mundo. Mas o sujeito também altera o mundo. Pelo discurso e pela
fala, ele objetiva sua subjetividade e pode dar inicio, ou ndo, a transformacao
dos significados.

Os significados, apesar de serem mais fixos e estaveis do que os sentidos,
também fazem parte de um movimento sdécio-histérico e é por isso que jamais
podemos analisar a fala independentemente do espaco que a produziu. Ao falar
com vigor que meninas s6 brincam e pensam em boneca, Jodo também esta
falando de uma experiéncia constituida no seu espaco social ao mesmo tempo

que expde as contradi¢cdes presentes ali.

4.2.2 Quem é Maria

Maria se considera uma menina, mas...

M: E... ndo é que eu ndo gosto de ser menina, mas se fosse o caso de
eu escolher pra mim nascer, [...] eu preferia nascer menino. Mas como
Deus me fez assim, eu vou ter que ficar assim

Ao longo da conversa ela vai justificando a vontade de nascer menino,
afirmando inicialmente que a vida deles é mais facil pois ndo tém muitas
obrigac¢des, ao contrario das mulheres, com regras mais “pesadas”. Porém,
Maria se identifica mais com as brincadeiras ditas de meninos e vai pensando o

género a partir disto, expondo também os conflitos e as contradi¢des.

M: Eu normalmente gosto de brincar de bolinha de gude. Por mim, eu
empinaria pipa o dia inteiro. Jogo bola, brinco de bolinha de gude,
brinco de boneca, brinco de um monte de coisa, de casinha...

[...]

R: E vocé gosta de brincar de boneca também?

M: Eu n&o, eu ndo gosto. Eu gosto de brincar mais, sabe? Acho que
posso dizer que sou uma moleque porque as coisas que eu mais gosto
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é de jogar bola e volei. [...] E bom, sabe? Tem coisa de menino que é
bom

Ao mesmo tempo que se diz uma moleque, — julgamento social este,
preconceituoso, e que busca adequa-la as expectativas da sociedade — em um
outro trecho da conversa, ela vai falar que se fosse um menino nao iria fazer
coisas de menino, pois ela ja joga bola sendo do jeito que nasceu. No entanto,
essa fala sobre a Maria-menina-moleque parece algo internalizado a partir do
que as outras pessoas dizem sobre ela. Maria diz que nao se afeta com o que
essas pessoas dizem, mas os significados rigidos de género presentes na
sociedade como um todo articulam com o sentido que Maria da a sua proépria
identidade.

M: [...] eu gosto do jeito que eu nasci. S6 que se fosse pra nascer, eu
queria nascer menino mas eu nao ia querer fazer coisas de menino
porque eu jogo bola, jogo esses negécios assim que é de menino, e as

pessoas as vezes ficam falando e tal que menina nao joga bola mas,
eu nao ligo sabe?

Nao aceita totalmente como o ideal de menina, também nao é aceita pelos
meninos quando estes tém a hegemonia do seu espa¢co ameacgada por elas,

como conta Maria em uma situagao ocorrida na escola:

M: [...] um dia, eu tava na escola e um monte de menina queria jogar
bola, mas os meninos ndo queriam que as meninas jogassem bola, e
que as meninas tinham que ficar sé no vélei

R: E o que vocés fizeram pra resolver isso?

M: Falamos com o professor

R: E ele deixou as meninas jogarem?

M: Deixou, ele disse que as meninas tinham que jogar também e nds
comegamos a jogar

R: Os meninos gostaram disso?

M: Néo

R: Como eles ficaram?

M: Chateados, vamos dizer. Porque pra eles isso ndao é esporte de
mulher

Aqui, Maria reafirma a separagdo dos espagos por género, interesses e
atividades. A partir das brincadeiras Maria significa e da sentido as experiéncias
de ser uma menina-moleque. Mas nao € apenas por meio do brincar que ela faz
isso; seus estudos também constituem uma pecga importante. Maria diz estudar
bastante pois deseja ser uma advogada — € importante atentar para o fato de ela
recorre ao mundo do trabalho para falar sobre género, e ndo a toa.
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O trabalho figura como um fendmeno estruturante para a experiéncia
subjetiva. Além de ser um veiculo que propicia a satisfagdo das
necessidades materiais, € um regulador da vida social e das relagdes
interpessoais, produtor de cidadania, mecanismo regulador de
temporalidade e espacgos, fundamento de legitimacdo social,
propiciador de contextos de afiliagao, vinculagcdo e interagdo social
(AGULLO, 2001; ANTUNES, 2006; BLANCH, 1996, apud JUNIOR;
SOUZA, 2015 p. 141)

Apesar de ambos, homens e mulher, poderem fazer parte de uma mesma
profissdo, ha atravessamentos desiguais que Maria consegue perceber.

R: [..] e vocé consegue me falar semelhancas entre meninos e
meninas?
M: Um pouco porque, sobre trabalho, homem pode ser advogado e
mulher pode ser advogada. Um policial, pode ser uma mulher e um
homem, entdo eu ndo vejo muita diferenca. S6 muda a diferenga que
eles sdo homens, ou meninos, e por exemplo, eu sou uma mulher, uma
menina. [...] As pessoas... tem homens que acham que mulher nao
pode fazer isso ou que mulher tem que ficar dentro de casa, tem que
fazer as coisas e so eles podem trabalhar, ou mulheres ndo podem
estudar, s6 os homens. [...] Uma mulher policial, delegada, as pessoas
ja falam que mulher néo tinha que trabalhar disso, tinha que trabalhar

de faxineira, trabalhar de telemarketing. As pessoas dizem que tem
servigo essencial de mulher, e servigo essencial de homem

Novamente o conflito da ocupacdo de espacos por mulheres se
apresenta. No discurso de Maria, todos podem ter habilidades, capacidades e
desejos de serem e fazerem o que querem, e por isso sao iguais, mas as outras
pessoas — € mais especificamente os homens e os meninos — vao entrar em
conflito direto com essa suposta igualdade dizendo que meninas nao jogam bola
e mulheres tém que ficar dentro de casa. A processo de objetivagcdo da
subjetividade por esse tipo de discurso é o que faz ser tao dificil para Maria
explicar o porqué ela gosta de si mesma mas escolheria nascer um menino ao
mesmo tempo.

R: E diferenga? Vocé acha que tem diferenca entre vocé e um menino?
M: S6 um pouco. Como posso explicar? Perai. Eu vejo diferenca

porque, porque tem menino bagunceiro, tem menina bagunceira
também... eu ndo sei explicar.

4.3 Nucleo 3 - O preconceito das outras pessoas
As expressoes e as diferencas individuais de cada um, quando desviam

do padrao aceito socialmente para meninos € meninas, aparecem neste nucleo

como alvo de preconceito das outras pessoas. Essas diferencas acabam por
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criar relagbes desiguais, originando as violéncias simbdlicas de género. O
preconceito foi trazido de forma espontaneo pelas criangas, sendo identificado
dentro do cotidiano e das vivéncias delas.

4.3.1 O que diz Joao

R: E vocé acha que menino pode gostar de menino também pra
namorar?

J: Pode, se ele for... gay

R: E menina gostar de menina?

J: Também pode. Todo mundo tem preconceito la na minha escola.
Todo mundo tem preconceito. De... alguém brincar de boneca... brincar
de boneco... todo mundo tem preconceito. Mesmo se passar batom ou
base, todo mundo tem preconceito

O assunto sobre preconceito aparece na fala de Joao a partir da
orientagdo sexual. Os meninos podem namorar meninos € meninas podem
namorar meninas se eles forem gays. Eles podem, mas sofrem discriminagéo
por isso. Jodo emenda a fala com a escolha de brinquedos e o uso de
maquiagem — se vocé for menino e escolher brincar de bonecas ou passar
maquiagem... “todo mundo tem preconceito”. Qualquer comportamento ou
escolha que desvie do padrao ou esteredtipo, € alvo de violéncia.

Nas histérias de Jodo, a escola € o ambiente onde essas situagdes
ocorrem. As escolas sao instituicbes responsaveis pela educacao formal e pela
socializacdo das criancas, e como tal, reproduzem a cultura, os valores,
conhecimentos e violéncias presentes na sociedade (ALMEIDA, 2017).

No dia a dia, a violéncia também aparece através de diferentes formas
de desrespeito fisico, de discriminagdes e humilhagdes. Muitas vezes,
ela assume formas sutis, dissimuladas. Existem formas de violéncia
que constituem padrdes tdo arraigados de sociabilidade que, por

vezes, sao naturalizadas e quase invisiveis como tal.” (ALMEIDA,
2017, p. 4).

Foi o que aconteceu com Jodo quando usou maquiagem. A professora

achou lindo, mas seus colegas riram.

R: E se néo tivesse preconceito, vocé acha que os meninos iriam
gostar de se maquiar?

J: lam. Se fossem meninas

[...]

R: Mas e se fossem meninos? E nao tivesse ninguém que risse

J: lam
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Se ndo existisse preconceito e se as pessoas nao rissem, 0S meninos
gostariam de usar maquiagem. O gostar de algo e a expressao disso, é
significado nas relagbes com os outros, atribuindo sentido para o sujeito. A
violéncia simbdlica pela humilhacdo do riso no caso de Jodo, é significado
através de “lam, se fossem meninas”. Apesar de ter se maquiado, apenas se ele
fosse uma menina, ou se n&o rissem, é que ele poderia gostar. As possibilidades
de ser alguém é sempre restringida e demarcada pelo género.

4.3.2 O que diz Maria

M: [...] as pessoas as vezes ficam falando e tal, que menina nao joga
bola mas, eu nao ligo sabe?

R: E o que vocé acha dessas pessoas que ficam falando desse negdcio
que menina nio pode jogar bola?

M: Eu particularmente acho que... ndo sei. As pessoas... tem homens
que acham que mulher ndo pode fazer isso ou que mulher tem que
ficar dentro de casa, tem que fazer as coisas e s6 eles podem trabalhar,
ou mulheres nao podem estudar, s6 os homens

R: E vocé acha isso errado ou certo?

M: Acho errado viu?

R: Acha né? Até porque vocé quer ser advogada

M: E! Entdo menina, tipo como se fosse preconceito, sabe?

A primeira vez que Maria da nome ao preconceito para as situagdes que
vive, € falando das brincadeiras, do estudo e do trabalho. Esses sdo pontos
importantes que ela usa frequentemente para falar de si, e sobre género. As
pessoas para Maria aparecem frequentemente como produtoras desse

preconceito, ditando o que é uma atividade propria para meninas e o que € uma

atividade propria para meninos.

M: Tem pessoas aqui na rua que se a menina empinar pipa, ai elas ja
comegam a falar “nossa, empinar pipa nao é pra menina, tem que
brincar de boneca”, essas coisas

O que essas outras pessoas vao criticar também, e que Maria traga como
preconceito, € o uso de certos tipos de roupas para cada género e o0s
espacos/situa¢des adequados para elas.

R: E dentro de casa, as mulheres sofrem preconceito também?

M: Um pouco, porque as mulheres pras pessoas nao podem usar um
short arrumando a casa. Nao podem isso, tem que usar calga, tem que
usar uma touca. Ou tem mulheres também que, como posso explicar?
Eu ndo sei explicar. Eu t6 pensando como que eu explico.
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Maria ajuda no cuidado da casa e essa € uma das suas principais
atividades agora que ndo esta indo para a escola. Ela mora apenas com a mée,
logo, ndo ha uma figura masculina que entre na dinamica do espago domeéstico
cotidiano. Talvez por isso ela esteja apenas reproduzindo um discurso e nao
consiga exemplificar claramente os motivos das mulheres ndo poderem usar
shorts arrumando a casa — decorrente da visdo sobre a mulher como objeto
sexual, que precisa cobrir o corpo para nao inspirar o desejo masculino, como
se eles fossem predadores potenciais, € as mulheres, as vitimas a serem
abusadas. Para tanto, recorre a uma vivéncia pessoal que ilustra o preconceito
das outras pessoas quanto a escolha das vestimentas e os tratamentos
diferentes para os meninos e meninas em relagao a isso.

M: tem menina que gosta de usar umas coisas tipo menino, umas
calcas bem largas e uma blusa bem larga. Eu gosto de usar umas
roupas mais largas, eu gosto particularmente. Mas tem gente que nao

gosta tipo, um dia a professora chegou pra mim e falou assim que
mulher ndo pode usar roupa larga, tem que usar roupa justa

O papel do professor como mediador entre a dimensao subjetiva dos
eventos psicolégicos e as situagdes cotidianas sdo fundamentais para a
transformacéao da realidade — ou para a reprodugao das violéncias simbdlicas de
discriminagao. Neste caso, a professora nao sé negou a Maria uma expressao
de identidade, como julgou ser obrigatorio para as meninas usarem roupas
justas; ao contrario do professor de educacdo fisica que precisou mediar o
conflito dos meninos com as meninas, que queriam jogar futebol mas o meninos
nao cediam espaco. Maria ndo gostou da atitude da professora sobre as roupas
dela.

R: Vocé respondeu algo?

M: Eu virei pra professora e falei que os direitos sao iguais, ai ela falou
“ah ta”, tipo como se fosse um preconceito, sabe?

R: Isso que vocé ta me contando me parece um preconceito mesmo

M: Sim. Ou um homem ou menino usar uma calga mais apertada. As
pessoas ja comecam a falar, a fazer bullying as vezes

O bullying € um conceito amplamente usado pela midia como um tipo de
violéncia que ocorre dentro do ambiente escolar, sem que se problematize os
fatores sociais determinantes para a sua ocorréncia. Isolado de suas razdes

culturais, politicas e econémicas, o termo bullying se afasta do conceito de
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preconceito omitindo problemas estruturais que sao reproduzidos dentro das
instituicbes. Sendo assim, n&o basta apenas menciona-lo, mas analisar e
interpretar dentro de um contexto social amplo para que se possa entender que
a escola pode estar a servico de ideologias dominantes e produtoras de
desigualdades (ANTUNES; ZUIN, 2008).

Maria sabe que os direitos s&o iguais, e percebe que mesmo assim ha
diferentes tratamentos entre meninos e meninas para as mesmas situagoes.
Nem sempre consegue explicar o que exatamente acontece ou media esses
conflitos, mas consegue nomea-los como preconceito e observar que ele se da
através da relagdo com as outras pessoas. Mesmo que infimo se comparado a
toda uma estrutura social de opressao, aqui talvez esteja o ponto essencial para
um movimento histérico de transformagao dos significados, alterando também a

relagcdo que estes mantém com o pensamento e, portanto, com os sentidos.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Os sentidos e significados dados a género pelas criangas sdo constituidos
nas relacdes com os outros e com 0 mundo que as cerca. Quem sao 0s meninos
€ quem sao as meninas atravessam suas proprias identidades, revelando
conflitos nas suas formas de expressao (principalmente no brincar) frente a
critica e ao julgamento das pessoas.

As meninas, para Jodo, brincam de bonecas e sdo as namoradas; para
Maria, € ter regras e obrigacbes mais pesadas. Os meninos para Joao sao
relaxados, empinam pipa e tem brincadeiras mais violentas, para Maria os
meninos tém vida mais facil, podem jogar bola e usar roupas largas sem que
ninguém reclame. Contudo, os meninos também podem querer se maquiar e
brincar de boneca e as meninas podem jogar futebol e ocupar espagos que antes
nao eram concedidos a elas.

O género € uma categoria fundamental dentro dos estudos de campo da
psicologia, isso porque ele denuncia ideologias dominantes que afetam
diretamente a subjetividade do individuo. A perspectiva binaria homem/mulher
vai revelar contradigbes mediadas pelas atividades humanas, regulando
comportamentos e estabelecendo relagcdes de poder que se reproduzem dentro
das instituicdes, principalmente as escolares e familiares.

A construcao do que é ser um menino ou uma menina € material, histérica
e dialética. Ela carrega conteudos historicos, ideoldgicos, contraditorios e
mediados. Questionar os sentidos e os significados que essas categorias
revelam, € proporcionar transformacao através do questionamento, o que pode
levar a desnaturalizar o fenébmeno.

Acredito que este trabalho é apenas um pequeno passo para
compreender como o género afeta a subjetividade das criangas, principalmente
neste momento politico em que nos encontramos, quando nido sabemos o rumo
da educacao e nem dos direitos humanos mais basicos. Também é possivel — e
mais enriquecedor — trabalhar com intersecgdes entre pautas identitarias como
a sexualidade, raga, classe social, nacionalidade e religido, entre outras, que séo
essenciais para apreender a complexidade das vivéncias de género. Este tema

de estudo e discussao relativos as criancas nao tem nada de semelhante com a
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erotizacao infantil. Pelo contrario, ele permite discutir a violéncias tdo comuns

€m nosso pais, que marcam a vida da populagao desde a idade mais tenra.
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APENDICE A - Roteiro de Entrevista

1) DESENHO
- Faca um desenho sobre o que é ser um menino

- Faca um desenho sobre o que é ser uma menina

2) QUESTIONARIO SOBRE O DESENHO

- Quem é ela/ele?

- O que ela/ele esta fazendo?

- Como ¢é a vida dela/dele? Onde mora? Com quem?

- Todas as meninas/meninos fazem isso?

3) ENTREVISTA SEMI-DIRIGIDA

- Vocé se considera uma menina/menino? Vocé gosta de ser?

- O que vocé acha que tem que mais legal em ser meninas/menino?

- Tem algum lado de ser menina/menino?

- Vocé acha que tem diferenca entre meninos € meninas?

- Quais as semelhancgas entre meninas e meninos?

- Vocé acha que as meninas/meninos gostariam de fazer algo que vocé faz e
elas/eles nao fazem? O que? Por qué?

- O que as meninas/meninos fazem que vocé gostaria de fazer?

- Vocé acha que existem brinquedos que sao para meninas/meninos?

- Se vocé brincasse com brinquedos de meninas/meninos, 0 que 0s seus amigos

diriam? E os seus pais?
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APEDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para Menores

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA MENORES

Prezado(a) Senhor(a), sou RAFAELA RUIZ DINIZ aluna do bacharelado
em Psicologia da Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo. Estou
realizando uma pesquisa para elaboracdo do meu trabalho de conclusdo de
curso exigéncia para obtencdo do titulo de bacharel em Psicologia sob
orientacao da Profa. Dra. Flavia Arantes Hime. Minha pesquisa tem como por
objetivo conhecer as representagdes que criangas em idade escolar ddo para o
conceito de homem e mulher na sociedade atual, visando investigar as
concepgdes de género que se transformam desigualdades no atual momento
historico, relacionando com o contexto de vida desta crianga ndo desprezando
sua realidade social e econémica. E nesse sentido, gostaria de contar com a sua
colaboragdo em autorizar o seu filho(a)/tutelado(a) a participar do estudo. A
participacao se daria na forma da producéo de desenhos e uma entrevista semi-
estruturada gravada para posterior transcrigdo e analise, seguindo todos os
preceitos éticos previsto pelo Comité de Etica em Pesquisa. O CEP é um
colegiado interdisciplinar e independente, com fungao publica, que deve existir
nas instituicbes que realizam pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil,
criado para defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua
integridade e dignidade, contribuindo dessa forma, para o desenvolvimento da
pesquisa dentro de padrdes éticos (conforme previsto nas Normas e Diretrizes
Regulamentadoras da Pesquisa Envolvendo Seres Humanos — Res. CNS/MS n°
466/2012 complementada pela Res. CNS/MS n° 510/2016).

Informamos que a qualquer desconforto € prevista a retirada da
concordancia via termo de consentimento livre e esclarecido, ou seja, a
revogacgao e cancelamento do consentimento a qualquer tempo, sem prejuizo ou
O6nus para com os participantes e seus responsaveis. Informamos ainda que as
informacdes obtidas serdo utilizadas somente para os fins desta pesquisa, e
serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a
preservar a identidade, sua e a de filho(a)/tutelado(a).
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Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma
delas, devidamente preenchida, assinada e entregue a vocé. Assim como rubrica
em todas as paginas deste documento.

A pesquisadora tratara a sua identidade com padrdes profissionais de

sigilo, utilizando as informagdes somente para os fins académicos e cientificos.

Tendo ciéncia das informagdes contidas neste termo de consentimento,

Eu , portador do

RG N° , autorizo a participacao

voluntaria do(a) meu(minha) filho(a)/tutelando(a) nesta pesquisa e que me foi
dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Eu, declaro

que recebi todas as explicagdes sobre esta pesquisa e concordo em participar

da mesma, desde que meu responsavel concorde com esta participagao.

Séao Paulo, de de20 .

Assinatura do (a) Responsavel

Assinatura do (a) Pesquisador (a)

Rafaela Ruiz Diniz Bairro: Perdizes
Telefone: (11) 982066328 CEP: 05.015-001
E-mail: rafaelarudini@gmail.com Telefone: (11)3670-8466

E-mail: cometica@pucsp.b

CEP-PUCSP
Endereco: Rua Ministro Godoi, 969 — sala 63
C



APENDICE C - Transcrigdo de Entrevista

JOAO, 7 ANOS; 3° ANO.

Entrevista realizada presencialmente no dia 18.04.2020

VERBALIZAGOES DURANTE O DESENHO

R: No primeiro desenho eu quero que vocé desenhe o que € ser um menino

J: Jogando bola?

R: Vocé que sabe

J: Ta bom

J: pode fazer de qualquer lado?

R: Do jeito que vocé quiser

[...]

J: Muito siléncio...

R: Vocé pode conversar comigo durante se quiser
J: Nao, eu quero me concentrar
[...]

J: Esse é o laranja [lapis] né?

R: Aham

J: Sabia que se pintar assim 6h, é cor de pele, vocé sabe né?
R: N&o todas as peles

J: Uma amiga que me ensinou

R: A pintar a cor da pele?

J: E. De laranja

[...]

J: Pronto. Deu Quantos minutos?
R: Acho que uns 10 minutos

R: Agora eu vou pedir pra vocé fa...
J: A forma adulta né?

R: A forma adulta?

J: Do meu boneco

R: Nao. Agora eu vou pedir pra vocé desenhar o que € ser uma menina
J: Ser uma menina? Eu n&o sei fazer o cabelo n&o. Vou ver se eu consigo né?

[.]

J: Nao consigo fazer cabelo. Vou fazer assim
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J: Vocé fica fazendo desenho de menina? Eu fico o dia inteiro fazendo desenho de

menino

R: Eu ndo desenho faz tempo. Vocé gosta de desenhar?
J: Aham [positivo]

J: Ai, néo sei fazer o nariz

[...]

J: Finalmente consegui fazer um coragao. Antes n&o sabia
R: E a primeira vez que vocé conseguiu fazer um coragao?
J: E a primeira vez que consegui...

J: Vocé vai apresentar pros... seus... colegas?

R: Minha professora e, talvez alguns colegas. Por qué?

J: Nada. E que as vezes eu pinto ruim

R: N&o, mas isso ndo vale nota e vocé esta indo muito bem

[.]
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J: Isso € um emoji que eu to fazendo

R: Emoji? Qual emoji que &?

J: O que tem o olho de coracéo. Por qué?

R: Porque eu queria saber qual emoji vocé esta desenhando

[...]

R: O que vocé desenhou aqui? [Desenho do menino]

J: Eu desenhei um menino empinando pipa

R: Quem que é?

J: Nao sei. S6 desenhei.

R: E a roupa dele?

J: E um controle remoto que controla a terra, agua e fogo

R: Vocé acha que todos os meninos gostam de empinar pipa?

J: Alguns. Que nem, o meu gato rasgou minha pipa. Ele foi inventar de subir no radio,
meu gato, ai ele rasgou.

R: E esse outro desenho? [Desenho da menina]

J: Esse € uma menina. Uma menina que tem um coragédo aqui, de ouro. Ai tem um
emoji aqui. Ela ta pensando no emoji.

R: E isso aqui envolta do coragao? O que é7?

J: E uma coroa.

ENTREVISTA

R: Vocé se considera uma menina ou um menino?

J: Eu me considero uma... um menino

R: E vocé gosta de ser menino?

J: [Balanca cabec¢a em positivo]

R: O que vocé acha legal de ser menino?

J: Eu acho legal € que vocé pode... ndo sei. Eu t6 muito novo pra... desenhar. Ai eu
nao consigo desenhar

R: Vocé? Muito novo pra desenhar?

J: E. Ai eu n3o consigo desenhar

R: Mas vocé acabou de desenhar

J: Eu vO beber agua

[J. foi beber agua e ir ao banheiro]

R: Entdo, deixa eu te contar sobre a segunda parte do meu trabalho. Faz muito tempo
que eu ndo sou crianga, eu tenho 23 anos.

J: [Risos]

R: Faz tempo né? Preciso que vocé me conte como ta sendo isso ai de ser crianca.
Queria te perguntar primeiro se vocé gosta de brincar com brinquedo.

J: Algumas vezes.

R: E? Do que vocé brinca?

J: Eu brinco de luta, de tapa na cara, brinco de cola...

R: De cola?

J: Eu tenho uma cola transparente e ai eu coloco no meu dedo aqui e espero secar
R: E com seus amigos? Do que vocé brinca?

J: De cola. S6 com meus amigos. Que nem, eu acabei de descobrir onde o Breno
mora. O Arthur eu ndo sei, nem o Caua. Tem o Caua, tem o Arthur, tem o Breno e tem
o Luan. Meus melhores amigos.

R: E do que vocé brinca com seus melhores amigos?
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J: A gente brincade... as vezes... as vezes... eles se socam. S40 da escola, da mesma
sala que eu.

R: E as meninas? Elas brincam do qué?

J: Boneca!

R: Boneca? S¢ isso?

J: E. S6 pensam em LOI [boneca]. Boneca, boneca, Lol, Lol, Boneca, Boneca,
Boneca, Lol

R: Vocé brinca de boneca?

J: A minha unica namorada n&o pensa em Lol [voz baixa]

R: Nao entendi

J: Nada.

R: Eu entendi que vocé falou ‘a minha unica namorada’

J: Aham

R: Vocé tem namorada?

J: ahn?

R: Vocé tem namorada?

J: [acena a cabega em positivo]. Vocé tem?

R: Eu ndo tenho

J: Mentira

R: Eu ja tive. Nao tenho mais

J: Ano passado? 20197

R: Sim. Me conta, sua nhamorada € da sua escola?

J: Foi pra outra escola. Ela se mudou pra outra escola. A gente ta tentando descobrir.
R: E como vocés estao se falando?

J: N&o sei

R: Vocés nao estéo se falando entao?

J: Nao

R: E como vocé vai resolver isso?

J: Nao sei

R: E ela n&do gosta de brincar de Lol?

J: Nao!

R: Do que ela gostava entao?

J: Gostava de brincar de boneca e boneco

R: E vocé brincava com ela?

J: A gente brincava de cola

R: Entdo menina também brinca de cola

J: E a Uinica menina que brinca de cola

R: A unica? Nao sei se acredito

J: Ela brinca com a cola branca e eu brinco com a transparente e ela também brinca
comigo

R: Mas e as bonecas? Vocé brinca de boneca e boneco com ela?

J: A gente brinca de tapa na cara

R: E ela te da tapa também?

J: Hm... n&o de verdade. E boneca.

R: Entao vocé ta falando que brinca de cola, de tapa na cara e de boneca com ela?
J:E

R: Entendi. E vocé acha que ela como menina tem semelhanca com vocé?

J: Como assim semelhanga?

R: Coisas que s&o iguais ou parecidas
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J: Tem um amigo né, que ele ta tentando arranjar uma namorada pra namorar com
ele, ele tava faz tempo, até em 2019. Ai ele conseguiu uma namorada ai a namorada
ter... arranjou a namorada em um dia no outro dia a namorada terminou com ele. Ai
ele ta tentando arranjar, ai a escola parou ai... n&o tem como eu ajudar

R: E o que vocé acha que faz um menino gostar de uma menina?

J: Teve um dia, que uma pessoa gostou de mim. Ai eu olhei pra ela assim 6h, normal.
Ela olhou pra luz, ai o olho dela brilhou e ficou azul sei la. Eu fiquei assim 6h [arregalou
os olhos]. Ai... ela olhou pra mim, eu tava fazendo minha licdo. Ai, que foi mesmo? Ai
ela... ndo lembro

R: Nao aconteceu mais nada?

J: Nao

R: E vocé acha que menino pode gostar de menino também pra namorar?

J: Pode, se ele for... gay

R: E menina gostar de menina?

J: Também pode. Todo mundo tem preconceito la na minha escola. Todo mundo tem
preconceito. De... alguém brincar de boneca... brincar de boneco... todo mundo tem
preconceito. Mesmo se passar batom ou base, todo mundo tem preconceito

R: Como vocé sabe que eles tém preconceito?

J: Porque um dia eu fui la e eu sem querer eu passei, nao batom vermelho, vermelho,
vermelho, mas passei batom de leve. Ai passei um negocinho verde [aponta para a
palpebra]

R: Vocé?

J: Aham. Passei a base né? Ai o batom, ai passei o negdcio. Ai minha professora
achou lindo né? Ai todo mundo riu de mim. Fui |3, tirei.

R: Foi na escola isso né?

J: Sim

R: Nao teve nenhum amigo seu que gostou da sua maquiagem?

J: Sé a minha namorada... e o Luan. Sé isso.

R: E se néo tivesse preconceito, vocé acha que os meninos iriam gostar de se
maquiar?

J: lam. Se fosse menina

R: Como assim?

J: Menina. Normal

R: Mas e se fosse meninos? E ndo tivesse ninguém que risse

J: lam

R: Entdo o que as meninas gostariam de fazer, que os meninos fazem, mas elas
sofreriam preconceito por serem meninas?

J: Se a menina for menino e ela passar batom e base

R: Se a menina for menino?

J: Se a menina for menino. Ai todo mundo vai ter preconceito.

R: E como uma menina se transforma em menino?

J: T6 dando um exemplo

R: Sim. Mas vocé me falou que uma vez vocé passou maquiagem e vocé gostou mas
riram de vocé, e que 0s meninos gostariam de passar maquiagem se fossem meninas.
Vocé acha que tem algo que os meninos fazem e as meninas gostariam de fazer
também?

J: Os meninos nao gostariam de fazer nada. S6 as meninas. Os meninos |la da minha
escola sao relaxados, deixam coisa espalhada pelo chao, deixam cola espalhada pelo
chao. Minha professora € brava, brava, brava. Nao pode nem dar um peito que ela
fala “quem deu um peito?!”
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R: E as menina sdo como na sala?

J: Sdo normais, fazem tudo direitinho. Eu sou o Unico que ndo sou relaxado.

R: O unico dos meninos?

J: Aham [positivo]

R: Mas eles riem de vocé por causa disso?

J: Ninguém liga. La na escola eles colocam os brinquedos juntos porque nao da pra
separar, se nao 0os meninos vao deixar tudo jogado. Os meninos também brincam de
boneca, mas de bebé, de boneca bebé. Ai todo mundo pega pelas cabegas, estoura,
ai pinta. Fica uns monstros. Eu ndo gosto de boneca, da medo. Sabe aquele celular
tijolinho? Se vocé tacar na parede ele ndo quebra né?

R: E dificil quebrar

J: Chama tijolo né

R: Por uma razéo

J: Tijolo vocé consegue numa martelada. O Davi [irm&o] fez isso, o celular dele tava
travando... [inaudivel]... com o martelo BUM! E o celular continuou s6 com um
risquinho. Ai travou e deu pra minha mée ai eu estraguei tudo.

R: Vocé acabou de quebrar o celular?

J: Eu tinha um celular. Era assim mais ou menos [demonstra tamanho]. Caiu debaixo
da cama, no cantinho da cama sabe? Deu uma raiva...

R: Vocé jogava nele?

J: Nao tinha meméaria o suficiente

R: Vocé joga jogos de celular?

J: Free Fire. Eu baixo, jogo umas duas, trés partidas, ai eu desinstalo né? Minha mae
nao gosta porque gasta internet.

R: Seus amigos também jogam Free Fire?

J: Jogam mas eu nao consigo jogar online com eles

R: Vocé ja jogou com sua namorada?

J: Joguei

R: E ela gostou?

J: Boa!

R: Ela é boa?

J: Mato quantos? Tinha uns 51 mais ou menos e ela matou certinho. Todo mundo. Ai
né, ela tava aqui né? Tinha uma arvore ali e outra ali ai na hora, a gente colocou uma
corda e a gente pulou junto e na hora que a gente pulou junto a gente empurrou o
negocio de se puxar... ai... a gente amarrou num... num... esqueci! Na granada, ai tem
uma coisa de atirar e jogar. Ai na hora que a gente ouviu ai TUM TUM, a gente tava
com sniper. Acabou com ele. Ela ta la na platina.

R: Mas pra estar na platina tem que ser bom né?

J: Perai

[Jodo levanta, vai até o banheiro e conversa com a mae até que eu o chame
novamente]

R: Joéo, tenho sé mais uma duvida, eu tava vendo o seu desenho da menina. E eu
queria saber porque vocé desenhou um coragao aqui

J: Porque faz parte dela, € o coracao dela. Menina é sentimental

R: Vocé acha que menina € mais sentimental que menino?

J: Muito. Mais nervosas.

R: Sera?

J: Nao. Menino € um pouco. Teve um dia quando meu irmao tava bravo com o pai
ele, ele tava na casa de uma amiga nossa né? Ele deu um soco na parede e quebrou.
Agressivo
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R: Entido menino é bem nervoso também.
J: E. Vamos subir?

MARIA, 10 ANOS; 5° ANO.

Entrevista realizada pelo telefone no dia 09/05/2020

M: Al6

R: Oi Mari, tudo bem? E a Rafaela

M: Oi Rafaela, tudo bom?

R: Tudo! O que vocé acha de comecgar me contando o que vocé fez hoje pra te
conhecer um pouco melhor?

: Queria que vocé falasse do desenho das meninas. O que vocé desenhou?

: Ah, 0 desenho dos meninos eu me empolguei um pouco mais, mas o desenho das
meninas, eu n&o gostei do desenho das meninas particularmente.

R: Por que vocé nao gostou?

M: Porque eu ia fazer um monte de coisa, mas ai deu um branco na cabega ai eu ndo
gostei do desenho

: Ent&o se vocé pudesse desenhar o das meninas de novo, o que vocé desenharia?
: Eu ia desenhar um monte de menina jogando futebol

: Vocé gosta de futebol?

: Gosto

: Vocé desenhou os meninos jogando futebol

: Foi

: Entdo me conta o que tem no desenho das meninas que vocé fez

: Fiz a escola, fiz uma lavando loucga, outra cuidando do cachorro, dando ragao para
o cachorro... que mais? Eu fiz uma mulher dirigindo dentro do carro, e na escola
comendo no intervalo, e tem outras estudando, e eu fiz a professora

R: Por que vocé fez as meninas fazendo esse tanto de coisa?

M: Porque é o dia-a-dia que eu vejo, sabe? Na escola tem uma hora que ¢ intervalo,
tem hora que nao, tem dia que... Eu lavo louga né? Eu cuido do meu cachorro, eu vejo
mulheres dirigindo carro tipo a tia da perua, as vezes ela dirigi e as vezes € o tio da
perua. E por isso que eu fiz esse desenho

R: E vocé acha que toda as meninas fazem essas coisas que vocé desenhou?

M: Tem meninos que também fazem. Tipo lavar louga, dirigir um carro e estudar.

R: E o desenho dos meninos? Quem s&o?

M: Ah, eu n&o sei, mas vejo eles mais na escola

R: E o que eles estao fazendo?

M: Tem um jogando futebol, tem dois meninos empinando pipa, tem dois meninos
brigando e tem dois meninos jogando.

M: Ah, hoje eu arrumei a casa, fiquei mexendo no celular, li algumas coisas...
R: Eu fiz as mesmas coisas que vocé, acredita? O dia inteiro

M: Acredito sim viu [risos]

R: Vocé ta indo pra escola?

M: Eu t6 matriculada na escola, mas agora eu nao t6 indo por causa do Corona virus
R: Eu t6 da mesma forma também. Que série vocé ta?

M: Quinto Ano

R: Vamos comecar a falar dos desenhos entao?

M: Sim

R

M

SASA=ESA=EAD
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R: E todos os meninos fazem isso?

M: E... tem uns que fazem tem uns que n3o

R: Mas a maioria dos meninos que vocé conhece fazem essas atividades que vocé
desenhou?

M: Isso

R: Vocé se considera uma menina?

M: Me considero

R: E vocé gosta de ser?

M: E... ndo é que eu ndo gosto de ser menina mas se fosse o caso de eu escolher pra
mim nascer, e eu querer e eu nascer uma menina, eu preferia nascer menino. Mas
como Deus me fez assim, eu vou ter que ficar assim

R: Por que vocé escolheria nascer um menino?

M: Vida de homem é mais facil

R: Mais facil como?

M: Nao precisa ter muita obrigagao, n&ao precisa chegar na hora certa em casa. Mulher
ja tem que chegar

R: Por qué?

M: Porque tem mulheres que tem filho e o pai ndo ta presente. Tem crianga que mora
com os avés e os avos cuidam e o marido, ou aconteceu alguma coisa, ou 0 marido
trabalha e ta longe

R: E vocé acha que tem mais alguma desvantagem em ser menina além das que vocé
me falou agora?

M: Nao, eu acho que é so6 essa... tem mulher que tem... como eu posso explicar? Tem
mulheres que sai porque as vezes nao tem filho, ou as vezes tem filho também. Mas
as mulheres tém direitos iguais s6 que tem umas regras mais... pesadas, vamos dizer
assim.

R: Entdo agora me conta o que tem de legal em ser menina

M: O que tem de legal em ser menina? Nao sei. Brincar por enquanto, trabalhar e
estudar.

R: Vocé gosta de fazer essas coisas? Brincar, trabalhar e estudar?

M: Como eu nao t6 trabalhando por agora, ai eu estudo.

R: Como é esse seu trabalho?

M: Agora, virtualmente, eu trabalho de dona de casa. Ai eu estudo, fago minhas licbes
de casa...

R: Vocé gosta de fazer as ligdes de casa?

M: Nao

R: Entao isso ndo € a melhor parte de ser uma menina

M: Uma parte é boa estudar porque eu quero crescer e ser uma advogada, eu t6
estudando pra isso. Numa parte eu desisti de ser policial, porque agora eu estudo
demais pra ser advogada, minha cabeca fica doendo de tanto pensar

R: Advogada ¢ inteligente né? Tem que estudar bastante mesmo

M: E, advogada é inteligente [risos]

R: Vocé falou também que o que tem de legal em ser menina € que a gente pode
brincar. Do que vocé brinca?

M: Eu normalmente gosto de brincar de bolinha de gude. Por mim eu empinaria pipa
o dia inteiro. Jogo bola, brinco de bolinha de gude, brinco de boneca, brinco de um
monte de coisa, de casinha...

R: Com suas amigas também?

M: Também

R: E vocé acha que menina tem brincadeira diferente de menino?
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M: Nao, nao muito. Menina pode brincar de brincadeira de menino por exemplo, tem
mulher que joga futebol.

R: Vocé disse que joga futebol

M: Jogo

R: E 0 que os seus amigos dizem sobre isso?

M: Ah, meus amigos nao falam nada porque eles também jogam comigo

R: E os seus pais? O que eles falam de vocés jogar bola?

M: A minha mé&e por exemplo sabe que eu gosto de jogar bolinha de gude, de empinar
pipa... que eu gosto dessas coisas

R: Entendi... e vocé consegue me falar semelhancgas entre meninos e meninas?

M: Um pouco porque, sobre trabalho, homem pode ser advogado e mulher pode ser
advogada. Um policial, pode ser uma mulher e um homem, entdo eu ndo vejo muita
diferenca. S6 muda a diferenga que eles sdo homens, ou meninos, e por exemplo, eu
sou uma mulher, uma menina.

R: E diferenca? Vocé acha que tem diferenca entre vocé e um menino?

M: S6 um pouco. Como posso explicar? Perai. Eu vejo diferenga porque... porque tem
menino bagunceiro, tem menina bagunceira também... eu ndo sei explicar.

R: Vocé me contou que se pudesse nascer de novo, vocé nasceria menino ne?

M: Sim

R: Se isso acontecesse e vocé fosse um menino, vocé gostaria de fazer alguma coisa
que s6 as meninas fazem?

: Acho que 0s meninos n&o iam querer ser meninas porque a vida deles é tao facil
: Nao tem nada nas meninas que os meninos gostariam de ser ou fazer?

: Nao, pelo menos as pessoas que eu conhego nao

: E ao contrario? As meninas gostariam de fazer algo que s6 os meninos fazem?

: Acho que nao.

: Mesmo vocé falando que gostaria de nascer menino?

: E, mesmo que eu gostaria de nascer menino. Mas, eu gosto do jeito que eu nasci.
S6 que se fosse pra eu nascer, eu queria nascer menino mas eu nao ia querer fazer
coisas de menino porque eu jogo bola, jogo esses negdcios assim que € de menino,
e as pessoas as vezes ficam falando e tal que menina n&o joga bola mas, eu n&o ligo
sabe?

R: E 0 que vocé acha dessas pessoas que ficam falando desse negdcio que menina
nao pode jogar bola?

M: Eu particularmente acho que... ndo sei. As pessoas... tem homens que acham que
a mulher ndo pode fazer isso ou que mulher tem que ficar dentro de casa, tem que
fazer as coisas e sO eles podem trabalhar, ou mulheres ndo podem estudar, sé os
homens.

R: E vocé acha isso errado ou certo?

M: Acho errado viu?

R: Acha né? Até porque vocé quer ser advogada

M: E! Entdo menina, tipo como se fosse preconceito sabe?

R: Aham

M: Estranho. Sabe que eu n&o ligo para o que as pessoas dizem

R: E bom isso, assim vocé consegue fazer mais as coisas que vocé quer, tipo jogar
bola e ser advogada

M: E! Empinar pipa também, tem menina que empina pipa. Tem pessoas aqui na rua
gue se a menina empinar pipa, ai elas ja comegam a falar “nossa, empinar pipa néo é
pra menina, tem que brincar de boneca”, essas coisas

R: E vocé gosta de brincar de boneca também?

SASA=EA=E
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M: Eu nao, eu ndo gosto. Eu gosto de brincar mais, sabe? Acho que posso dizer que
sou uma muleque porque as coisas que eu mais gosto é de jogar bola e volei

R: Jogar vOlei também?

M: Aham, porque na escola eu jogo na educagao fisica

R: Eu gostava muito de jogar vblei da educacgéo fisica também, mas faz tempo que
nao jogo

M: E bom sabe? Tem coisa de menino que é bom

R: Nao tem problema menina fazer essas coisas também, mas vocé disse que menina
sofre preconceito, né? Vocé acha que meninas sofrem preconceito por outras coisas
também?

M: Sofre porque, por exemplo, como eu posso explicar? Uma mulher policial,
delegada, as pessoas ja falam que a mulher n&o tinha que trabalhar disso, tinha que
trabalhar de faxineira, trabalhar de telemarketing. As pessoas dizem que tem servigo
essencial pra mulher, e servigo essencial pra homem.

R: E vocé acha que isso é verdade?

M: Nao, porque tem advogado e tem advogada, tem policial, tem médicos e tem
médicas

R: E dentro de casa, as mulheres sofrem preconceito também?

M: Um pouco, porque as mulheres pras pessoas nao podem usar um short arrumando
a casa. Nao podem isso, tem que usar calca, tem que usar uma touca. Ou tem
mulheres também que, como posso explicar? Eu ndo sei explicar. Eu t6 pensando
como que eu explico.

R: Vou tentar de ajudar. Vocé me falou das roupas, que falam que as mulheres tém
que usar calga pra limpar a casa, e ndo podem usar short. E vocé vé diferenca em
como os homens e as mulheres se vestem?

M: Vejo, porque tem menina que gosta de usar umas coisas tipo menino, umas calgas
bem largas e uma blusa bem larga. Eu gosto de usar umas roupas mais largas, eu
gosto particularmente. Mas tem gente que n&o gosta tipo, um dia a professora chegou
pra mim e falou assim que mulher ndo pode usar roupa larga, tem que usar roupa
justa

R: E o que vocé achou disso que ela falou?

M: Ah, eu n&o gostei ndo

R: Vocé respondeu algo?

M: Eu virei pra professora e falei que os direitos sao iguais, ai ela falou “ah ta”, tipo
como se fosse um preconceito, sabe?

R: Isso que vocé ta me contanto me parece um preconceito mesmo

M: Sim. Ou um homem ou menino usar uma cal¢ga mais apertada. As pessoas ja
comecgam a falar, a fazer bullying as vezes

R: Porque essas pessoas fazem bullying?

M: Eu ndo sei. Tem roupas que as pessoas se sentem bem, mas tem roupas que vocé
gosta e uma outra pessoa nao gosta ai ela comega a criticar!

R: As meninas sofrem bullying também?

M: Sim. Um dia, eu tava na escola e um monte de menina queria jogar bola mas os
meninos nao queriam que as meninas jogassem bola, e que as meninas tinham que
ficar s6 no vélei.

R: E o que vocés fizeram pra resolver isso?

M: Falamos com o professor

R: E ele deixou as meninas jogarem?

M: Deixou, ele disse que as meninas tinham que jogar também e nés comegamos a
jogar
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R: Os meninos gostaram disso?

M: Nao

R: Como eles ficaram?

M: Chateados, vamos dizer. Porque pra eles isso n&o é esporte de mulher.

R: Tem mais alguma coisa que vocé gostaria de me contar sobre o que € ser menina
Oou menino?

M: Nao, era s6 isso mesmo.
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ANEXO A — Desenhos

Joao — O que é ser um menino
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Jodo — O que é ser uma menina
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€ ser um menino

Maria — O que




63

€ Ser uma menina
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Maria — O que




