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RESUMO

Este trabalho pretende discutir questdes relacionadas a inclusdo de surdos na
escola regular considerando que a inclusdo de uma crianga surda no contexto escolar
regular € um processo complexo que demanda muito mais fatores que simples colocacéo

de um intérprete em sala de aula.

Serdo abordadas a Histéria da Educacdo dos Surdos e as abordagens
Educacionais utilizadas para o desenvolvimento da crianca surda, mostrando, dessa
forma, o caminho que a educagé&o dos surdos percorreu ao longo da Histéria. Além disso,
serdo definidos: o conceito de surdez, as suas especificidades e as concepcdes de

sujeito surdo.

Pretende-se esclarecer que o processo de inclusdo de uma crianga surda na
escola regular é complexo e difere muito de outros processos de inclusdo (cegueira,
dificuldades motoras) por conta da especificidade que carrega a surdez: a falta de uma
lingua, por meio da qual os surdos possam interagir e construir conhecimento linguistico

e de mundo.

Por fim serdo discutidas as bases necessarias para a inclusdo de criangas surdas

na escola regular.

Palavras chaves: Educacédo de Surdos, Inclusédo Escolar.



O PROCESSO DE INCLUSAO DO SURDO NA ESCOLA REGULAR

O processo de inclusdo de uma crianga surda na escola regular € complexo e
difere muito de outros processos de incluséao (cegueira, dificuldades motoras) por conta
da especificidade que carrega a surdez: a falta de uma lingua, por meio da qual os surdos

possam interagir e construir conhecimento linguistico e de mundo.

A surdez exclui o sujeito surdo da lingua usada na escola e na sociedade: deve-
se considerar que a maior parte dos surdos vem de familias ouvintes, que usam a Lingua
Portuguesa na forma oral, inacessivel a quem ndo ouve. A escola, da mesma forma, nédo
utiliza a Lingua de Sinais como lingua majoritaria e sim a Lingua Portuguesa oral, o que

mais uma vez exclui o individuo surdo, desta vez, do processo educacional.

Este trabalho pretende discutir questdes relacionadas a inclusdo de surdos na
escola regular considerando que a inclusdo de uma crianga surda no contexto escolar
regular é um processo complexo que demanda muito mais fatores que simples colocacéo

de um intérprete em sala de aula.

A inclusdo de um surdo na escola regular passa pelo direito do surdo poder utilizar
sua lingua no processo educacional. Deve-se considerar ainda, que esta crianca possui
especificidades linguisticas, por conta da surdez, que alteram de forma significativa o

seu desenvolvimento.

A possibilidade de escolaridade na Lingua de Sinais esta contemplada no decreto
no. 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta o uso da Lingua Brasileira de
Sinais (Brasil, 2005) No capitulo V, artigo 22, este documento determina que: “as
instituicbes federais de ensino, responsaveis pela educacéo basica, devem garantir a
inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva por meio da organizacéo de:
| — escolas e classes de educacédo bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes, com

professores bilingues, na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental,



Il — escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos
surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou educacao
profissional, com docentes das diferentes areas do conhecimento, cientes da
singularidade linguistica dos alunos surdos, bem como com a presenca de tradutores e
intérpretes de Libras — Lingua Portuguesa.

§ 1° Sdo denominadas escolas ou classes de educacdao bilingue aquelas em que a Libras
e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucdo utilizadas no

desenvolvimento de todo o processo educativo.

A Declaracao de Salamanca afirma em seu artigo 19 que:“Politicas educacionais
deveriam levar em total consideracdo as diferencas e situagdes individuais. A
importancia da linguagem de signos como meio de comunicagdo entre os surdos, por
exemplo, deveria ser reconhecida e provisédo deveria ser feita no sentido de garantir que
todas as pessoas surdas tenham acesso a educacdo em sua lingua nacional de signos.
Devido as necessidades particulares de comunicacdo dos surdos e das pessoas
surdas/cegas, a educacao deles pode ser mais adequadamente provida em escolas

especiails ou classes especiais e unidades em escolas regulares”.

No presente estudo, por meio de uma pesquisa bibliografica, primeiramente
iremos explicar o que € surdez e qual € a concepc¢ao de Sujeito surdo e quais sdo as
suas especificidades. Em seguida, sera vista a Historia da Educacédo dos Surdos e as
abordagens Educacionais para o desenvolvimento das criancas surdas.

Finalmente serdo colocadas as bases necessarias para a inclusdo de criancas

surdas na escola regular.

CAPITULO 1 — O QUE E SURDEZ?



Surdez é a reducdo da capacidade para ouvir sons. Ocorre em diferentes graus
de intensidade, devido a fatores que afetam a Orelha externa, média e/ou interna.
Surdez, ndo significa MUDEZ, ou seja, ndo necessariamente um individuo que né&o
escuta estara impedido de emitir a fala. Pelo contrario, na maioria das vezes eles

conseguem emitir fala, entretanto, incompreensivel.

O Sistema Auditivo é composto por Orelha Externa, Orelha Média e Orelha
Interna.A Orelha externa é (OE) € composta por pavilhdo auricular, conduto auditivo
externo e membrana timpanica. A Orelha externa tem a fungcdo de captar as ondas
sonoras que entram pelo conduto auditivo externo e leva-la até a membrana timpanica,

provocando a vibragcdo da mesma.

Na Orelha média, os trés ossiculos, martelo, bigorna e estribo, que sao os
menores 0ssos do corpo humano, recebem a vibracdo da membrana timpéanica e a

transmite para a orelha interna.

A Orelha interna é formada pela céclea vestibular e canais semicirculares. A
vibracao transmitida pelos ossiculos mobiliza um liquido localizado no interior da coclea
e assim estimula as células ciliadas. Estas, por sua vez, transformam estes movimentos
em atividade neuroelétrica que € levada até o cérebro, onde os sons sdo decodificados
e interpretados. O vestibulo e os canais semicirculares sdo parcialmente responsaveis

pelo nosso equilibrio. Observe a imagem:
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Imagem retirada do site (http://www.infoescola.com/audicao/coclea/)

Existem graus de intensidade das perdas auditivas (Davis e Silverman — 1970).
Dependendo da causa da surdez o individuo pode apresentar uma perda leve,
moderada, severa ou profunda. Cada perda ira interferir na possibilidade ou néo de a

pessoa escutar determinados sons. Podemos classificar da seguinte forma:
- Audicdo Normal: 0 a 25 dB
- Perda Leve: 26 a 40 dB — escuta qualquer som desde que esteja um pouco mais alto.

- Perda moderada: 41 a 70 dB — dificuldade de escutar no telefone, apresenta troca
fonética. Precisa de apoio visual. Ha& prejuizo na aquisicdo de linguagem e fala,

necessitando de amplificacado sonora.

- Perda severa: 71 a 90 dB — n&o escuta sons importantes do dia-a-dia: fala, campainha,
telefone e TV. Escuta apenas sons fortes. Grande prejuizo na aquisicdo da linguagem
necessitando de amplificacdo sonora, treinamento e educacdao bilingue (lingua de sinais/

lingua portuguesa)



- Perda profunda: 91 dB diante — escuta apenas sons graves que transmitem vibragéo

(avido, helicoptero, trovao)
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0 a 130 dB — Decibéis — intensidade (de sons fracos a fortes)

125 a 8000 Hz — frequéncia( de sons graves a agudos)



Entre 40 e 60 dB, nas frequéncias entre 250 a 4000 Hz, estdo todos os sons da lingua,

em conve rsagc”)es naturais.

1.1 - Causas da surdez

Varios fatores que podem causar a perda de audic&o. Isso pode ocorrer no periodo pré-

natal, Peri natal (durante o parto) ou pés natal.
Pré natais:

A) Origem Hereditéaria:
1 — N&o sindrébmica — quando € somente surdez, ndo acompanhada de outras
malformagdes — 70% dos casos. Pode ser por transmiss&o autossdmica recessiva
(pré-lingual); transmisséo autossémica dominante (inicia tardiamente e, em geral,

€ progressiva)

2 — Sindrébmica — quando vem associada a outras malformac¢des — 30% dos casos.

Aproximadamente 400 sindromes séo associadas a deficiéncia auditiva.

B) Origem ambiental:
1- Infeccdo materna durante a gestacao: rubéola gestacional, citomegalovirus,
toxoplasmose, herpes, sifilis
2- Uso de drogas Oto tdxicas (drogas que alteram a céclea e os vestibulos
alterando a audicao e o equilibrio)

3- Alcoolismo materno



Peri natais:

- Kernicterus (ictericia do recém-nascido); Parto traumatico: demorado ou fércipe;

Prematuridade: peso abaixo de 1.500 g; Anoxia/ hipdxia/ ventilagdo mecanica por 24 hs
Pés natais:

- infec¢des: meningite, e caxumba (causa mais comum da surdez adquirida unilateral);

uso de Oto toxico; PAIR — perda auditiva induzida por ruido

1.2 -Concepcodes de surdez e de sujeito surdo

As concepgOes de surdez e de sujeito surdo variam, dentro da comunidade surda,
dependendo de como e quando o individuo adquiriu a surdez. Variam também em

relacdo a como o individuo se percebe enquanto sujeito surdo.

A perda da audicdo pode ocorrer no periodo pré linglistico, até 2 anos de idade
(antes de adquirir linguagem), ou pos linguistico, ap6s 2 anos de idade (apos ter

adquirido linguagem).

A pessoa que perde parte da audicao apds ter adquirido linguagem por meio da
via auditiva, pode manter a capacidade de se expressar oralmente e se comunicar com
as pessoas, desde gque seja em ambiente calmo, onde uma pessoa fale de cada vez,
fiqgue de frente para possibilitar a leitura dos labios e que receba treinamento por meio

de atendimento fonoaudioldgico.

A pessoa que nasce surda ou que perde a audicdo antes de adquirir linguagem,
principalmente quando em grau severo ou profundo, na maioria dos casos, tera
impossibilidade de adquirir linguagem oral de maneira espontanea por meio da via

auditiva.

Na concepcdo da comunidade surda, a pessoa que perde a audicdo apds ter

adquirido linguagem por meio da via auditiva pode ser considerada deficiente auditivo,




uma vez que teve acesso a cultura e lingua da sociedade ouvinte e pode continuar
circulando no mundo dos ouvintes. Considera-se também deficiente auditivo aquele que
tem uso da audicdo dificultada parcialmente. De uma forma geral, segundo Perlim
(2000), esse grupo nao se enquadra na cultura surda, visto que possuem um problema
gue pode ser superado pelo aumento de volume de som e/ou aparelhos de amplificacédo

sonora.

Os termos, “surdo” e “surdez” sao preferidos pela comunidade surda, que nao
deseja que seus membros sejam chamados “deficientes auditivos” ou se refiram a surdez

como “deficiéncia auditiva”.

Em sua maioria, as pessoas que fazem uso dos termos deficiente e deficiéncia,
acreditam que a surdez é uma doencga que deve ser tratada, eliminada por meio de
treinamentos auditivos e de fala, uso de aparelhos de amplificacdo sonora e implante
coclear (Skliar, 2004).

Podemos entender, portanto que o uso do termo surdo ou deficiente auditivo aponta,

também segundo Skliar (2004), para uma diferenca de concepcéao da surdez:

1. Concepcao clinico-patologica ou clinico-terapéutica: concebe a surdez como uma
deficiéncia a ser curada através de recursos como: treinamento de fala e audicéo,
adaptacao precoce de aparelhos de amplificacdo sonora individuais, intervencdes
cirurgicas como o Implante coclear. Nesse sentido, 0 encaminhamento é trabalho
fonoaudioldgico e escola comum, com o objetivo de “integrar” a pessoa surda no
mundo dos ouvintes, buscando a sua “normalizagao”.

2. Concepcédo socio-antropoldgica: concebe a surdez como uma diferenca a ser
respeitada e ndo eliminada. O respeito a surdez significa considerar a pessoa
surda como pertencente a uma comunidade minoritaria com direito a lingua e
cultura préprias. A lingua da comunidade surda é a lingua brasileira de sinais —
libras e sua cultura esta diretamente ligada ao fato de os surdos terem acesso ao

mundo por meio da visdo e ndo por meio da audic¢éo.



O surdo quer ser visto como um sujeito que pertence a uma comunidade minoritaria
gue merece respeito quanto a sua diferenca linguistica causada pelo seu déficit auditivo.
Para a comunidade surda, a lingua de sinais é sua primeira lingua e a lingua portuguesa,

na modalidade escrita, é encarada como uma segunda lingua.



CAPITULO 2 — UM POUCO DA HISTORIA DA EDUCACAO DOS SURDOS

Educacdo é parte integrante da vida do homem e da sociedade e, se for
interpretada como influéncia espontanea e nao intencional, pode-se dizer que existe

desde que ha seres humanos na terra.

A educacao tem variado conforme as necessidades e aspiracdes de cada povo e
cada época. A sociedade a que a educacéo se refere ndo € algo estético, definitivamente
constituido, mas em continua mudanca e desenvolvimento. Nesse sentido, a educacao
tem a sua historia que é a historia da mudanca e do desenvolvimento que a mesma tem

experimentado ao longo do tempo, dos diversos povos e épocas.

A histéria da educacdo do surdo ndo foge a esta norma, alids, € parte da
educacéo, apesar de poucos livros fazerem referéncia a ela. Assim como ocorre com a
educacdo geral, também na historia do surdo observam-se diferentes tendéncias,
marcadas ndo sO pelos movimentos politicos, sociais, econdmicos, como também

cientificos e tecnologicos.

Logo, nos deparamos, no decorrer da histéria com diferentes concepcbes de
surdez e de sujeito surdo que permearam a escolha de diferentes abordagens da

educacéo do surdo.

Podemos destacar trés periodos para considerar a historia da educacdo dos
surdos no Mundo. No primeiro periodo, antes de 1760, os estudantes surdos eram
educados particularmente. No segundo periodo, entre 1760 e 1880, estabeleceram-se
as escolas para surdos. Havia um debate sobre qual dos dois métodos, oral ou manual,

era o melhor. No Congresso de Mildo, em 1880, venceu o método oral.

No terceiro periodo, a partir de 1880, trés principais métodos tém sido usados: o
método oral, 0 método escrito e 0 método que utiliza a lingua de sinais. O método oral

tem predominado.



Desde os primordios da civilizacdo, havia sempre a preocupacdo em possibilitar
0 acesso do surdo ao conhecimento. Porém, segundo Souza (2008, p. 69) a historia
mostra que “o objetivo da educagédo dos surdos sempre foi a oralizagdo, como se,
atingindo-a, o surdo se tornasse normal”. Portanto, o processo de oralizagado dos surdos
sempre foi a grande preocupacgédo dos educadores ao longo da historia da educacao.
Seja com o intuito de integra-los com os ouvintes, ou ensina-los a educacédo basica e
algum trabalho manual, dentro de uma escola especial o foco central da escolarizacao

de surdos sempre foi a “desmutiza¢ao’.

Entretanto, o estabelecimento de uma relacdo inseparavel entre audicao e fala,
uma vez que se acreditava que ambos tinham a mesma origem no cérebro, associado a
crenca de que entre os 6rgdos de percepcdo, a audicdo era considerada o mais
importante, levou os gregos considerarem os surdos desprovidos de razao, o que tornava
sua educacdo uma tarefa impossivel. Aristoteles foi “acusado” de manter o surdo na
ignorancia por dois mil anos por ter declarado o ouvido como o 6rgéo de instrucao e ter

considerado a audi¢cdo o canal mais importante para a inteligéncia.

Esta visdo s6 se modificaria, no século XVI, quando, por interesse da nobreza em
manter a heranga e o poder, familias de classe mais abastada contrataram tutores,
geralmente médicos ou monges, com o objetivo de desenvolverem fala nos seus
descendentes surdos. Embora usando diferentes estratégias (escrita, sinais ou praticas
medievais), 0 objetivo era o0 mesmo, que os surdos falassem e assim fossem

considerados capazes.

A educacdo publica para surdos teve inicio com Abade de L"Eppe, a partir de
1760, na Franca, que atribuiu grande valor aos sinais, usando-os para a instrucao de
seus alunos, com sucesso, o que fez com que os surdos mostrassem que podiam ser
humanos mesmo sem falar. Seus alunos foram multiplicadores da Lingua de Sinais

Francesa por todo o mundo.

A partir do momento em que se considerou a surdez como desvinculada da

mudez, especialistas passaram a classifica-la e com o desenvolvimento tecnoldgico



equipamentos foram inventados para promover o treinamento auditivo e ampliar as

possibilidades de oralizac&o do surdo.

Assim, a valorizacao da lingua oral foi se tornando cada vez mais enfatizada até
que, em 1880, com o Congresso de Mildo, esta foi a forma instituida mundialmente para

se educar os surdos e integra-los na comunidade ouvinte.

Cabe ressaltar que a Italia, a época do Congresso, estava em processo de
unificacdo com a integracdo de diversos estados e reinos da peninsula Italica. Em fungéo
desses acontecimentos, a Italia foi atingida por uma onda nacionalista que trazia o desejo
de uma unidade cultural e linguistica do pais. A Lingua de Sinais dentro desta perspectiva
apresentava-se como mais uma e diferente unidade linguistica e por isso as linguas de
sinais foram tratadas dessa forma durante o Congresso. Estabeleceu-se, assim, uma

visdo médica ou clinico-patologica.

Os sinais foram marginalizados, excluidos da educacéo do surdo, eram usados
de forma escondida entre os surdos durante muitos anos. Somente no final da década
de 60, quando os primeiros estudos linguisticos atribuiram estatuto de lingua as Linguas
de Sinais, e o0s resultados com o uso do oralismo se mostraram insatisfatorios, é que os

sinais voltaram a ser contemplados na educacéao do surdo.

Podemos fazer uma caricatura do significa esta "desmutizacao”. Era como se da
fala, dependesse toda a aprendizagem da crianca. Todo e qualquer conceito deveria
passar antes pela fala. O aluno poderia saber o significado de pato, saber desenhar um
pato, escrever e ler a palavra pato. Mas enquanto ele ndo falasse aquela palavra de nada

adiantava seus conhecimentos. Ele deveria, antes de mais nada, saber falar pato.

Segundo Souza (2008, p.69) “a escola para surdos se transformou, de um espaco
para o ensino, em um lugar onde as criangas aprendiam a falar”. Ao invés de se utilizar
o tempo da escola especial para ampliacdo de conhecimento de mundo e contetdos

escolares iguais as das criancas comuns o foco da escola era ensinar a falar.

E 6bvio que esse foco e anos de ma qualidade de educacio acarretaram grandes

mazelas na formacgéo de varias geragfes de surdos ao longo dos anos: com a evasao



escolar, o surdo ndo conseguia, diferente de outros deficientes e por conta das limitagdes
na comunicacado, galgar patamares maiores na educacdo (universidade) e na vida

profissional.

Um exemplo disso € o relato emocionante de Maria Inés da Silva Vieira, em sua
dissertacao de Mestrado, explicando o porqué da sua escolha para trabalhar com surdos,
enguanto atuava junto ao vestibular da PUC-SP, na década de 70. Foi delegada a ela, a
sala dos casos especiais onde todo tipo de deficiente (cego, paraplégicos, disritmicos,
acidentados) deveria prestar o vestibular. Segundo Vieira (2000, p.1) “ durante esses
guatro anos, e mais outros trés em que trabalhei s6 no periodo de aplicacéo das provas,
nunca tivemos um surdo ou pelo menos nunca foram identificados no ato da inscrigcéo,
para prestar vestibular na PUC-SP”. Percebe-se, portanto, que o surdo ndo conseguia

chegar a Universidade.

A primeira escola para surdos no Brasil foi fundada em outubro de 1857, no Rio
de Janeiro, pelo Imperador Dom Pedro Il, com o nome de “Imperial Instituto de Surdos-
Mudos”, atual Instituto Nacional de Educacao de Surdos — INES. Para tal, foi trazido de
Paris o professor surdo Edouard Huet que havia sido aluno do Instituto Nacional de Paris

e que trouxe para o Brasil a Lingua de Sinais Francesa.

Huet é considerado o introdutor da Lingua de Sinais no Brasil, mesclando a Lingua
de Sinais Francesa com o0s sinais que ja eram utilizados informalmente pelos surdos
brasileiros. Deve-se ressaltar que o INES se tornou um pdlo de concentracao de surdos
no Brasil, pois alunos de diversas regides do pais para la se dirigiam em busca de

educacéao e formagao.

Somente em 1929 foi fundada a primeira escola para surdos de Sao Paulo, o
Instituto Santa Terezinha, com o objetivo de oferecer educacéo para meninas surdas em
regime de internato, uma vez que o INES s6 atendia meninos. Em 1954, foi fundado o
Instituto Educacional Sdo Paulo — IESP, por iniciativa de pais de criancas surdas. Na
mesma época foram fundadas outras instituicbes para surdos em outros estados do

Brasil.



Na década de 70, a Educacdo Especial passou por um processo de grande
ampliacdo em todo o Brasil, com a criacdo de classes e escolas especiais publicas,
juntamente com o crescimento da rede privada de escolas de educagcao para surdos.
Esse crescimento culminou com a criacdo de servicos de Educacéo Especial em todas

as Secretarias Estaduais de Educacéo.

CAPITULO 3 — ABORDAGENS EDUCACIONAIS UTILIZADAS PARA O
DESENVOLVIMENTO DE CRIANCAS SURDAS



Podemos afirmar que ao longo da Histéria da Educacao de Surdos, observam-se
diversas abordagens no trabalho com criancas surdas. Destacam-se por serem as mais
utilizadas as abordagens orais, Uni sensorial e Multissensorial, a filosofia da

Comunicacéao Total e o Bilinguismo.

3.1 - Abordagens orais

Caracterizam-se pela énfase na amplificacdo do som por meio de Aparelho de
Amplificacdo Sonora Individual (AASI) e no uso da fala. Pode ser uni sensorial ou

multissensorial, dependendo do canal que é priorizado na recepgao da linguagem.
3.1.1 - Uni sensorial

Preconizada por Doreen Pollack, argumentava que a crianga deveria focalizar sua
atencdo no som, sem que a face ou as maos a distraissem. A visdo néo era enfatizada

para que a crianca pudesse desenvolver a audicdo e a fala sem a ajuda da pista visual.

A abordagem Uni sensorial, refere-se ao uso da percepc¢ao auditiva sem instrucao
formal da leitura oro facial e visa uma integracéo biossocial da crianca em um ambiente

normal.

Seu enfoque de desenvolvimento da funcdo auditiva é evolutivo, sé&o
estabelecidas etapas por faixa etaria, sequéncia ordenada procedida pela propria
natureza. Assim, uma das premissas basicas do treinamento uni sensorial € que as
criancas com audicéo limitada precisam da mesma base de experiéncias auditivas que

as criancas com audicdo normal. Ouvir deve ser uma atividade constante.

3.1.2 - Multissensorial



A abordagem Multissensorial teve como seu mais importante representante Derek
Sanders. Para ele a comunicacdo é um processo que envolve a integracao de varios
registros sensoriais. A preocupacdo € desenvolver ao maximo a habilidade de
comunicacdo. A maxima comunicacao para o deficiente auditivo ocorre quando a visao

e a audicao atuam de forma integrada.

Dentro desta abordagem oralista, o programa de reabilitacdo propde que se
deveré fortalecer a audicdo, com treinamentos auditivos. Entretanto, se for constatada
grande fraqueza na pista auditiva ha a possibilidade de se contornar essa fraqueza
utilizando outras pistas sensoriais como a visdo. Enfatiza, portanto, o aumento do fluxo

total de informacdo, redundancia, em vez da dominancia de uma Unica via sensorial.

Deve-se destacar que apesar das abordagens orais, uni sensorial e
multissensorial, ndo explicitarem a visao de surdo e surdez, elas refletem uma visdo de
surdez compativel com a concepc¢ao clinico-patolégica uma vez que concebem a surdez
como uma incapacidade, uma deficiéncia, que deve ser curada para se amoldar a norma,
a sociedade majoritaria, além de utilizarem comumente o termo “deficiente auditivo” para

se referir ao surdo.

3.2 - Comunicagao total

Nos anos 60 e 70, diversos estudos realizados principalmente nos Estados
Unidos, chegaram a conclusao de que era necessario transformar o sistema educacional
dos surdos e incorporar a Lingua de Sinais na educacédo deles. Segundo Vieira (2000,
p.72) “criangcas surdas de pais surdos se saiam significativamente melhor na area
académica do que as criangas surdas de pais ouvintes” pelo fato de se comunicarem e
utilizarem a Lingua de Sinais com os pais em casa. Além disso, as criancas que

bY

possuiam conhecimento da Lingua de Sinais adaptavam-se melhor a escola e



apresentavam melhor socializacdo em relacéo as criangas que nao tinham conhecimento

da ASL (Lingua Americana de Sinais).

Logo, foram criados métodos combinados ou simultaneos, que utilizavam como
apoio o alfabeto digital ou até mesmo a Lingua de Sinais, entretanto com o objetivo ainda

de melhorar a oralizacdo das criangas surdas.

Dentro desses métodos, destaca-se a Comunicacao Total, que na verdade, para
alguns autores ndo é considerado um método, mas sim uma filosofia que respeita as

necessidades individuais da crianca.

Segundo Ciccone (1996, p.6-7) “... a Comunicagao Total € uma filosofia para o
atendimento e a educacdo do surdo, e antes de mais nada, implica numa maneira propria
de ver o surdo... Longe de considera-lo como portador de uma patologia de ordem
‘médica”, esta filosofia educacional entende o surdo como uma pessoa, e a surdez como
uma marca, cujos efeitos adquirem, inclusive, as caracteristicas de um fendmeno com

significagdes sociais”.

A Comunicacédo Total inclui todas as modalidades de linguagem, ou seja, lingua
de sinais, alfabeto digital, gestos criados pela crianga, amplificagéo da audicao residual,
fala, leitura labial, leitura e escrita, dai o termo “comunicacao total’ utilizado para
descrever uma abordagem mais flexivel no ensino de criancas surdas, no que diz

respeito as possibilidades de comunicagdo apresentadas para a crianca.

Entretanto, embora a Comunicacgao Total ter sido considerada uma Filosofia que
respeitava as necessidades comunicativas da crianca surda, na pratica ela se tornou
mais um método simultdneo que utilizava o vocabulario da Lingua de Sinais e o
organizava na ordem frasal da Lingua oral, concomitantemente a fala, ou seja, tratava-
se de uma so6 lingua produzida em duas modalidades, o chamado bimodalismo. Cabe
ressaltar que bimodalismo é diferente de bilinguismo, pois um utiliza duas modalidades

para a mesma lingua e o outro define-se pelo uso de duas linguas.

3.3 = Bilinguismo



A proposta do Bilinguismo foi motivada pela valorizacdo da Lingua de Sinais, pela
reivindicacdo da comunidade surda do direito de usa-la e pelas pesquisas aprofundadas

guanto a fonologia, morfologia, sintaxe e semantica da lingua de sinais.

Outro fator que motivou a adocao da proposta Bilingue foi o movimento do
multiculturalismo, onde as minorias étnicas como 0s negros, indios, latinos e pessoas
com deficiéncia reivindicavam o direito de adotar linguas, credos, racas e culturas
diferentes. Isso propiciou aos surdos a possibilidade de serem considerados como

membros de uma sociedade minoritaria, com lingua e cultura prépria.

No caso dos surdos, as diferencas dizem respeito aos aspectos linguisticos,
valores e atitudes que fazem com que a surdez seja vista como uma diferenca e néo
como uma doenca e estilos cognitivos, uma vez que a diferenca esta na forma de
perceber o mundo pela via visual e de praticas sociais que se estabelecem pela forma

da linguagem.

O Bilinguismo, como pratica educacional, propde que o surdo seja exposto a duas
linguas, sendo a primeira a Lingua de Sinais, e a segunda, a lingua majoritaria da

comunidade ouvinte.

Segundo Moura (2000), na Suécia, um dos paises que adotou o Bilinguismo,
assim que a surdez é detectada e diagnosticada os pais sdo orientados quanto a
diferenca dos filhos e ao fato de estes pertencerem a um grupo minoritario com lingua
prépria. Em seguida, pais e familiares ouvintes e seus filhos surdos, sdo colocados em
contato com a comunidade surda, onde podem conhecer surdos adultos e aprender a
lingua. Aos quatro anos as criancas sao encaminhadas para a Educacdao Infantil, onde
todos os profissionais usam a Lingua de Sinais e onde h& pelo menos um professor
surdo. Aos sete anos a criangca passa para a escola de 1° Grau onde se inicia a
alfabetizacdo, baseada na leitura de contos de fadas em Lingua de Sinais, videos em
sinais com 0 mesmo conto e comentarios sobre a lingua. A criancga, nesse processo, faz

a analise da lingua escrita, comparando-a com a estrutura da Lingua de Sinais.



A fala, dentro do Bilinguismo, ndo € vista como uma necessidade mas sim como
uma possibilidade e as criancas podem ou nao usar o Aparelho de Amplificacdo Sonora

Individual.

CAPITULO 4 — BASES PARA A INCLUSAO DE CRIANCAS SURDAS NA
ESCOLA REGULAR



Neste capitulo, iremos abordar as bases para a Incluséo de Criancas Surdas na
Escola Regular. Dou o nome de “Bases” para as decisdes que profissionais da Educagao
e Familiares devem tomar, juntos, em rela¢é@o a escolha do caminho educacional a seguir

com uma crianca surda.

Afirmo que ndo ha uma receita pronta para a Inclusdo ou para a Escola Especial.
A escolha de um ou outro caminho depende de muitos fatores, que devem ser analisados
com cuidado, sempre pensando no bem-estar e no pleno desenvolvimento da crianga
surda. Existem casos, portanto, em que a crian¢a pode ser incluida desde pequena na
escola regular, mas por outro lado, ha inUmeros casos em que a escola especial é o
Gnico caminho para que crianga tenha plenamente desenvolvidas as suas

potencialidades.

Iremos dividir as bases para a inclusdo de surdos em duas partes: orientagbes

aos pais e orientacdes as escolas inclusivas.

4.1 - Orientacdes aos pais

Primeiramente € necessério que se fagca uma criteriosa andlise do caso
levantando diversos aspectos (como causa, que parte do ouvido foi afetada, grau de
perda). Com base nesses dados, confrontados com os anseios dos familiares devera ser

feito o encaminhamento necessario para o caso em questao.

A primeira pergunta que se deve fazer aos pais, € qual a causa da surdez.
Dependendo do fator que a causou, poderemos entender melhor o que se passa com
cada crianca. Por exemplo, uma crianca cuja mée teve Rubéola na gravidez, e nasce
surda, pode ter outros comprometimentos além da surdez. Uma crianga que nasceu

ouvinte e que teve meningite tem além da audicdo comprometida, o equilibrio. Deve-se



ainda fazer um levantamento se ha algum caso de surdez na familia, algum parente
distante ou proximo que também seja surdo, apontando como o fator genético o causador

da surdez.

A segunda pergunta, destinada aos pais, € em relacédo a quando a crianca perdeu
a audicdo. Essa anamnese é muito importante, pois direciona objetivamente os caminhos
a seguir para ter sucesso na educacao dos surdos. A crianca que perde parte da audi¢céao
apos ter adquirido linguagem por meio da via auditiva, por exemplo, pode manter a
capacidade de se expressar oralmente e se comunicar com as pessoas, desde que seja
em ambiente calmo, onde uma pessoa fale de cada vez, fique de frente para possibilitar

a leitura dos labios e que receba treinamento por meio de atendimento fonoaudiolégico.

J& aquela crianga que nasce surda ou que perde a audicdo antes de adquirir
linguagem, principalmente quando em grau severo ou profundo, na maioria dos casos,
ter4 impossibilidade de adquirir linguagem oral de maneira espontéanea por meio da via

auditiva.

A terceira pergunta é em relacdo ao grau de perda auditiva. Se a perda auditiva
for leve ou moderada, a utilizacdo do Aparelho de Amplificagdo Sonora Individual (AASI)
pode suprir a falta de audicao e contribuir para o desenvolvimento da linguagem oral. Por
outro lado, se a perda for severa ou profunda, o AASI pouco pode auxiliar no trabalho.
Ao inveés, disso, percebemos que as criangas ficam incomodadas com o uso do Aparelho

pois ele amplifica sons sem significado. N&o é raro nos depararmos com pequenos

surdos que atiram seus aparelhos longe pelo incbmodo que causam.

Cabe ressaltar que observo, em minha pratica como professor de surdos, muita
falta de informacdo em relacdo as familias. Muitos ndo sabem a causa da surdez de seus
filhos, ou tem uma vaga impressao do que possa ter acontecido com a crianca. Muitas
maes ndo sabem se ficaram doentes na gravidez, algumas, sequer fizeram os exames
pré natais. Observam-se ainda muitos casos de casamentos cosanguineos, entre
pessoas da mesma familia, e que por vezes transmitem a surdez a mais de uma crian¢a

por desconhecimento e ignorancia.



Muitos profissionais da é&rea da salde, durante esse periodo acabam
atrapalhando e confundindo as familias, pois indicam o uso de aparelhos e garantem
para os pais que a crianca ira falar. Muitas mées reclamam que demoraram a procurar
outro tipo de atendimento porque simplesmente colocaram um AASI na criancga,

acreditando que um dia, ela aprenderia a falar.

Sao inumeros os casos de fracasso escolar que chegam a escola especial. Sdo
familias que seguiram os “conselhos” dos médicos, e colocaram aparelhos em seus
filhos, ou entédo fizeram o implante coclear, na esperanca de que a crianga, a partir da
utilizacdo desses aparatos, pudesse aprender a falar. O que os médicos se esqueceram
de falar é que dependendo do caso, o uso do AASI ndo acrescenta em nada para o

desenvolvimento da linguagem de uma crianca, com perda severa por exemplo.

O resultado, sdo criancas que chegam a escola especial com baixa auto estima,
com histérico de fracasso na escola e na vida, pois ndo atenderam as expectativas de
seus familiares, em relacdo ao aprendizado da fala. Além disso, chegam a escola com

enorme déficit linguistico, emocional, social e cognitivo.

Por isso esse trabalho de conversa e orientacdo aos pais € muito importante. Os
familiares devem entender, desde o momento em que € constatada a surdez, quais sao
as reais possibilidades linguisticas da crianca surda. Eles devem compreender que,
dependendo dos casos, por mais esforco que se faca, a aquisicdo da lingua oral € um
processo muito arduo e dificil para o surdo, e que, para alguns deles, com resultados

nao muito satisfatorios.

Em contrapartida, existem diversos casos em que a crianga surda apresenta uma
perda leve, e com o auxilio do AASI, ela pode escutar e se desenvolver de maneira
significativa na aquisicdo da lingua oral. E preciso que as possibilidades da crianca surda
sejam claras aos pais, para que estes ndo despejem suas expectativas e frustragdes na

crianca, atrapalhando assim o seu desenvolvimento.

Independente disso acredito que o processo de inclusdo de uma crianca surda na

escola regular € complexo por conta da especificidade que carrega a surdez: a falta de



uma lingua, por meio da qual os surdos possam interagir e construir conhecimento

linguistico e de mundo.

No caso dos individuos surdos em que ha impossibilidade de adquirir linguagem
oral de maneira espontanea por meio da via auditiva, por exemplo, indica-se que sejam
expostos a Lingua de Sinais, desde cedo. Uma vez que a grande maioria dos surdos &
filha de pais ouvintes que usam a Lingua Portuguesa na modalidade oral, a qual o surdo
nao tem acesso, € somente no espaco escolar que ele tera a oportunidade de encontrar
um ambiente linglistico que possibilite a aquisicdo da Lingua de Sinais. Logo o mais

indicado seria a escola especial.

Isso deve ficar bem claro para os pais. Para que a crianca aprenda a Lingua de
Sinais ela deve conviver com pessoas que utilizem essa lingua. Ela ndo s6 possibilita o
desenvolvimento linglistico do surdo, como também o desenvolvimento cognitivo,
afetivo-emocional e social. A Lingua de Sinais anula a deficiéncia linglistica,
consequéncia da surdez, e permite que os surdos se constituam como membros de uma

comunidade linglistica minoritaria.

4.2 — Orientag8es as escolas inclusivas

O decreto no. 5.626, de 22 de dezembro de 2005, regulamenta o uso da Lingua
Brasileira de Sinais e da a possibilidade da escolaridade na Lingua de Sinais.(Brasil,
2005) No capitulo V, artigo 22, este documento determina que: “as instituicbes federais
de ensino, responsaveis pela educacdo basica, devem garantir a inclusdo de alunos
surdos ou com deficiéncia auditiva por meio da organizacao de:
| — escolas e classes de educacgdo bilingle, abertas a alunos surdos e ouvintes, com
professores bilingues, na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental;

Il — escolas bilinglies ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos
surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou educacéo

profissional, com docentes das diferentes areas do conhecimento, cientes da



singularidade linguistica dos alunos surdos, bem como com a presenca de tradutores e
intérpretes de Libras — Lingua Portuguesa.

§ 1° Sdo denominadas escolas ou classes de educacgédo bilingue aquelas em que a Libras
e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucao utilizadas no

desenvolvimento de todo o processo educativo.

Entretanto, sabemos que essas escolas ndo existem. O que existe, em alguns
casos, é o trabalho do intérprete de Lingua de Sinais, cuja funcao é transmitir o que esta
sendo falado oralmente em Sinais. Nao € ensinar Lingua de Sinais. Devemos orientar os
pais, no sentido de que esse trabalho funciona, quando a crianca surda ja possui a lingua
de sinais desenvolvida, ou seja, ja conviveu com outros surdos e por meio da interacéo,
aprendeu a lingua de sinais.

O processo de inclusdo dos surdos na escolar regular € um processo complexo
gue demanda muito mais fatores que simples colocacdo de um intérprete em sala de
aula. E preciso considerar a Lingua de Sinais como sendo a primeira lingua do surdo e
se responsabilizar por: propiciar a aquisi¢cdo de Lingua de Sinais para os alunos surdos
e utiliza-la no ensino dos conteudos escolares.

Além disso a escola deve abrir espaco para os pais conviverem com surdos
adultos usuérios da Lingua de Sinais e aprenderem a lingua. Somente assim, os pais,
poderao atingir um nivel de conhecimento da lingua e da cultura da comunidade surda
gue lhes possibilitara uma verdadeira interacédo com seu filho.

H& alguns casos em que 0S pais optam por uma escola regular, mesmo
constatando a impossibilidade de seu filho de aprender a falar. Ou ainda, existem casos
em gue ndo ha nenhuma escola para surdos, em cidades do interior afastadas dos
grandes centros urbanos, por exemplo.

Orienta-se que a criancga frequente a escola regular com intérprete, mas que no
contra turno, frequente um local de convivio socio cultural com outros surdos, onde a
Lingua de Sinais, os aspectos culturais e de identidade da comunidade surda estejam
presentes.

Existem outros casos de inclusédo de surdos no Ensino Médio e na Universidade,

onde a oferta e a possibilidade de Escola Especial bilingie € dificil ou nao existe. Nessas



ocasides, entretanto, considera-se que o surdo ja passou pelas primeiras etapas da
escolarizacao e da aquisicao da lingua de sinais, e além disso ja tem interiorizado o que
significa ser uma pessoa surda nhum mundo ouvinte. Ele ja apresenta o conceito de
identidade surda, ja tem a nocao de suas possibilidades e limitagcbes. Ja pode lutar por
seus direitos, como por exemplo, garantir a presenca do intérprete em sala de aula, ou

ainda, pedir para trocar de intérprete se este que lhe foi dado néo é bom.

Recomenda-se que o professor de sala regular que recebe o aluno surdo, tenha
nocdes basicas de Lingua de Sinais, para possa dialogar diretamente com o aluno, sem
a utilizacdo do interprete. Desta forma, ele contribui para que o surdo se sinta parte
integrante do grupo. Recomenda-se também que os colegas aprendam a se comunicar
com o surdo em sua lingua de sinais.

Fica clara, portanto, a necessidade de uma adequada formacéo ou preparo para

os professores de maneira geral.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho procurou esclarecer alguns aspectos em relacdo a inclusdo de

criancas surdas no contexto escolar regular. Definiu-se o conceito de surdez e as



concepcoes de sujeito surdo. Foram abordadas a Historia da Educacéo dos Surdos e as
abordagens Educacionais utilizadas para o desenvolvimento da crianca surda,
mostrando, dessa forma, o caminho que a educacao dos surdos percorreu ao longo da
Historia.

As abordagens oralistas, uni sensorial e multissensorial, visavam unica e
exclusivamente a “desmutiza¢ao” do surdo, dentro do processo educacional. Ao invés
de utilizarem o0 espaco da escola para desenvolvimento de diversos aspectos da crianca
surda, a escola se tornou uma espécie de local para terapia coletiva da fala,

caracterizando-se dentro da visao clinico patolégica (Skliar, 2004) da surdez.

As abordagens Comunicacdo Total e Bilingue, por outro lado, refletem a viséao
sécio antropoldgica da surdez (Skliar, 2004) uma vez que concebem a surdez como uma
diferenca a ser respeitada e néo eliminada. O respeito a surdez significa considerar a
pessoa surda como pertencente a uma comunidade minoritaria com direito a lingua e

cultura proprias.

Mostrou-se ainda, que ndo se pode ser radical em relacéo a inclusdo de surdos:
nem todo caso de surdez demanda a colocacao da crianga na escola especial e nem

todas as criancas surdas devem ou podem ser incluidas na escola regular.

Essa dificil decisdo deve ser tomada pela familia juntamente com a equipe
pedagdgica especializada em surdez, cujo papel € sempre escolher o ambiente escolar
mais favoravel para o desenvolvimento cognitivo, linguistico, social e afetivo da crianca,
do jovem e do futuro adulto surdo. E necessario conscientizar as familias de que
constatada a impossibilidade de adquirir lingua oral de forma espontanea, o melhor local
para que a crianga surda se desenvolva é em uma escola especial, onde a Lingua de
Sinais se faz presente em todos os ambientes, ou seja, onde haja um ambiente

linguistico, favoravel para a aquisi¢édo de lingua.

As escolas regulares que irdo receber os alunos surdos devem valorizar a Lingua
de Sinais, a grande conquista da comunidade surda e proporcionar todos os contetdos
escolares nesta lingua. A escola deve ter em mente que somente disponibilizando a

Lingua de Sinais de forma adequada, nos conteudos escolares e no convivio com outras



criancas (mesmo que ouvintes) que utilizem a lingua de sinais, a crianga surda tera a
possibilidade e a oportunidade de se desenvolver de forma adequada como uma crianca

ouvinte.

Diante desse quadro, fica explicita a necessidade de uma formacao adequada do
professor e de todos os profissionais da escola envolvidos no processo pedagdgico de

inclusdo dos surdos.
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